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NEW HO RI ZONS IN THE UN DER STAN DING 
Of PO SI TI VE IN TEL LI GEN CE 

Ne boj ša Ca rić
SBS Con sul ting, Kra gu je vac, Re pu blic of Se r bia

Abstract
The paper presents an analysis of the phenomenon of positive intelligence and 

an attempt to synthesize and interpret the results obtained by comprehensive 
research on a selected sample. The research was directed outside the framework 
according to which positive intelligence is primarily reduced to the recognition and 
elimination of so-called “internal saboteurs” (internal barriers, blockages and cog-
nitive distortions). Research by various authors indicates that positive intelligence 
has a greater impact on the performance of individuals and teams, on their per-
sonal fulfillment and success, than IQ and EQ (logical and emotional intelligence).

Out of over 10,000 subjects with whom the author worked, a sample which 
started with an initial sample of 153 respondents and a selected final sample of 96 
respondents by using rigorous criteria. Special criteria were also used to classify 
respondents from the sample into three categories: with negative, neutral and 
positive orientation. Chief among them are enthusiasm, optimism, trust, respect, 
specific language phrases and certain aspects of body language. Basic tests of 
non-parametric statistics (chi-square test) and point-biserial correlation coeffi-
cients were dominantly used to prove the main hypotheses. Analysis of thematic 
content was also used.

The author’s findings indicate that in positively oriented people there is an 
evident presence of the ability of rational reasoning with the support of internal 
spiritual supports. Each of these general factors represents a composition of sev-
eral groups of variables. The structural model of positive intelligence, which is de-
scribed in the paper, significantly deviates from what is written about in popular 
and superficial books on the topic of “positivity”. The paper indicated that positive 
intelligence does not exist as a mechanical phenomenon defined by a “positive 
attitude towards everything” and that it is not a specific ability. Positive intelligence 
represents an interactive psychic “mechanism” that makes a concrete person ca-
pable of understanding the reality around him, helps him learn (both from positive 
and negative experiences) and provides him with internal supports for personal 
balance in changing environments, situations and tasks. Among the many char-
acteristics of positively oriented people, two higher order factors stood out - the 
ability of rational reasoning (ARR) and the presence of internal spiritual supports. 
The tests confirmed that ARR can be considered to have four main components: re-
lationship to time, rounded perception of reality, relationship to reality and “prac-
tical wisdom”. Indicators of these characteristics are listed in the paper. The level 
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of spirituality was determined using a previously published test of spiritual intelli-
gence and a form for recording perceived spiritual manifestations. Recognizing and 
overcoming “inner psychological saboteurs” (accepted as contributions of other au-
thors) is also included in the model as one of the higher order factors.

This research was carried out primarily with the intention to improve the se-
lection and allocation of candidates for leadership and managerial positions for 
the needs of organizations of various types, as well as for forming and leading 
problem solving teams. Regardless, the same approach and model can be used to 
unleash and encourage giftedness. 

Key words: positive intelligence, ability of rational reasoning, spiritual intelligence, 
inner psychological saboteurs

Introduction
In recent decades, the so-called positive psychology and positive intel-

ligence have been attracting more and more attention from experts in va-
rious fields, especially in the spheres of business, education and personal 
life. Especially interesting are the claims that positive intelligence, more 
than any other, affects success in work and happiness in life (Chamine, 
2012), (Chamine and Barnhart, 2022). The main reason for starting this 
research endeavor is to create more comprehensive knowledge about 
positive intelligence and operationalize instruments for its measurement 
and practical application in work and private life.

There is no generally accepted and generally valid definition of po-
sitive intelligence. There are three complex terms that are in circulation 
in professional circles as well as in popular psychology: positive thinking 
(Peale, 2003), (Wartski, 2024) positive psychology (Style, 2015), (Vanden-
Bos, 2015) and positive intelligence (Chamine, 2012). , Chamine and Bar-
nhart, 2022). These three terms are not synonymous and should not be 
confused, although there are many areas where they overlap. In pro-
fessional and popular literature (see references), the meanings of these 
terms extend from the almost lay acceptance of viewpoints such as “view-
ing reality through rose-colored glasses”, “avoiding everything that is ne-
gative”, and idealizing reality through “letting the imagination run wild”. 
In recent years, the views that positive intelligence is in fact “intelligence 
of action” and “intelligence of using one’s own strengths and abilities” are 
increasingly present. Positive intelligence does not exist as a mechanical 
phenomenon defined by a “positive attitude towards everything” or as a 
single metric connected with a certain type of power or a specific capacity. 
Like the immune system, positive intelligence is an interactive system that 
makes a person capable of being adaptive to survive and thrive in chan-
ging environments. For the purposes of this research, a working definition 
of positive intelligence was proposed: 

Positive intelligence represents an integrated psychological process 
that combines a dialectical and critical perception of reality with the 
recognition of internal and external barriers and supports in order to 
find direction and ways of acting with positive outcomes. 
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This definition requires a broader interpretation, which was done in 
the continuation of the paper. The aim of the work is to find the building 
blocks of positive intelligence and to determine its connection with diffe-
rent personality profiles related to Brain Dominance (Herrmann, 1998), 
PRES/D, (Carić, 2019), creative intelligence (Rowe, 2004)) , (De Bono, 2009), 
emotional intelligence (Goleman, 1999), (Dienstbier, and Pytlikzillig, 2021), 
social intelligence (Goleman, 2006), (Albrecht, 2006), moral intelligence 
(Lennick, et al, 2011), spiritual intelligence (Zohar and Marshall, 2012), 
(Carić, 2021) and the general value system (Beck, Cowan, 2006).

The main hypothesis (null hypothesis H0) that was set at the beginning 
of the research: “There are no recognizable relationships between posi-
tively oriented people and the profiles of the other previously listed intel-
ligences”. A special goal was to determine the relationship with spiritual 
intelligence as the main source and support of positive orientation.

Method
This work is based on a combined multi-stage survey of the attitudes, 

behavior and progress of a group of people that represented the current 
sample. For this type of combined research, it was necessary to have a 
long-term knowledge of the persons being examined or the possibility 
of checking their achievements and behavior from other sources, that is, 
using indirect reliable sources of relevant information about their careers.

Working with teams and individuals in business, scientific, educatio-
nal, artistic and governmental organizations for a period of over 30 years, 
enabled the author of the paper to gain insight into the factors that distin-
guish people with a positive and negative orientation, who use their full 
potentials or who use their potentials very poorly.

During the previous years, the author of the paper had the unique 
opportunity to work with smaller and larger groups of employees on real 
problems of the companies in which they worked, within the time span of 
half a year to 5 years. Out of thousands of people, 153 of them met the 
preliminary criteria to be included in the representative sample of this 
research. The following benefits made this venture possible:

• “one-on-one” discussions with all participants in the project in the 
approximate duration of 3×1 hour;

• working with small teams, where each team had 5 - 15 meetings that 
lasted approximately 2 hours each;

• camera recording of all work meetings and conversations with the 
possibility of viewing the recordings later;

• on-line testing of all research participants (7 tests listed below) along 
with the eighth (general value system) distributed in printed form;

• insight into their personal work files and CVs.

This sample was supplemented with another 20 people who comple-
ted the tests, whom the author of the paper has known personally for 
many years and with whom he has worked closely for at least 3 years 
each. Description of the final selected sample:
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• Total Respondents: 96
• Gender Split: 58 male / 38 female
• Age Split: 21% < 25 years / 26% 26–35 years / 22% 36 – 45 years / 20% 

46 – 55 years / 11% > 55 years.
• Represented Nationalities: 81 Serbia / 4 USA / 3 Belarus / 2 Brazil / 2 

Portugal / 2 Switzerland / 1 Croatia / 1 UK.
• Employed full time: 91 / Retired: 5
• Healthy: 90 / Unhealthy: 3 / Disabled Employees: 3
• Community: Urban 100%

Online tests used

01  PRES-D = Profile of productive, rational, entrepreneurial, social and 
passive orientation

02  BH = Profile of brain hemispheres (left and right hemisphere, lower 
and upper parts –  
 rational self, organized self, imaginative self and emotional self)

03  EI = Emotional Intelligence Profile (8 general emotional factors)04 SoI 
= Social Intelligence  
 Profile (4 general types of social interaction – initiator, reinforcer, di-
plomat and recluse;  
 level of social energy, degree of people and task orientation)

05  CI = Creative Intelligence Profile (4 types of creativity – intuitive, inno-
vative, imaginative,  
 inspirational)

06 MoI = Profile of Moral Intelligence (12 categories of morality)
07  SpI = Profile of spiritual intelligence (12 categories of spirituality - The 

Spiritual Core: faith,  
 hope, love, well-doing. Spiritual Orientations: distinguishing good and 
evil, purpose and  
 meaning, attitude towards life and death, peace and tranquility. Main 
Spiritual Aspirations  
 : freedom, truth, justice, harmony and beauty).

Instrument distributed in printed form
08  GVS = General Value System Questionnaire. It allows identification of 

8 general value  
 levels, value conflicts, general “I-We” orientation and tendencies in 
changing the individual 
 value system. The main value levels according to this model are:

• Instinctual self – instinctive thinking, protection, stays alive
• Animistic self / clannish us - kin spirits, tribal thinking, rites, rituals
• Egocentric self - exploitative thinking, action, impulsive, lives for 

now
• Saintly self / righteous us – authority, absolutistic thinking, disci-

pline, traditions, morality, rules, lives for later
• Achiever self – entrepreneurial thinking, success, image, status, 

growth
• Sensitive self / communitarian us - human bonds, consensus 

thinking, egalitarian, sharing, caring, community, sociocentric
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• Integrated self – ecological, systemic thinking, multiple realities, 
knowledge

• Holistic self / holistic us - whole view, holistic thinking, experienti-
al thinking, higher level of spirituality, synthesis oriented

Preliminary identification of positively oriented persons and their se-
paration into a special group that is compared with other indifferent and 
non-positively oriented people from the sample was done on the basis 
of five general criteria, each of them has at least 3 indicators. The em-
phasis was on setting criteria for identifying positively oriented people, 
and not on identifying people with an extremely negative orientation. The 
approach was based on the assumption that positive intelligence should 
“produce” something positive and recognizable - something that can be 
observed and verified. The following “effects” of positive intelligence are 
taken as basic criteria:

1.   Past successes and career progression (CV, personal work file, in-
terview).

2.   Physical and mental health (physical appearance, energy, exercise, 
health care).

3.   Fulfillment and happiness (good mood, cheerfulness of spirit, suc-
cessful relationship, hobby).

4.   Harmonious interpersonal relations (phrases used by positive peop-
le, communicativeness).

5.   Inner peace and tranquility (meditation, prayer, being in nature, vi-
siting holy places, reading quality books).

For this purpose, sources that can be classified in the “human well-
being” group were used: (Diener, et al, 2018), (DeVos, 2008), (Rath, and 
Harter, 2010), (Sirgy, 2020).

The principle of inserting a person into the final group of positively ori-
ented people is based on an approach that is similar to the approach used 
in psychiatric diagnostics - a polythetic approach: a person must meet a 
certain number of the total number of set criteria. These are checklists 
with several indicators for each criterion and the following acceptance lo-
gic: (for example) presence of at least 3 out of 5, 4 out of 7, 5 out of 8, etc. 
A bipolar scale with opposite terms was used:

Pessimism ™ Optimism
Lethargy ™ Enthusiasm

Mistrust ™ Trust
Disrespect ™ Respect

Insecurity ™ Confidence

and so on (Ventrella, 2011). Each of these bipolar scales has a modified 
scoring method, in which there are the following categories:

(?) = inappropriate information / (0) = does not exist. The left side of the bi-
polar scale is scored: (-1) = mild presence / (-2) = moderate presence / (-3) 
= marked presence. The right side is scored: (1) = mild presence / (2) = mo-
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derate presence / (3) = marked presence. Both the left and right sides of 
the scale have fields (PD) “Pathological Disorder” in which excessively ne-
gative or excessively positive traits indicate presence of neurosis or even 
psychosis (for example, extreme profanity and violent behavior). It refers 
to rejection of candidates from the pool of positively oriented persons. In 
case of occurrence of several such observations, a specific person was ex-
cluded from the sample, i.e. from further research. (American Psychiatric 
Association, 2013), (Weiner and Greene, 2017) and (Buzov, 1988). At no 
point was there any intention or attempt to give psychiatric diagnoses - 
that was neither the goal nor the subject of this research.

One hundred and fifty three people participated in the first round of 
research. Applying strict classification criteria and the necessity of obtai-
ning all relevant data, the sample was reduced to 96 people. Forty two of 
them entered the positively oriented category. The rest of the 54 people 
made up a set of “neutral” and “negatively oriented people”, whereby the-
se two subgroups were not separately analysed (in terms of similarities 
and differences). Therefore, the main goal was to find the “hidden traits” 
of people that distinguish positively oriented people from negatively and 
neutrally oriented ones.

Principal building blocks of positive intelligence and their identificati-
on is based on the factors described in the literature – all books in the field 
of positive psychology, well-being, positive thinking and positive intelli-
gence, which are listed in the references, especially (Akhtar, 2013), ( Cha-
mine and Barnhart, 2022), (Chamine, 2012), (Davis, 2024), (DeVos, 2008), 
(Fromm, 2015), (Heppner, Lee and Tian,   2021), (Hubbard, 2010), (Hunter, 
Cross and Pressman, 2021), (Peterson, Seligman, 2004), (Trenton, 2023). 
These approaches were reviewed and modified based on the observation 
of behavior and contributions (individual and team) and repeated verbal 
phrases. Observation sheets and special cards wre used as auxiliary tools 
for recording, ranking and merging statements into patterns.

Results
Six factors were found that form the basis of the “mental mechanism” 

that represents the framework and algorithms for the functioning of po-
sitive intelligence:

(1) A rounded perception of reality – a balanced orientation to the past, 
present and future (the Chi-Square test for two independent samples, 2×2 
contingency table, α = 0.05). Furthermore, the ability to distinguish what 
is (isn’t), what a person wants (doesn’t want), what is possible (impossible) 
and what should (shouldn’t) be done (the Chi-Square test for two inde-
pendent samples, 2×2 contingency table, α > 0.1, but it is very close to the 
0.1 level). It is not dominant here whether a person is right or wrong, but 
whether he is aware of these categories (Prince, 2011) and whether he can 
observe reality in accordance with them.

(2) Critical thinking that includes a dialectical understanding of the 
unity of opposites, an understanding of change and development and a 
personal SWOT analysis (Strenghts, Weaknesses, Opportunities, Threats). 
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This approach to reality is also indicated by Erich Fromm (Fromm, 2008), 
without mentioning the concept of SWOT analysis, as known in manage-
ment theory. It should be noted that the respondents (except for three 
of them) are not at all aware of these models in a scientific and technical 
sense. They spontaneously think in accordance with the logic that can be 
described by these models in a spontaneous and fluid way that is very 
close to the idea of   “flow” (the Chi-Square test for two independent samp-
les, 2×2 contingency table, α = 0.05).The author of the paper proposes a 
new way of presenting the framework of SWOT analysis that more preci-
sely describes the determination of the “target”, which is characteristic of 
positively oriented people: they look for those opportunities where the 
dangers are the least and where their abilities dominate over their wea-
knesses (see Figure 1).

(3) Recognizing and distinguishing things that can and those that can-
not be changed (Richo, 2008). This is a characteristic of people with positi-
ve intelligence that can be described most briefly and best by the saying:

“God, grant me the serenity to accept the things I cannot change, 
the courage to change the things I can, and the wisdom to know the 
difference.” (Templeton, 2002)
Although people recognize the importance of this feature in conversa-

tions, the sample did not give the required level of statistical significance, 
although the result was close to the threshold (the Chi-Square test for two 
independent samples, 2×2 contingency table, α > 0.1, but not far from the 
level 0.1)

(4) Recognizing and overcoming internal psychological saboteurs (Cha-
mine, 2012), (Chamine and Barnhart, 2022), (Bock, 2022), (Bock, 2018), (Bi-
shop, 2022), (Smith, 2023). It should be noted here that this research did 
not cover the domain of “internal saboteurs”, but the model proposed by 
Chamine (which is still the most comprehensive and which is also the best 
systematized) was accepted. However, it should also be noted that none 
of the 42 positively oriented individuals demonstrated thinking in the con-
text of the “internal saboteurs” categories.

(5) The tendency to ask questions about facts in the context of the rea-
lity, purpose, meaning and essence of what is being discussed - regarding 
needs, problems, expectations, etc. (the Chi-Square test for two indepen-
dent samples, 2×2 contingency table, α = 0.1). The author proposes to call 
it the model: “EPME” (“Existence - Purpose - Meaning - Essence”). It should 
be noted that none of the respondents think in the context of “applying 
the model”, but positively oriented people simply use these categories 
and the way of thinking that connects these categories.

(6) the presence of internal spiritual supports. Using the SpI – spiritual 
intelligence test (Carić, 2021), which generates a “total spirituality” score, a 
comparison was made between negatively and neutrally oriented people 
(combined two groups, 54 participants) and positively oriented people (42 
participants), with the level of “total spirituality” obtained by applying SpI 
of the questionnaire (the Chi-Square test for two independent samples, 
2×2 contingency table, α = 0.05). This fits in with the ideas of positive psy-
chology (Pargament and Mahoney, 2021).
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Figure 1. Modified presentation of SWOT analysis whose logic is based on 
positive intelligence approach

It should be noted that these factors are not final. There are many 
more findings, but they go beyond the scope of this work. Two more in-
teresting findings should be mentioned. The most interesting additional 
findings regarding the separation of people with a negative orientation 
and people with a positive orientation can be detected through the follo-
wing indicators:

A. The level of consistency of personal values   for positively oriented 
people is approximately greater than 60%, obtained by General Value Sy-
stem instrument (Carić, 2019), (Beck and Cowan, 2006). The “I - We” orien-
tation for “positive people” is located in the range of 50% - 50% (± 20%). 
This is the most important synthetic indicator based on the application of 
the General Value System instrument. Briefly, this indicator is obtained by 
summing the weighted variables associated with the so-called “I-me-mi-
ne” (individual) values   versus the variables, which describe “We-us-ours” 
(collective) values. The same indicator is a good hint of a person’s willing-
ness to share his/her knowledge and help others progress. It correlates 
relatively highly with some components of “moral intelligence” (Lennick, 
Kiel, Jordan, 2011) – “embracing responsibility for serving others”, r = 0.71, 
and “actively caring about others”, r = 0.84, at level α = 0.1.

B. Positively oriented persons have greater congruence of the appro-
priate components of PAEI and Brain Dominance profiles and profiles of 
creative and social intelligence. Coefficient of concordance W (Siegel and 
Castellan, 1988) was used to assess the agreement among profiles of five 
general components of the models (PAEI, BD, creative intelligence profile, 
social intelligence profile and general value system profile). According to 
the sample, W = 0.61 with the significance level of α = 0.1.
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Discussion
The findings indicate interesting facts that they are not in accordance 

with most of the recommendations for a “positive life orientation” that 
we can find in most books that belong to the so-called “popular psycholo-
gy”, in blogs that deal with this topic, as well as in trainings and seminars 
that promise participants a turnaround from negativity and depression 
towards positivity. The main differences that can be observed are summa-
rized in the following table.

Typical 
recommendations 
from popular 
approaches

Suggestions based on the results of this 
research

1 Focusing on the 
present moment

Spontaneously “walking” through the past, present 
and future, without attachment. You cannot 
summarize experience, build identity and create a 
vision of the future “floating” only in the present.

2 Focusing only on 
what we can control.

Considering what we control as well as what we 
cannot control, because our life depends on the 
latter. The question is what we should do to take 
advantage of the opportunities and avoid threats 
from the environment that, in most cases, we 
cannot control.

3

Focusing only on 
what we can do and 
only on what we 
have.

What we can currently do and what we currently 
have changes over time and depends on the 
external structure we have built or fitted into.

4
Focusing on what 
you should do, not 
on what we want.

Balanced observation of reality through the 
frames of    IS - WANT - POSSIBLE – SHOULD BE

5 “Stop thinking a lot.”
Most people today have a problem with a lack of 
thinking, and not with an excess of thinking. A lot 
of things are done wrong “on the first try”.

6
“Take care only of 
yourself and your 
health.”

Positively oriented people have a balanced “I – 
WE“ relationship and care about the people they 
love, and with whom they share experience and 
resources.

7 “Avoid negative 
people.”

Life cannot be turned into avoidance (especially 
not in a work place and when working with 
clients). We need to learn to recognize people’s 
mindsets and learn how to work with them and 
how to relate to them.
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The findings obtained in this research fit more with the ideas of anci-
ent, Far Eastern and medieval philosophers and sages who sought harmo-
ny between mind and reality, the “golden mean”, “middle way” and true 
joy, than they fit with the recommendations of modern “institutes for hap-
piness” and “welfare advisors” (Hall, 2023), (Đurić, 1976), (Fromm, 1956), 
(Mandzaridis, 2003), (Rinpoche and Swanson, 2009), (Lu Bu We, 1971), (Xi-
yun , 2016), (Tolstoy, 1932), (Augustinus Hipponis 2021).

Understanding positive intelligence, gaining open insights while using 
its natural “tools” can significantly help gifted people in releasing their 
enthusiasm, optimism, trust (in themselves and others) and respect (in 
themselves and others). This can facilitate and accelerate their path to 
develop their own talents.
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NO VA STA NO VIŠ TA U RAZ U ME VA NJU  
PO ZI TIV NE IN TE LI GEN CI JE

Ne boj ša Ca rić
SBS Con sul ting, Kra gu je vac, Re pu bli ka Sr bi ja

Sa že tak
Rad sa dr ži ana li zu fe no me na po zi tiv ne in te li gen ci je i po ku šaj sin te ti zo va nja i tu-

ma če nja re zul ta ta do bi je nih sve o bu hvat nim is tra ži va njem na oda bra nom uzor ku. 
Is tra ži va nje je bi lo usme re no van okvi ra po ko me se po zi tiv na in te li gen ci ja pre vas-
hod no svo di na pre po zna va nje i eli mi ni sa nje ta ko zva nih “unu traš njih sa bo te ra“ 
(unu traš njih ba ri je ra, blo ka da i kog ni tiv nih dis tor zi ja). Is tra ži va nja raz li či tih au to-
ra uka zu ju da po zi tiv na in te li gen ci ja vi še uti če na uči nak po je di na ca i ti mo va, na 
nji ho vo lič no is pu nje nje i po sti za nje uspe ha, ne go IQ i EQ (lo gič ka i emo ci o nal na 
in te li gen ci ja).

Do sa daš nji rad sa ti mo vi ma i po je din ci ma u po slov nim, na uč nim, obra zov nim, 
umet nič kim i vla di nim or ga ni za ci ja ma u pe ri o du od pre ko 30 go di na, omo gu ćio 
je au to ru sti ca nje uvi da u fak to re po ko ji ma se raz li ku ju lju di po zi tiv ne i ne ga tiv ne 
ori jen ta ci je. Od pre ko 10.000 su bje ka ta sa ko ji ma je au tor ra dio, upo tre bom ri go-
ro znih kri te ri ju ma je for mi ran po čet ni uzo rak od 153 oso be ko ji je u dru gom kru gu 
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is tra ži va nja re du ko van na 96 oso ba. Ta ko đe su ko riš će ni po seb ni kri te ri ju mi za 
kla si fi ka ci ju is pi ta ni ka iz uzor ka u tri ka te go ri je: sa ne ga tiv nom, ne u tral nom i po-
zi tiv nom ori jen ta ci jom. Glav ni me đu nji ma su en tu zi ja zam, op ti mi zam, po ve re nje, 
poš to va nje, spe ci fič ne je zič ke fra ze i od re đe ni aspek ti go vo ra te la. Za do ka zi va nje 
glav nih hi po te za do mi nant no su ko riš će ni osnov ni te sto vi ne pa ra me tar ske sta ti-
sti ke (hi-kva drat test) i po int-bi se ri jal ni ko e fi ci jen ti ko re la ci je. Ko riš će na je ta ko đe i 
ana li za te mat skih sa dr ža ja.

Na la zi au to ra uka zu ju da kod po zi tiv no ori jen ti sa nih oso ba po sto ji i evi dent no 
pri su stvo spo sob no sti ra ci o nal nog ra su đi va nja uz po drš ku unu traš njih du hov nih 
oslo na ca. Sva ki od ovih ge ne ral nih fak to ra pred sta vlja kom po zi ci ju vi še gru pa va-
ri ja bli. Struk tur ni mo del po zi tiv ne in te li gen ci je ko ji je opi san u ra du, zna čaj no od-
stu pa od ono ga o če mu pi šu po pu lar ne i po vrš ne knji ge na te mu “po zi tiv no sti“. 
U ra du je uka za no da po zi tiv na in te li gen ci ja ne po sto ji kao me ha nič ki fe no men 
de fi ni san “po zi tiv nim sta vom pre ma sve mu“ i da ona ni je ne ka spe ci fič na spo sob-
nost. Po zi tiv na in te li gen ci ja pred sta vlja in ter ak tiv ni psi hič ki “me ha ni zam“ ko ji kon-
kret nu oso bu či ni spo sob nom da shva ti stvar nost oko se be, po ma že joj da uči 
(ka ko iz po zi tiv nih ta ko i iz ne ga tiv nih is ku sta va) i pru ža joj unu traš nje oslon ce za 
lič nu rav no te žu u pro men lji vim okru že nji ma, si tu a ci ja ma i za da ci ma. Me đu mno-
gim ka rak te ri sti ka ma po zi tiv no ori jen ti sa nih lju di iz dvo ji la su se dva fak to ra vi šeg 
re da – spo sob nost ra ci o nal nog ra su đi va nja (SRR) i pri su stvo du hov nih oslo na ca. 
Te sto vi su po tvr di li da se mo že sma tra ti da SRR ima če ti ri glav ne kom po nen te: 
od nos pre ma vre me nu, za o kru že na per cep ci ja stvar no sti, od nos pre ma re al no sti i 
“prak tič na mu drost“. In di ka to ri ovih oso bi na su na ve de ni u ra du. Ni vo du hov no sti 
je odre đi van po mo ću ra ni je pu bli ko va nog te sta du hov ne in te li gen ci je i fo r mu la-
ra za evi den ti ra nje du hov nih ma ni fe sta ci ja. Pre po zna va nje i pre va zi la že nje “unu-
traš njih psi ho loš kih sa bo te ra“ (što pred sta vlja do pri no se dru gih au to ra) je ta ko đe 
uklju če no u mo del kao je dan od fak to ra vi šeg re da. 

Ovo is tra ži va nje je spro ve de no pre vas hod no sa na me rom una pre đe nja se lek-
ci je i ras po re đi va nja kan di da ta na li der ske i me na džer ske po zi ci je za po tre be or-
ga ni za ci ja raz li či tih vr sta, kao i za sa sta vlja nje i vo đe nje ti mo va za re ša va nje pro-
ble ma. Ne za vi sno od to ga, isti pri stup i isti mo del se mo gu ko ri sti ti za oslo ba đa nje 
i pod sti ca nje da ro vi to sti. Po zi tiv na in te li gen ci ja se mo že raz vi ja ti po mo ću bo ljeg 
raz u me va nja i sve sne pri me ne ovih sa zna nja.

Ključ ne re či: po zi tiv na in te li gen ci ja, spo sob nost ra ci o nal nog ra su đi va nja, du hov na 
in te ligen ci ja, unu traš nji psi ho loš ki sa bo te ri 
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PROBLEMS Of GRADING THE WORK  
Of POTENTIALLy  

GIfTED STUDENTS fOR PHySICS
Jurij Bajc

University of Ljubljana, Faculty of Education, Ljubljana, Slovenia

Abstract
In Slovenia, gifted students are mainly identified through physics competitions 

or sometimes directly by their teachers and other professional workers in schools 
(Žagar et al, 1999; 2007). The term student here refers to primary or secondary 
school students aged 13 to 19. Although primary and secondary schools are for-
mally obliged to pay special attention to such students, in practise the decision 
on what to do, if anything, is left to the enthusiasm of the teachers. On the other 
hand, there is another problem often associated with gifted students. They some-
times write only the end result of a task and do not explain how they arrived at the 
solution, or they write as their thoughts go through their head, which is difficult to 
understand when reading their solutions. In the paper some examples of prob-
lematic grading of written solutions to some physics problems used either in the 
national assessment of physics knowledge or in high school physics competitions 
are presented. Grading of the work of approximately four thousand students in the 
national knowledge assessment – a representative quarter of the total population 
– is carried out by elementary school physics teachers. The graders have a brief 
but precise grading scheme for each task. Nevertheless, we show examples of how 
grading sometimes does not follow the grading scheme. The grading of students’ 
written solutions at the regional level of the physics competition is carried out by 
high school physics teachers. The regional level of the competition takes place at 
eight sites, one per region, and participation in the national level is determined 
solely by the points scored at the regional level. Despite clear instructions, there 
may be minor or major differences in following the grading scheme in the differ-
ent regions, so a second central grading of students’ papers will be made if the 
student’s regional mark is ±2 or ±3 points around the thresholds for participation 
in the national level of the competition. The central grading is done by the univer-
sity physics students with the help of the national physics competition committee 
members. In addition to more reliably determining points for students who are 
close to the thresholds for participation at the national level, a side effect of this 
double grading is the insight into the way high school physics teachers grade pa-
pers compared to central grading, which (more strictly) follows the written grading 
scheme for a given problem. In the paper, we present some innovative solutions to 
the tasks that were not graded correctly at the regional level, most likely due to the 
innovative approach that was overlooked or not fully understood by the graders.

Keywords: Physics, grading, assessment of knowledge, physics competitions.
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Introduction
Gifted students are by definition not average, but exceptional in some 

aspects of existence. An obvious consequence is that in particular situati-
ons they are thinking out of the box. This specific characteristic can pose 
a problem when they are presenting to average others their ideas or their 
work in general. As it is natural to expect an average teacher to be an 
average person the communication between the gifted students and tea-
chers may be more difficult than one would wish it to be. In the paper we 
focus on one aspect of this communication, the grading of written work 
of the gifted students in physics. Written work may be a short essay on 
particular topic or homework a regular written school exam or test or so-
lutions of a problem at the competition in physics. The examples on which 
we base our “case study” are in the category of the solutions of physics 
competition problems and national assessment test problems. We try to 
summarize the origin of not correctly grading problems in selected ex-
amples of students’ solutions.

Grading
Grading of a written test of physics should be based on an in advance 

prepared solution and grading scheme. For relatively simple problems the 
way to the solution may be unique and the grading scheme is therefore 
easy to make and to follow when grading the students’ solutions. As soon 
as the problem is a bit more open and/or more complex there may be 
several different paths that will lead the student towards the correct so-
lution. For such problems the grading scheme that takes into account all 
possible variations of the solution or more precisely the variation of the 
ways to the solution is much more difficult to prepare. In such cases the 
grading scheme may not include all possible ways of how to reach the 
final goal – the answer to the question of the problem. In such cases it is 
the grader who has to understand the solution of the student enough to 
be able to determine to what extent have the student solved the problem. 
Since the gifted students think out of the box more often than the average 
students, it is more likely that an innovative solution of a gifted student is 
not recognized as a valid one in comparison with such a thing happening 
to an average student.

There are several ways of avoiding such unjust situations towards the 
gifted students for physics. One simple yet unrealistic solution is to so-
mehow select teachers in such a way that all of them are having an open 
mind, very good knowledge of physics and enough insight into the out-of-
the-box thinking of the gifted students, so that they can understand and 
accept the out-of-the-box solution. The other possibility is to somehow 
prepare the grading scheme so that they include also such non conventio-
nal ways of solving that most of the out-of-the-box solutions of the gifted 
are included in the grading scheme. Lastly, at least those gifted, recogni-
zed at younger age (before learning physics), could be trained to write 
their solutions in a simple but concise way, so that even people with ave-
rage knowledge of physics would find it easy to comprehend and there-
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fore to judge the correctness of the solution. The later approach could be 
beneficial to the gifted in long term, because innovative solutions are dif-
ficult to be accepted by the average public in general, not only in schools 
and in physics. How to reach the goal of equipping the gifted with the abi-
lity to express themselves in such an understandable way is beyond the 
knowledge of the author of this paper. Therefore, the problem of grading 
is clear and present, but solving it is a whole new task. So, instead of pro-
posing solutions, in the continuation we just show some typical examples.

In the section Examples we show two types of problematic grading. 
Two examples refer to the grading at the regional competition for high 
school students (age 15-17), done by the high school physics teachers and 
students of physics. The other two examples are of the more general type, 
since they refer to the grading at the national assessment of knowledge 
of physics at the end of the nine year primary school, done by the primary 
school physics teachers. Before introducing the examples let us describe 
grading at both occasions.

Regional competition in physics

The national competition in physics for high school students is done 
in two stages, the regional level and the national level. The students who 
obtain the best results at the national level can apply for the so called 
“scholarship for the gifted”. State regulations for these scholarships de-
mand from the organizers of a competition that the participation on the 
national level is based exclusively on the points, obtained on an immedi-
ate lower level, which is for physics competition the regional level. There 
are 8 locations for the regional level of the competition, at each there 
are between 100 and 200 students competing, therefore it is impossible 
to grade all the students’ papers (around 1000) centrally by the national 
competition committee members. The committee prepares the official so-
lutions and the corresponding grading scheme and the grading is done lo-
cally at each regional location by the teachers. The participating teachers 
are the tutors of the competing students, all the work of the competing 
students is anonymized by using a unique computer generated code for 
each student. The names of the students are revealed only after the fi-
nal official results of each (regional or national) level are announced. The 
grading is done in two steps. First the teachers grade all the papers of the 
students and the unofficial results are published in such a way that each 
competing student can only see his points, but he or she also sees the of-
ficial solution and grading scheme. After that the students can file a com-
plaint and request their solution to be graded again. When they do this, 
they are obliged to explain in a concise way why they think they should be 
given more points. After all the complaints are processed the local regio-
nal committee announces the final official results. Since at each location 
the local graders discuss and accept a possibly slightly different interpre-
tation of the official grading scheme and there are always individual diffe-
rences on how a particular teacher is grading, there is no way that all the 
students are being graded equally. Each problem is assigned 10 points, 
there are three problems and a student can get a maximum of 30 points. 
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Due to unavoidable subjective grading a difference of ±1 or even ±2 points 
can easily be expected. In order to diminish this effect we1 have decided 
to have a second grading, the so called central control grading of the work 
of the students whose points assigned by the local regional graders are 
around the threshold for participation at the national level. Without going 
into further details it is clear that, as collateral, the second grading gives us 
a chance to see how well the original grading by the teachers was done. In 
the “Examples” section two typical examples of inadequate grading of the 
work of possibly gifted students are given.

National assessment of knowledge of physics

Grading the national assessment of knowledge papers of students is 
relatively simple, once the grading scheme is prepared. The questions are 
in simpler than in a competition and also the solution is shorter and easier 
to verify when grading. Nevertheless there are some rules that need to be 
followed, for example the propagation of error: if a student uses a wrong 
numerical value from previous part of the problem and correctly calcula-
tes the following part(s) of the problem, he or she should be given points 
for this follow up parts. The four thousand papers are distributed among 
a few hundred (in 2024 there were around 240 graders) teachers that are 
divided in smaller groups of around 10 graders. Each group has a lea-
der – a teacher called “assistant of the chief grader”. These group leaders 
(around 25 in 2024) are actively taking part in preparation of the final gra-
ding scheme and are helping the graders when they are in doubt about 
how to grade a particular solution. If there is a problem that they cannot 
help with, they consult the chief grader and the final decision is then dis-
seminated to all the group leaders and by them to all the graders. Having 
the grading organized like this enables that all papers are graded uniquely 
as much as possible. On the other hand the committee for a particular 
subject (in our case for physics) prepares three so-called control papers 
that are first graded precisely following the grading scheme by the com-
mittee members and them distributed to all graders, but the graders do 
not know which of the papers they grade (around 20 papers each grader) 
are the “real” ones and which are “control” ones. By comparing the gra-
ding of the committee and the grading of the teachers the committee gets 
a good insight into which problems have the teachers graded according to 
the grading scheme and which they did not. In the “Examples” section two 
examples of solutions of particular problems for which the teachers did 
not manage to follow the grading scheme as they were expected to by the 
national committee for physics at the national assessment of knowledge.

1 By »we« it is ment the national committe of the competition in physics for high school students. The 
competition is organized by the Society of the Mathematicians, Physicists, and Astronomers of Slovenia, 
the president of the Committee is dr. Simon čopar and the secretary of the Committee is the author of 
the paper.
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Examples

Regional competition in physics – a weight on a string  
and a rubber band

Figure 1:  Translation of the hanging weight problem at the regional level of 
the physics competition in Slovenia in 2024 (Društvo matematikov, 
fizikov in astronomov Slovenije [DMFA], 2024).

The official solution (DMFA, 2024) of the part a) of the hanging weight 
problem (Figure 1) is done in a few steps, described in the grading scheme. 
We presumed that the students first, either graphically or by decompo-
sing the forces in horizontal and vertical components, calculate the forces 
in the string and in the rubber band. Determining the force in the rubber 
band to be 6 N is awarded 3 points. From the obtained force there is a 
relatively straight way to calculate the extension of the rubber bend from 
Hooke’s law to be 6 cm and the final answer to be (48 – 6) cm = 42 cm. The 
last two steps are awarded 2 points. 

For part b) the procedure to determine the force in the rubber band 
is analogous to the a) part. So, in the official solution and grading scheme 
determining the force in the rubber band to be 8 N is awarded 1 point. 
Actually the numbers in a) and b) have been selected so that in b) the 
forces in the rubber band and in the string are just exchanged and in both 
cases the triangle made by the ceiling, the string, and the rubber band, is a 
perpendicular triangle (the angle between the string and the rubber band 
is 90°) with sides in the well known Pythagorean triple 3:4:5. This is done 
by the author of the problem intentionally because it makes it easy to de-
termine the forces in both, the string and the rubber band from the ratios 
3:4:5. Anyhow, the most important physics in the b) part is the realisation 
that shorter rubber band has a different elastic coefficient – it is no longer 

A weight (utež) of weight 10 N is hanged on a light unstretchable string 
(vrvica) of length 36 cm and on a rubber band (elastika). The free end of the 
string is attached to the horizontal ceiling. The free end of the rubber band is 
attached to the ceiling 60 cm away from the attachment point of the string. 
When the weight is at rest, the rubber band is 48 cm long and the angle 
between the string and the rubber band is 90° (left sketch).

What is the length of the unstreatched rubber band, if the elastic 
coefficient of the rubber bend is 1.0 N/cm?

We cut off a part of the rubber band and use the shortened rubber band to 
hang the same weight again. This time the angle between the string and the 
rubber band is 90° when the rubber band is attached to the ceiling 45 cm 
away from the attachment point of the string. The length of the rubber band 
in this case is 27 cm (right sketch).

What is the length of the shortened unstreatched rubber band?
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1.0 N/cm, but it has to be determined from the ratio of the two lengths of 
the unstratched rubber bands (the one in a) and the shortened one). Rea-
lising this fact and writing it down correctly (the length of the shortened 
rubber band is yet to be determined in b) part) are awarded 2 points. Fi-
nally, similarly to the last steps in part a), but also taking into account the 
change in elastic coefficient of the rubber band, the length of the unstrat-
ched shortened rubber band can be determined to be 22.68 cm, which 
should be rounded down to 22.7 cm or even 23 cm, since the initial data is 
given in only 1 cm precision. These last steps are awarded 2 points.

Figure 2:  Transcript of the hanging weight problem solution of one  
particular student.

In Figure 2 a transcript of the solution of one particular student is gi-
ven. In spite of the fact that his results in parts a) and b) are exactly the 
same as in the official solution in grading scheme, his solution was first 
graded with 0 points. It is obvious that the teacher, who was grading at 
the regional location, either did not understand what the student did or 
did not believe that this was enough to give points although all the results 
and even some calculations are given and are correct. The student used 
the ratio 3:4:5 to determine the forces and in part b) he or she used the 
fact that each given part of a rubber band is prolonged equally. Meaning 
that if a 42 cm long unstretched band is stretched to a length, for examp-
le, 50 cm, than a 21 cm long part of the same unstretched band will be 
21·(50/42) cm = 25 cm long. His way of solving is actually better then the 
official solution because one does not need to express the elastic coeffici-
ent of the shortened rubber band. The final result can be obtained just 
from the known force with which the rubber bend is stretched and using 
the ratio relation explained above.
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It is particularly interesting that even after a student filed a request 
to grade his solution of this problem again and explained how he solved 
part b), he was given by the regional committee only 8 out of maximum 
10 points for this completely correctly solved problem. We gave 10 points 
for this solution only at the central control grading, after the student who 
was grading it contacted the national committee to verify that 10 points 
should be given for this solution. An interesting fact: only 6 out of 390 stu-
dents in this group at the regional level received full points for the solution 
of this problem.

It is obvious from Figure 2 that the student did not explain at all how 
the result in a) is obtained. It seems that for him or her it was so obvious 
what to do that he or she only wrote down the numbers 3, 4, and 5 to cal-
culate the force in the rubber band and to further determine the length 
of the unstretched band. Even if a grader has doubts about whether the 
student solved the a) part correctly by chance, i.e. using the given ratios 
3:4:5 without really knowing if they are related to the ratio of the forces 
in the string and the rubber band, the way part b) is solved clearly shows 
that the student has full understanding of the physics of the problem.

Regional competition in physics – two locomotives

Figure 3:  Translation of the two locomotives problem at the regional level of 
the physics competition in Slovenia in 2024 (DMFA, 2024).

The official solution (DMFA, 2024) of part a) of the two locomotives 
problem (Figure 3) is based on expressing the distance, travelled by each 
locomotive, taking into account all the data given in the problem. After 
equating the distances of both locomotives a quadratic equation is ob-
tained with two solutions, one giving a positive and one negative time of 
the second encounter. Physically reasonable is of course the one giving a 
positive time 27.3 s or rounded to two significant digits 27 s. The 5 points 
for part a) are distributed: 1 point for calculating the 2.0 m advantage of 

Mary is playing with a model of a railway that is set up of two horizontal 
circular rail, one directly on top of the other. It is like a railway in two floors, 
the upper rail being directly above the lower one. The radius of each circular 
rail is 1.0 m. She places one locomotive on each rail. The lower locomotive is 
moving with a constant speed 0.20 m/s. The upper locomotive is at rest, but 
10 s after the lower locomotive is directly under the upper one for the first 
time, the upper locomotive starts moving with a constant acceleration 0,020 
m/s2. The upper locomotive is moving in the same direction as the lower 
one.

How much time after the start of the upper locomotive the 
locomotives are again exactly one above the other?

What is the answer to question a) if the speed of the lower locomotive 
is 0.40 m/s and all the rest stays the same?
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the lower locomotive when the upper one starts, 2 points for setting up a 
correct quadratic equation, and 2 points for solving the quadratic equati-
on and selecting the physically meaningful solution. 

The key reasoning that the students must do in part b) is realizing that 
higher speed of the lower locomotive (change from 0.20 m/s to 0.40 m/s) 
makes the lower locomotive catch the upper one in spite of the accelera-
tion of the upper one. The circumference of a circular rail of 1.0 m radius 
is 6.28 m and the lower locomotive makes a 4.0 m long path when the 
upper one starts. So, because of the circular rail, the lower locomotive is 
just 2.28 m behind the upper one. The acceleration of the upper one is 
too small to “escape” the lower one. Again, the official solution is based 
on equating the paths of both locomotives, but taking into account that 
the lower one does one whole circle more than the upper one when they 
meet again for the first time. The points for b) are assigned as follows: 1 
point for realising that the lower locomotive will actually catch the upper 
one and not the other way around as in a), 2 points for setting up the 
equations for the paths of both locomotives and to write down the cor-
rect quadratic equation for the time of encounter. The last 2 points are 
given for solving the quadratic equation and selecting the solution that 
corresponds to the first encounter after the start of the upper locomoti-
ve. In this case both solutions of the quadratic equation are positive, but 
the one we are looking for is the smaller one – corresponding to the first 
encounter.

Solving a problem by setting an equation for the sought for quantity 
is a very formal and very typical way the students are thought in school. It 
is a straight way of solving a problem, but it is not always the most plau-
sible way. In particular, when searching for one specific solution (the time 
of the first encounter) and ending up with a quadratic equation with two 
solutions may be difficult to interpret.

At this year’s regional level of the competition there was a student 
who approached the problem of two locomotives in an innovative and 
very plausible way (Figure 4). The solution was again not appreciated by 
the teacher grading his paper at the regional location. At the first round of 
grading (teacher – a regional committee member) the solution was graded 
with 1 point in spite of the fact that the results of both parts are exactly 
the same as in the official solution. The student approached the problem 
in a step-like fashion that enabled him or her to almost entirely avoid the 
quadratic equation (Figure 4). In addition, following the time evolution of 
the system provides a much better control on what is going on. The reaso-
ning of the student is the following: first the initial advantage of the lower 
locomotive (2.0 m) is determined; next the time needed by the upper loco-
motive (10 s) to have the same speed as the lower one is determined; that 
time is used to determine the advantage of the lower locomotive (3.0 m) 
at this moment. From this point on a concept of relative motion is used to 
determine the time the accelerating upper locomotive needs to catch the 
lower one (17.32 s). It is a beautiful correct solution that might have been 
rejected by the teacher because the student did not obtain the quadratic 
equation. But in fact not needing the quadratic equation is a feature of 
student’s approach and not a deficit. 
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Figure 4:  Transcript of the two locomotives problem solution of one  
particular student.

For the b) part the student has explicitly written that the lower locomo-
tive is 2.28 m behind the upper one when the upper one starts to move. 
Following the same logic as in part a) the student explains how the lower 
locomotive is catching up with the upper one second by second: 0.39 m, 
0.37  m, etc. Adding up the catch up distances second by second and 
counting the seconds the student determines the time of the encounter 
(6.889 s) with the same precision as is given in the official solution (6.898 s). 
Again it is done without the need for quadratic equation, just following the 
time development of the system – brilliant. Interestingly enough, in spite 
of the detailed explanation of the student when he filed a complaint, the 
regional committee awarded his completely correct solution with 7 points 
out of maximum 10. Even during the central control grading the student 
of physics, who was grading this problem, did not dare to grade the solu-
tion with all 10 points, but luckily he asked the national competition com-
mittee for opinion and we have awarded this solution with full 10 points. 
There are several hypothetical reasons why the solution was not graded 
as fully correct in the beginning. One could be the lack of formal approach 
and not writing down the quadratic equations. The other could be, in par-
ticular for part b), almost unreadable handwriting of the student and not 
writing a lot of text, but really solving it numerically. Even the author of the 
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paper had to have an indebt look at the solution to understand what the 
student was doing and why this makes sense. The motivation why the gra-
der should try hard to understand, what the student was thinking, is the 
final result that is correct up to three or even four significant digits, which 
can hardly be a coincidence. Furthermore, there were only 8 students with 
full points for this problem out of 390 students participating in this group 
at the regional level. So the grader should be “looking for knowledge” and 
not for the differences in the student’s approach and the official solution 
of the problem.

National assessment of knowledge – heating up plasticine

figure 5:  Translation of the heating up plasticine problem at the national 
assessment of knowledge of physics in 2024 (Republiški izpitni 
center [RIC], 2024).

In the official solution three steps are presumed to be necessary to 
answer the question and therefore up to three points are given for the 
solution of the problem (Figure 5). In the marking scheme the points are 
given as follows: 1 point for determining the heat (15 J), needed to increa-
se the temperature of the lump of plasticine; 1 point to show that the 
maximal (just before hitting the ground) kinetic or starting (at the highest 
point before dropping it) potential energy of the lump must be twice the 
heat (30 J); finally 1 point for calculating the height from which the lump is 
supposed to be dropped (10 m) from the known starting potential energy 
or maximal kinetic energy. There might be other ways to come to the re-
sult, for example using the concept of work and applying it while the lump 
is free falling, but in any case at least three steps are necessary to come 
to the final result. Figure 6 shows a student’s solution in one of the control 
papers. 

figure 6:  Transcript of a heating up plasticine problem solution  
in the control paper.

From approximately how high above the ground should a lump of plasticine 
with a mass 0.3 kg be dropped, so that it will heat up for 0,1 K after hitting 
the ground? Take into account that only half of the kinetic energy of the 
lump just before hitting the ground is converted into internal energy of the 
plasticine. Specific heat of plasticine is 500 J/kgK.
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From what the student has written and from the result it is evident 
that he or she only missed the factor of 2 due to the fact that only half of 
the mechanic energy is converted into internal energy of the plasticine 
during the collision of the lump with the ground. So the student should 
be awarded 2 points out of maximum 3 obtainable: the first and the third 
point, the third one according to the “propagation of error” rule. Out of 
241 teachers grading at the national assessment of knowledge in 2024, 
235 graded this solution with 0 points, 5 of them awarded the solution 
with 2 points in agreement with the grading scheme and 1 grader awar-
ded the student with only the first point for calculating the heat, needed 
for the increase of the temperature of the lump of plasticine. This examp-
le shows that the teachers are reluctant to give points, if they do not see 
each important step written clearly and separately. Although the result 
5 m (instead of the required 10 m) clearly indicate the possibility that the 
student missed only the factor 2, the teachers did not give points, author’s 
hypothesis is that probably because there is no explicit expression for 
either calculation of heat nor kinetic nor potential energy. Nevertheless, if 
one recalculates the numbers and the units in the calculation, written by 
the student, it is clear that the student used the heat calculation expres-
sion and the potential energy expression, but has from both expressions 
directly calculated the sought for quantity – the height from which the 
lump is released. The student also used the conversion of mass 0.3 kg 
into the weight 3 N, which is typically assumed and used in primary school 
physics classes.

National assessment of knowledge – physical quantities

Figure 7:  Translation of the physical quantities problem at the national 
assessment of knowledge of physics in 2024 (RIC, 2024).

Write down 4 physical quantities from the text of the given weather forecast. 
Each quantity should be written on a separate line. For each quantity write 
down the adequate symbol that is used to denote the quantity, the number, 
and the unit, expressed with the correct symbol. An example of correctly 
written quantity: m = 20 kg.

“At first it is going to rain in the lowlands. The air pressure will be 
around 950 millibar. In the evening and during the night the threshold 
height for snowing will lower below 500 meters above the sea level 
and a northwest breeze with the speed of 1 meter per second will be 
blowing. The highest daily temperatures will reach 3 degrees Celsius. 
At night the temperature may fall up to 5 degrees below the freezing 
point of water.”

1: _______________________
2: _______________________
3: _______________________
4: _______________________
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There are 5 physical quantities mentioned in the text: the pressure 
p = 950 mbar, the height h = 500 m, the speed v = 1 m/s, and the two tem-
peratures T = 3 °C and T = –5 °C. In the grading scheme it is clearly stated 
that the student can get a maximum of 2 points for the solution of this 
problem: 1 point (the first one out maximum two points) point, if at least 
two quantities are written correctly, and 2 points (the first and the second 
possible point), if all four quantities are written correctly. Of course for the 
height any other letter, usually used to denote a length, such as x, y, l, s, 
d, etc may be used and any other appropriate unit can also be used, i. e. 
0.5 km instead 500 m or 0.95 bar or 95 kPa instead of 950 mbar, etc.

Figure 8:  Transcript of a physical quantities problem answer  
in the control paper.

Out of the four very easily readable answers of the student (Figure 
8), three are correct and only the first one is incorrect, because the unit 
“bar” can only be written “bar” and it cannot be abbreviated to “b” or “B”. 
From the grading scheme it is clear that the student should be awarded 
the first point for “at least two” correctly written quantities, but not the 
second point. The statistics that we have about the grading is done point 
by point and not by problem, so all the details of grading this problem 
are not revealed. Nevertheless, the first point was NOT awarded by 44 
graders out of total 241 and the second point WAS awarded by 116 out of 
241 graders. From this statistics we cannot be sure, how many graders of 
those 44 that did not give the first point gave the second point, therefore 
giving correctly 1 point for the whole solution of the problem. But in any 
case, at least 116 – 44 = 72 teachers that were grading this problem gave 
full 2 points for this solution, which is not in agreement with the grading 
scheme. Whether they overlooked that “mB” is not correctly abbreviated 
“millibar” or they considered three correct answers to be enough to award 
full points is not clear. Nevertheless, this example shows that approxi-
mately one out of three teachers did not fallow the grading scheme even 
for this very simple problem with clear grading scheme instructions and 
nicely readable answer of the student.

A discussion instead of conclusions
The examples shown indicate that grading may often be non consi-

stent even for simple problems with easy to understand and apply gra-
ding scheme, such as the two examples from the national assessment 
of knowledge of physics in Slovenia in 2024 (Figures 5 and 7). When it 
comes to competitions, where the problems are more complex and also 
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the students participating are more likely to be solving the problems in 
innovative ways, not included in the grading schemes, the non consistent 
grading is even more likely to happen and it can lead to larger discrepan-
cy between different graders. The two examples of out-of-the-box soluti-
ons (Figures 2 and 4), taken from the regional level of the Slovenian high 
school competition in physics in 2024, clearly demonstrate to what extent 
the grading of the work of potentially gifted for physics students can be 
done incorrectly. As we argue, there are several possible reasons for in-
correct grading. The most plausible one is that graders simply overlook 
something – for example wrong unit “mB” instead of “mbar” in the physical 
quantities problem. This can happen regardless of the level of knowledge 
a grader has. On the other hand, if it happens to a large portion of gra-
ders, as is the case of the physical quantities problem, one has to look for 
other reasons. In this particular case it may be that some graders simply 
did not stick to the grading scheme because of their own beliefs, for ex-
ample: “Almost everything the student wrote as the answer is correct, so 
let’s award him full points.” We do not know this for sure, but we speculate 
that it might be a reasonable explanation. For the other three examples 
one of the most tempting explanations, why most graders give less points 
than expected from comparison of the solutions and the grading sche-
mes, is not understanding what the student was thinking/doing to get his 
or hers answers. This is for sure related also to the level of knowledge of 
physics of the graders, but also to their flexibility and open-mindedness. 
In order to appreciate an out-of-the-box approach, a grader has to be well 
equipped with the knowledge and understanding of the subject matter, 
but he or she also has to be prepared to input an extra effort in trying to 
grasp the solution, provided by the student. Unfortunately the profession 
of a high school or primary school teacher is not respected and not desi-
red enough in Slovenia to stimulate enough capable people to become a 
teacher of physics.
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https://www.ric.si/nacionalno-preverjanje-znanja/predmeti-npz/predmeti-v-9 -razredu/fizika/
https://www.ric.si/nacionalno-preverjanje-znanja/predmeti-npz/predmeti-v-9 -razredu/fizika/
https://www.zrss.si/wp-content/uploads/2021/01/koncept-dela-z-nadarjenimi-ucenci.pdf
https://www.zrss.si/wp-content/uploads/2021/01/koncept-dela-z-nadarjenimi-ucenci.pdf
https://www.zrss.si/wp-content/uploads/2021/01/koncept_viz_nadarjeni_srednje_marec_07.pdf
https://www.zrss.si/wp-content/uploads/2021/01/koncept_viz_nadarjeni_srednje_marec_07.pdf
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PRO BLE MI VRED NO VA NJA RA DA  
PO TEN CI JAL NO NA DA RE NIH ZA FI ZI KU

Ju rij Bajc
 Uni ver zi tet u Lju blja ni, Pe da goš ki fa kul tet, Lju blja na, Slo ve ni ja

Za fi zi ku na da re ni osnov ci i sred njoš kol ci u Slo ve ni ji se ot ki va ju naj vi še kroz tak-
mi če nja iz fi zi ke, a po ne kad na da re ne iden ti fi ci ra ju i nji ho vi na stav ni ci. Ia ko po sto ji 
for mal na du žnost ško la, da obra te po se bu pa žnju na na da re ne, u prak si od lu ka, 
što ra di ti s nji ma ako uop še iš ta, naj vi še ovi si od en tu zi ja zma na stav ni ka na po je di-
noj ško li. S dru ge stra ne, po sto ji opšti pro blem, da se na da re ni u ško li kao i na tak-
mi če nji ma obič no iz ra ža va ju na spe ci fi čan na čin – oni če sto ili sko ro ne pi šu niš ta 
osim od go vo ra ili pak pi šu ka ko im te ku mi sli, što mo že bi ti do sta teš ko raz u me ti, 
kad se či ta. U ra du če mo iz ne ti na ša is ku stva s pro ble mom vred no va nja pi snih za-
da ta ka iz fi zi ke, ve za no na na ci o nal no pro ve ra va nje zna nja na kra ju osnov ne ško le 
i na tak mi če nja iz fi zi ke za sred njoš kol ce i osnov ce. Na na ci o nal nom pro ve ra va nju 
zna nja fi zi ke, ko je se iz vo di sva kih ne ko li ko go di na, ra do ve oko če tri hi lja de uče ni-
ka – re pre zen ta tiv na če tvr ti na po pu la ci je – oce nju ju na stav ni ci fi zi ke u osnov nim 
ško la ma. Na stav ni ci ima ju ja sne upu te, ka ko vred no va ti po je di ni za da tak, a u ra du 
pri ka zu je mo za ni mlji ve pri me re po greš nog vred no va nja ne kih za da ta ka. Na tak-
mi če nju iz fi zi ke na re gi o nal noj ra zi ni ra do ve sred njoš ko la ca slič no na ci o nal nom 
pro ve ra va nju oce nju ju pro fe so ri fi zi ke sa sred njih ško la od no sno gim na zi ja. Za 
tak mi če nje ima mo 8 re gi ja, a pre laz na dr žav no tak mi če nje je is klju či vo po po stig-
nu tim bo do vi ma. Zbog to ga za ra do ve, ko ji su ±2 ili ±3 bo da oko gra ni ce za pre laz 
iz re gij skog na dr žav no tak mi če nje, odr ža va mo kon trol no cen tral no vred no va nje, 
ko je ra de stu den ti fi zi ke uz po moč dr žav ne ko mi si je za tak mi če nje. Du plo vred-
no va nje ima po red ve će po u zda no sti u po stig nu te bo do ve tak mi ča ra, ko ji su u 
bli zi ni gra ni ce za učeš će na dr žav nom tak mi če nu, kao ko la te ral ni do pri nos i je dan 
do bar uvid u vred no va nje pro fe so ra fi zi ke na re gi o nal noj ra zi ni od no sno u raz li ke 
u vred no va nju u od no su na da te upu te za vred no va nje po je di nog za dat ka. U ra du 
pred sta vlja mo ne ko li ci nu ino va tiv nih re še nja za da ta ka, ko ji su na re gij skoj ra zi ni 
bi li po greš no vred no va ni baš zbog na či na, na ko ji su ih re ša va li od re đe ni sred njoš-
kol ci, po ten ci jal no na da re ni za fi zi ku. 

Ključ ne re či: Fi zi ka, vred no va nje, pro ve ra va nje zna nja, tak mi če nja iz fi zi ke.
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Abstract
Although some high schools in Serbia have special classes for gifted students 

in biology and chemistry, many gifted high school students are not included, and 
they attend regular classes in grammar schools and vocational secondary schools. 
For some of them, teachers create individualized educational plans, but most stu-
dents are not given any additional attention and no additional support and help in 
mastering chemistry content is provided. That is why the goal of this work was to 
propose additional content from chemistry that would horizontally and vertically 
expand the existing curricula, and that could be of interest to gifted students. The 
expansion consists of: analysis of possibilities for summarizing the existing cur-
ricula; proposing additional learning outcomes; creation of appropriate teaching 
materials; creation of tasks of the appropriate cognitive level, which would veri-
fy the realization of the planned outcomes. In this paper, a proposal was made 
for expanding the teaching contents of chemistry for the first grade of grammar 
school in several teaching topics. Tasks for evaluating the knowledge of students 
and the realization of outcomes were designed in accordance with additional out-
comes and created teaching materials and were categorized according to the re-
vised Bloom’s taxonomy. The suggested tasks were formulated in such a way that 
they fulfill the needs of a gifted student for creativity because they encourage 
abstract thinking, enable the perception of complexity, promote the application of 
new research methods and independence in work.

Keywords: giftedness for chemistry, curriculum expansion, horizontal and vertical 
expansion, assignments

Introduction
In Serbian secondary education, school classes are big (25-35 stu-

dents) and comprise students of different abilities, including those from 
both ends of the spectrum (students with special needs and learning 
disabilities, as well as the gifted). Some high schools in Serbia have spe-
cial classes for gifted students in biology and chemistry; however many 
high school students gifted for science are not included, and they attend 
regular classes in grammar schools and vocational secondary schools. 
Like all learners, gifted students also need a challenging curriculum that 
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meets their needs. In the heterogenous class they need differentiation – a 
process in which the unique needs of different learners are met (Bondi, 
Dahnke & Zusho, 2019). Differentiation is a challenge for teachers, since 
they are expected to cover a set curriculum in a limited time, and at the 
same time provide for the high ability learners in their regular classes. For 
some of them teachers create individualized educational plans, but most 
students are not given any additional attention and no additional support 
and help in mastering chemistry content. One of the issues is also the lack 
of knowledge in chemistry teachers about providing for the gifted in a 
regular, heterogenous class – that is, the differentiation. 

Differentiation can comprise curriculum compacting and enrichment, 
as well as accelerated learning. Three forms of differentiation are (Eike-
land & Ohna, 2022): 

• differentiation by task, where different students undertake complete-
ly or partially different work;

• differentiation by outcome, where all students are set with the same 
task, but different level of attainment is expected from them;

• differentiation by support, where different students receive different 
levels of support at different times, according to their needs.

If teachers aim at providing adequate support to the gifted through 
differentiation, they should plan for compacting the curriculum, and its 
horizontal and vertical expansion (i.e., enrichment).

The role of compacting is to avoid wasting class time on content that 
students already know (Reis & Renzulli, 2005). Compacting can be conduc-
ted in two ways: (1) by eliminating content that students have previously 
acquired, or (2) by covering the content at a quicker pace for the gifted 
student than for their peers. Identification of existing strengths (skills or 
knowledge) of a high ability learner is achieved through pre-testing, which 
is then followed by eliminating the content that is already mastered and 
replacing it with alternative, more in-depth materials that meet the needs 
of the gifted learners.

The additional time left after compacting the curriculum for the high 
ability learners is used for introducing new and challenging activities and 
materials, different from those standard activities planned for other stu-
dents (curriculum enrichment). New materials may contain more fully 
covered in-depth content which includes topics for older students (so-
called vertical enrichment), or topics which are aimed at the students of 
same age but are broader and more varied (horizontal enrichment). Enri-
ched learning content and activities for students gifted in science should 
promote higher level thinking skills, inquiry skills, and independence in 
learning.

Gifted learners can benefit from differentiation (Wormeli, 2023). It 
prevents boredom by providing new and challenging materials that meet 
their interests, and also promotes independent learning, since students 
are expected to reach the planned outcomes working by themselves (sup-
ported by teachers), thus demonstrating greater metacognitive know-
ledge (knowledge of their own learning) and self-regulation, as well as 
developed time-managing skills.
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According to the taxonomy of educational goals (Bloom & Krathwohl, 
1956; Anderson & Krathwohl, 2001), hierarchy of thinking skills is well 
established. Since recall, comprehension and application levels are less 
demanding, they are suited for a regular class. Most able learners can 
benefit from more demanding skills – analysis, evaluation and creation, 
which require differentiating, organizing, critiquing, argumenting, genera-
ting, planning and producing (Fig. 1). 

Figure 1.

Method
The goal of this work was to propose a differentiated model for che-

mistry curriculum that could be of interest to gifted students in the first 
grade of grammar school in several teaching topics. Differentiation con-
sists of: 

1. analysis of possibilities for compacting the existing curriculum; 
2.  proposing additional learning outcomes that would horizontally 

and vertically enrich the existing curriculum; 
3. creation of appropriate teaching materials; 
4.  creation of tasks of the appropriate cognitive level, which would ve-

rify the realization of the planned outcomes. 

Results and Discussion
In this paper proposal was made for enrichment of the curriculum of 

chemistry for the gifted learners for several topics in the field of general 
chemistry. The syllabus (Službeni glasnik RS – Prosvetni glasnik, br. 4/20) 
contains the following chapters: 1. Introduction to chemistry as a scientific 
discipline; 2. Types of substances; 3. Atomic structure; 4. Chemical bon-
ding; 5. Disperse systems; 6. Chemical reactions; 7. Acids, bases and salts; 
8. Redox reactions.
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Compacting the curriculum

Since the gifted students can grasp abstract concepts faster than their 
peers, they do not need many examples and a lot of practice. Content 
of all educational topics in the syllabus can be compacted. Examples of 
the options for compacting the chemical content within the topic Chemical 
bonding are given in Table 1. Instead of planned nine classes for this topic, 
the gifted student can achieve the planned outcomes during five classes, 
and the remaining four classes can be used for additional contents.

Table 1. Examples for compacting the content in topic Chemical bonding 

Teaching unit

Compacting option

Number of classes
change

planned suggested

Ionic bond and 
structure of substances 
with ionic bond

1 0.5 Reduce the number of 
examples of formation of 
covalent molecules 

Covalent bond 2 1

Polarity and geometry 
of molecules 2 1 Reduce number of examples

Intermolecular 
interactions and 
hydrogen bond

1 0.5 Individual learning at 
increased speed

Metallic bond and 
metal crystal lattice 1 1 -

Solids, liquids and 
gases 2 1 Individual learning at 

increased speed

Additional learning outcomes and teaching materials

In the topic Chemical bonding the following outcomes are defined by 
the curriculum: student displays electronic Lewis symbols and formulas of 
atoms, ions and molecules; predicts the geometry of molecules based on 
the Lewis formula; explains the polarity of molecules; uses intermolecular 
interactions to explain aggregate states of substances; applies the equati-
on of state of an ideal gas; interprets the phase diagram on the example 
of water; explains the influence of the hydrogen bond on the properties of 
substances; explains the differences between amorphous and crystalline 
substances; predicts the properties of substances based on the type of 
crystal lattice.
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New learning outcomes can be added to the expanded curriculum for 
the gifted students. In this topic the additional learning outcomes (O1–O8) 
can be included to the curriculum: 

O1: student explains the melting temperature of ionic substances by 
the energy of the crystal lattice; 

O2: explains the formation of the covalent bond using the theory of 
molecular orbitals; 

O3: defines bonding, nonbonding and antibonding molecular orbitals 
and draws an energy diagram of molecular orbitals for diatomic molecu-
les (H2, O2); determines the bond order based on the number of electrons 
in bonding and antibonding orbitals (with examples); 

O4: explains different phases of halogen elements and anomaly of 
boiling point of water in the series H2О–H2S–H2Se –H2Te–H2Po; 

O5: defines and explains gas laws; 
O6: analyzes changes of temperature, pressure and volume of gases 

in everyday life and interprets them based on knowledge of gas laws; 
O7: performs complex chemical calculations using the ideal gas law; 
O8: independently searches for relevant sources of knowledge, ana-

lyzes and selects the necessary information and plans a way to solve the 
problem. 

These outcomes are categorized according to the revised Bloom’s ta-
xonomy (Table 2).

Table 2.  Categorization of additional learning outcomes for the topic  
Chemical bonding

Cognitive level Know Understand Apply Analyze Evaluate Create

Dimension of 
knowledge

Factual O1 O6

Conceptual O2, O5 O3, O7 O4 O3

Procedural O7

Metacognitive O2 O4, O8 O8

Based on these additions, new educational contents are planned for 
horizontal and vertical enrichment of the syllabus (Table 3). Teaching ma-
terials were created for these contents, or students were directed to use 
available instructional materials in the form of university textbooks or 
educational websites.
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Table 3. Enrichment of the educational topic Chemical bonding

Lesson Horizontal enrichment Vertical enrichment

Ionic bond and structure 
of substances with ionic 
bond

Energy of ionic crystal 
lattices. 

Covalent bond

Molecular orbital theory. 
Bonding, antibonding 
and nonbonding 
molecular orbitals. 
Energy diagrams. Bond 
order.

Polarity and geometry of 
molecules

Explanation of nonpolar 
properties of PH3 and 
hydrocarbons.

Correlation between 
hybridization of atoms 
and geometry of 
molecules.

Intermolecular 
interactions and 
hydrogen bond

Hydrogen bond in DNA 
and RNA. 

Metallic bond and metal 
crystal lattice

Metallic bond in alloys. 
Substitutional and 
interstitial alloys.

Solids, liquids and gases 
Calculations based on 
ideal gas law at higher 
cognitive levels.

Boyle-Mariotte’s, Gay-
Lussac’s and Charles’ 
laws. 

Evaluation of knowledge

Different tasks for evaluating the knowledge of students and the rea-
lization of outcomes were designed in accordance with additional outco-
mes and were categorized according to the revised Bloom’s taxonomy. 
Some examples are given below.

Evaluation of O1
T1. Which substance has a higher melting point: MgO or NaF? Explain.
Evaluation of O3
T3a. Draw energy diagrams of molecular orbitals in diatomic molecu-

les N2 and O2. Determine bond order in these molecules. 
T3b. It was experimentally established that boron molecules (B2) are 

paramagnetic. Explain this fact from the point of view of the molecular 
orbital theory.

Evaluation of O4
T4. Boiling points of sulfides of the chemical elements in the 16th group 

are as follows: H2O: 100 oC; H2S: –60 oC; H2Se: –41 oC; H2Te: –2 oC; H2Po: 36 
oC. How is the unexpectedly high boiling point of water explained?

Evaluation of O6
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T6a: What gas laws can be used to explain the following phenomena?
• A soccer ball, inflated in a room, deflates a little when taken outside 

in winter.
• The air bubbles you release when you dive get bigger as you get clo-

ser to the surface of the water.
• Fish that live in deep seas die when they come up close to the sur-

face of the sea.
• A discarded deodorant container can explode in a landfill during hot 

summer days.
• You bought a bag of chips at a mountain lodge on top of a mountain. 

It explodes when you go down to the base.
• A bag of chips inflates significantly in an airplane when you fly at an 

altitude of 10,000 meters.
T6b: Apply your knowledge of the gas laws to explain:
• how we inhale and exhale air,
• how an internal combustion engine works,
• how weather balloons are used to get information about weather 

conditions in the atmosphere.
Evaluation of O7
T7a. A virus that causes a plant disease was observed with an electron 

microscope and it was determined that it has the shape of a cylinder with 
a diameter of 15 nm and a length of 300 nm. The density of the isolated 
virus is 1.37 g/cm3. What is the molecular weight of that virus?

T7b. How many years does it take to evacuate an ampoule (V = 1 mm3) 
filled with helium (at 1013 mbar and 28 oC), if the diffusion rate is 106 
atoms per second?

Conclusion
In this research proposal was made for expanding the curriculum of 

chemistry for the gifted learners for several topics in the field of general 
chemistry. Created teaching materials and tasks for evaluating the know-
ledge of students and the realization of outcomes were designed in accor-
dance with additional outcomes and were categorized according to the 
revised Bloom’s taxonomy. The suggested tasks were formulated in such 
a way that they fulfill the needs of a gifted student for creativity because 
they encourage abstract thinking, enable the perception of complexity, 
promote the application of new research methods and independence in 
work.
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OBO GA ĆI VA NJE KU RI KU LU MA HE MI JE  
ZA DA RO VI TE UČE NI KE

Ja sna Ada mov1, Sta ni sla va Olić Nin ko vić1, Alek san dar Ra ki ta2

1Pri rod no-ma te ma tič ki fa kul tet, No vi Sad, Sr bi ja
2Zre nja nin ska gim na zi ja, Zre nja nin, Sr bi ja

Sa že tak
Ia ko u ne kim gim na zi ja ma u Sr bi ji po sto je spe ci jal na ode lje nja za uče ni ke da-

ro vi te za bi o lo gi ju i he mi ju, mno gi da ro vi ti sred njoš kol sci ni su nji ma ob u hva će ni i 
po ha đa ju re dov na ode lje nja u gim na zi ja ma i sred njim struč nim ško la ma. Za ne ke 
od njih na stav ni ci iz ra đu ju in di vi du a li zi va ne obra zov ne pla no ve, ali ve ći ni se ne 
po kla nja ni ka kva do dat na pa žnja i ne pru ža do dat na po drš ka i po moć u sa vla da-
va nju sa dr ža ja iz he mi je. Za to je cilj ovog ra da bio pred la ga nje do dat nih sa dr ža ja 
iz he mi je ko ji ma bi se ho ri zon tal no i ver ti kal no pro ši ri li po sto je ći ku ri ku lu mi, a ko ji 
bi mo gli da za ni ma ju da ro vi te uče ni ke. Pro ši ri va nje se sa sto ji od: ana li ze mo guć-
no sti za sa ži ma nje po sto je ćih ku ri ku lu ma; pred la ga nja do dat nih is ho da uče nja; 
iz ra de od go va ra ju ćih na stav nih ma te ri ja la; iz ra de za da ta ka od go va ra ju ćeg kog ni-
tiv nog ni voa ko ji ma bi se pro ve ri la ostva re nost pla ni ra nih is ho da. U ovom ra du 
dat je pred log za pro ši ri va nje na stav nih sa dr ža ja he mi je za pr vi raz red gim na zi je 
u ne ko li ko na stav nih te ma. Za da ci za pro ve ru ostva re no sti is ho da su di zaj ni ra ni u 
skla du sa do dat nim is ho di ma i iz ra đe nim na stav nim ma te ri ja li ma i ka te go ri sa ni 
su pre ma re vi di ra noj Blu mo voj tak so no mi ji. Pred lo že ni za da ci su for mu li sa ni ta ko 
da is pu nja va ju po tre be da ro vi tog uče ni ka za kre a tiv noš ću jer pod sti ču ap strakt no 
miš lje nje, omo gu ća va ju sa gle da va nje kom plek sno sti, pro mo vi šu pri me nu no vih 
me to da is tra ži va nja i sa mo stal nost u ra du.

Ključ ne re či: da ro vi tost za he mi ju, obo ga ći va nje ku ri ku lu ma, ho ri zon tal no i ver ti kal-
no pro ši ri va nje, za da ci
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MO TI VA CI JA NA STAV NI KA I  
DA RO VI TI UČE NI CI

Zden ka Du dić
Osnov na ško la „Jan Ča jak“, Bač ki Pe tro vac, Re pu bli ka Sr bi ja

Sa že tak
Kva li tet no obra zo va nje je zna ča jan po kre tač vi so ko kva li tet nog druš tva i ja ke 

eko no mi je. Mo ti va ci ja na stav ni ka je usko po ve za na sa nji ho vim po stig nu ći ma, 
zdra vljem, i osta lim fak to ri ma ko ji se re flek tu ju na kva li tet pre no še nja zna nja na 
nji ho ve uče ni ke, kva li tet na sta vu i ohra bri va nje uče ni ka da po stig nu što bo lje re-
zul ta te, što je i cilj ovog ra da. Me to dom is pi ti va nja na stav ni ka po ško la ma mo že mo 
da do bi je mo tre nut nu si tu a ci ju o nji ho vim sta vo vi ma i per spek ti vi ko ja se od no si 
na uče nje i pre po zna va nje da ro vi tih uče ni ka, što pred sta vlja i cilj ovog ra da. Na 
osno vu do bi je nih re zul ta ta, mo že mo da iz ve de mo za ključ ke i da uo či mo šta to 
mo ti vi še na stav ni ke u nji ho vom ra du i pru ža nje po drš ke uče ni ci ma ko ji su da ro-
vi ti. Do bra mo ti va ci ja na stav ni ka i lju bav pre ma toj pro fe si ji je va žna, ali po sto je 
broj ni ne do sta ci ko je na stav ni ci na vo de, ko je su još ve li ke pre pre ke za po ve ća nje 
kva li te ta obra zo va nja. Pre po ru ke ko je mo gu da se kon sta tu ju su da: po hva le, poš-
to va nje, do dat ne obu ke i usa vr ša va nje su sa mo ne ke od mo ti vi šu ćih fak to ra ko je 
do pri no se da na stav ni ci bu du bo lji u svom po slu. Ipak po sto je dve stra ne mo ti va-
ci je ma te ri jal na i ne ma te ri jal na. Ne ma te ri jal na stra na je pre po zna va nje da ro vi tih 
uče ni ka i pre no še nje zna nja, ko ja će ima ti ogr o man zna čaj za za jed ni cu.

Ključ ne re či: mo ti va ci ja na stav ni ka, po stig nu ća, da ro vi ti uče ni ci, uče nje, fak to ri mo-
ti va ci je

Uvod
Mo ti va ci ja ne sa mo uče ni ka ne go i na stav ni ka u obra zov nom si ste mu 

je va žna te ma u aka dem skim i na uč nim kru go vi ma, gde po pri ma ve li ka 
in te re so va nja na uč ni ka u po sled njem pe ri o du, za ko ji je ka ra ke ri sti čan ve-
li ki broj ob ja vlje nih stu di ja i ra do va na ovu te mu (Pa tall, 2021, Ra jan, De ci, 
2021). Ve ći na na stav ni ka sa ko ji ma se ko mu ni ci ra lo po pi ta nju ovog is tra-
ži va nja sma tra da u ško la ma na te ri to ri ji Re pu bli ke Sr bi je do mi ni ra tra di-
ci o na lan na čin na sta ve, ia ko je ko ro na do pri ne la no vom na či nu na sta ve, 
pa se od 2020. go di ne užur ba no ra di na di gi ta li za ci ji i mo der ni za ci ji na-
sta ve. Uvo đe nje in for ma ci o nih teh no lo gi ja (skra će no IT) u ško le ne zna či 
za si gur no da je nji ho va pri me na na ča so vi ma osi gu ra na. Sve to za vi si od 
sa mih na stav ni ka i ode lje nja u ko ji ma pre da ju. Zna ča jan broj na stav ni ka u 
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ško la ma još uvek ima ot por pre ma pro me na ma i IT ko ri ste sa mo za pre ko 
po treb ne stva ri, iz veš ta je i slič no. Tra di ci o na lan na čin pre da va nja je još 
uvek do mi nan tan u ško la ma ia ko je di gi ta li za ci ja u to ku. Da naš nji ca nam 
do no si pro me ne u svim sek to ri ma pa i u obra zo va nju, gde se fo kus pre ba-
cu je na uče ni ka, sa mo stal no do no še nje za klju ča ka i nje go ve veš ti ne. Ka-
ko au tor (Ole le ve, 2020) na vo di da pro svet nim rad ni ci ma pred sto ji ve li ka 
pro me na i po sta vlja ju se ve li ka oče ki va nja od njih da po se du ju ino va tiv ne 
na stav ne veš ti ne ali da i ak tiv no uče stvu ju u na stav nom pro ce su kao i da 
pod sti ču uče ni ke na kre a tiv no, kri tič ko i ino va tiv no raz miš lja nje. Is tra ži va-
nje za ovaj rad spro ve de no je u pe riod od 5 do 20. ju na 2024. go di ne na 
te ri to ri ji Re pu bli ke Sr bi je, gde je uče stvo va lo 153 na stav ni ka, za po sle nih u 
ra znim ško la ma u Voj vo di ni. Cilj ovog is tra ži va nja je bi lo da se pri ka že ko ji 
su to va žni fak to ri ko ji uti ču na mo ci va ci ju na stav ni ka i pod sti ca nje da ro-
vi tih uče ni ka u na šem obra zov nom si ste mu, tač ni je ot kri va nje da ro vi tih 
uče ni ka i rad sa nji ma. Na stav ni ci su pu tem upit ni ka iz ne li svo je sta vo ve 
na ovu te mu i na osno vu to ga mo že se za klju či ti da su pro me ne u obra zov-
nom si ste mu neo p hod ne i da su po če le.

Tra di ci o nal ni i mo de ran na čin na stav nog pro ce sa
Mno gi na uč ni ci ši rom sve ta su u pred hod nom pe ri o du da va li na zna ča-

ju raz li ka ma iz me đu tra di ci o nal nog i mo der nog na či na uče nja i mno go ra-
do va na tu te mu je ob ja vlje no. Au tor Meh ta (2019) na vo di u svom ra du da 
tra di ci o nal ne me to de ko je su ko riš će ne ve ko vi ma za vi se od de duk tiv nih 
me to da na sta ve, gde je fo kus na na stav ni ku ko ji je i je di ni iz vor zna nja. On 
je taj ko ji vo di čas, ob jaš nja va, za pi su je na ta blu a uče ni ci mo ra ju da pam-
te i re pro du ku ju da te in for ma ci je, pre ma to me u ovoj me to di ne do sta je 
do no še nje od lu ka od stra ne uče ni ka i raz vi ja nje nji ho vih veš ti na. Uče ni ci 
uče sa mo da po lo že is pi te ili do bi ju do bru oce nu. Da lje u svom ra du ovaj 
au tor na vo di da sa vre me ne na stav ne me to de tek do bi ja ju na zna ča ju u 
21. ve ku, ka da se uvo di teh no lo gi ja u obra zov ni si stem. Obra zo va nje se 
me nja, zah te va pot pu no no vi pri stup u na sta vi, uče nju i pre ma uče ni ci ma. 
Sva ki uče nik ima raz li či te po tre be, in te re so va nja, na čin uče nja i raz miš ja-
nja. Uče ni ci su na ča so vi ma ak tiv ni ji, pa se me to de mo ra ju pri la go di ti ak-
tiv no sti ma ko je bi uklju či li uče ni ke u taj pro ces uče nja, da sti ču i pro ši ru ju 
svo je zna nje, una pre de veš ti ne da mo gu da se u bu duć no sti su o če sa raz-
li či tim vr sta ma iza zo va. Ov de je ulo ga na stav ni ka sa mo to da ih na stav nik 
vo di ka ostva re nju nji ho vih ci lje va. Za klju čak je da tra di ci o nal na me to da je 
usme re na na na stav ni ka, udž be nik i re pro duk ci ju zna nja od stra ne uče ni-
ka. Kod tra di ci o nal ne na sta ve, uče ni ci su mo ra li da poš tu ju au to ri tet, da 
vla da di sci pli na na ča so vi ma i na stav ni ci su bi li ti ko ji su kon tro li sa li tok 
ča sa. Sa pri me nom no vih teh no lo gi ja, raz vo jem di gi tal nog do ba, na u ka 
i teh no lo gi ja na pre du ju, pa sa mim tim se me nja na čin raz miš lja nja lju di, 
sve po sta je ak tiv ni je, di na mič ni je. Do stup nost in for ma ci o nih teh no lo gi ja, 
ras pr o stra nje nost, ma sov na upo tre ba di gi tal nih ure đa ja kao što su; mo-
bil ni te le fo ni, ta ble ti, ra ču na ri i dru gi di gi tal ni apa ra ti, do vo di do to ga da 
uče nje ni je sa mo iz udž be ni ka, ne go sve ve ći iza zov je ino va tiv no zna nje. 
Da bi se una pre dio kva li tet na sta ve obra zo va nje mo ra da pra ti pro me ne, 
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mo ra ju se ko ri sti ti i sa vre me ne na stav ne me to de, me nja se na čin uče nja. 
Sa vre me ni na stav ni ci mo ra ju da se pri la go de pro me na ma, da pro na dju 
ino va tiv ni ji pri stup, da po se du ju vi so ki kva li tet da bi se po ve ća la po stig-
nu ća uče ni ka kom bi na ci jom tra di ci o nal nih i sa vre me nih me to da na sta ve. 
Mo ra ju da bu du za go vor ni ci na sta ve ko ju ka rak te ri še zna nje i spo sob nost 
da po zi tiv no uti ču na uče ni ke, raz voj nji ho vih veš ti na, pu tem me to da ko ji 
će kva li tet no ko mu ni ci ra ti sa uče ni ci ma i da ti im do bar osnov da pro ši ri-
va nje nji ho vog zna nja. Jer ni su svi uče ni ci jed na ki. Sve vi še je uče ni ka sa 
pri la go đe nim na stav nim pla nom i pro gra mom. Ta ko đe, ima da ro vi tih uče-
ni ka, ne mo gu svi uče ni ci da sa vla da ju istom br zi nom gra di vo, ne ma ju svi 
iste veš ti ne. Do bar na stav nik to mo ra da raz u me i pro na đe na čin ka ko da 
kor di ni ra sa raz li či tim uče ni ci ma u jed nom ode lje nju. Sa vre me ni pro ce si 
na sta ve to omo gu ća va ju i olak ša va ju na stav ni ci ma. Na stav nik u di gi tal noj 
eri mo že da ko ri sti od re đe ne pri stu pe i ala te ko ji po ma žu uče ni ci ma da 
na pre du ju i bo lje sa vla da ju gra di vo.

Sli ka 1. In ter ak ci ja na stav ni ka (L) i uče ni ka 
(pa siv ni, ak tiv ni,i in ter ak tiv ni pri stup)

Au to ri Gi or gdze i Dge bu ad ze (2017) u svom ra du opi su ju tri pi stu pa 
uče nja u ško la ma: pa siv ni, ak tiv ni i in ter ak tiv ni pri stup (sli ka 1). Ak tiv ni pri-
stup je ob lik in ter ak ci je na stav nik i uče ni ci, on pod jed na ko uklju ču je sve 
uče sni ke u tok ča sa. Ov de uče ni ci ni su pa siv ni slu ša o ci, ne go su ak tiv ni 
uče sni ci u pro ce su uče nja. Ovaj me tod bi ra ju is ku sni na stav ni ci sa uče ni-
ci ma ko ji že le da pro du be svo je zna nje, jer je ja sno de fi ni san cilj ča sa. Pa-
siv ni pri stup pred sta vlja au to ri ta ti van stil pa na osno vu to ga mo že se re ći 
da je ak tiv ni pri stup de mo krat skog sti la. In ter ak tiv ni i ak tiv ni pri stup ima-
ju do sta za jed nič kog. In ter ak tiv na me to da sve vi še do bi ja na zna ča ju jer 
raz li ka iz me đu ak tiv ne je u to me da su uče ni ci ak tiv ni ji u pro ce su uče nja, 
ni je pri sut na sa mo in ter ak ci ja iz me đu na stav ni ka ne go uče ni ci me đu sob-
no sa ra đu ju i ko mu ni ci ra ju. Me đu ši ro ko ras pro stra nje nim i po pu lar nim 
in ter ak tiv nim pri stu pi ma iz dva ja ju sledeće: 1. Kre a tiv ni za da ci; 2. Igre (igre 
ulo ga, imi ta ci je, po slov ne, raz voj ne igre); 3. Korišćenje ljud skih re sur sa 
(eks kur zi je, po zi va nje struč nja ka); 4. Druš tve ni pro jek ti; 5. Korišćenje no-
vog ma te ri ja la (in ter ak tiv na pre da va nja, vi deo-au dio ma te ri ja li, uče nik u 
ulo zi „na stav ni ka“, so krat ski di ja log, po sta vlja nje pi ta nja); 6. Re ša va nje za-
da ta ka (aso ci ja tiv nih ma pa, brain stor ming, ana li za slu ča je va). In ter ak tiv ni 
pri stup uče nja omogućava uče ni ci ma ne sa mo sti ca nje zna nja već i raz voj 
ko mu ni ka tiv no sti veš ti ne: spo sob nost slu ša nja dru gih, pro ce ne raz li či tih 
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L
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gle diš ta, učešća u di sku si ja ma, za jed nič kog od lu ke, raz vi ja nje to le ran ci-
je i osta lo. Obra zov ni si stem tre ba da bu de ta kav da svi uče ni ci do bi ju 
svoj mak si mum, da raz vi ju svo je veš ti ne i stek nu po treb no zna nje. Sti mu-
la tiv na i mo ti va ci o na oko li na je po treb na svim uče ni ci ma, sto ga sve vi še 
na zna ča ju do bi ja ju sa vre me ni na či ni uče nja. Ma sov no i pre op te re ću ju će 
obra zo va nje ne od go va ra uče ni ci ma u di gi tal noj eri. U di gi tal noj eri je sve 
do stup no pu tem in for ma ci o nih teh no lo gi ja. Po drš ka od stra ne na stav ni-
ka, raz u me va nje sva kog uče ni ka je vi še ne go po treb na. Po zna va nje raz li-
ka iz me đu uče ni ka zna či pri hva ta nje či nje ni ce da se uče ni ci me đu sob no 
raz li ku ju, uče nje mo ra da se pri la go di, mo ra da se kon sta tu ju raz li či to sti. 
Za to se mo ra ima ti na umu da po na vlja nje gra di va ko je su da ro vi ti uče ni ci 
već pot pu no sa vla da li kao i na pre do va nje u od no su na osta le uče ni ke ko ji 
tek sa vla da va ju osno ve po je di nog gra di va zah te va dru ga či ju or ga ni za ci ju i 
tok ča sa. Jer tra di ci o nal ni na či ni uče nja ne pre po zna ju raz li ti čo sti uče ni ka. 

Pre ma to me bi ti na stav nik je je dan ja ko od go vo ran po sao jer oni mo-
ra ju da pre po zna ju da ro vi te uče ni ke, da ih pod stak nu da raz vi ja ju nji ho vu 
na da re nost a ne da je spu ta va ju, da im po mog nu da svo jim zna njem raz-
vi ja ju svo je veš ti ne. Za pre po zna va nje da ro vi tih uče ni ka ko ri ste se raz li či ti 
stan dar di zo va ni te sto vi i na stav ni ko va pro ce na, ali i ro di te lji ima ju ve li ku 
ulo gu u iden tif ka ci ji da ro vi tih uče ni ka i za to je ve o ma va žna sa rad nja sa 
ro di te lji ma. Švaj car ski psi ho log Jean Pi a get (1929, 1950) pra tio je i pro u ča-
vao raz voj spo sob no sti ma le de ce da lo gič ki ure đu ju stvar nost oko se be, 
za klju ču ju, uo ča va ju i pred vi đa ju od no se i on je ovaj raz voj po de lio u če ti ri 
fa ze: 1. sen zo mo to rič ka fa za (do 2. go di ne), 2. pre do pe ra cij ska fa za (od 2. 
do 7. go di ne), 3. fa za kon kret nih ope ra ci ja (od 7. do 11. go di ne) i 4. fa za 
for mal nih ope ra ci ja (od 11. go di ne, ado le scen ti pa na da lje). Da ro vi ti uče-
ni ci se raz li ku ju od svo jih vrš nja ka ko ji to ni su, ali sva ki da ro vi ti je dru ga či ji 
pa nji ho ve oso bi ne i in di ka to re go to vo ne mo gu će iden ti fi ko va ti i ob ja sni ti 
u pot pu no sti. Ali pro u ča va nja na te mu da ro vi to sti do bi ja ju na zna ča ju po-
sled njih go di na i sve vi še na uč ni ka is tra žu je ovu oblast.

Mo ti va ci ja na stav ni ka u obra zov nom si ste mu
Mo ti va ci ja je jed na od naj zna čaj ni jih fak to ra efek tiv no sti ra da i do sti-

za nja za da tih ci lje va ka ko na stav ni ka, ta ko i pro pi sa nih pra vi la ali i ce le 
in sti tu ci je, od no sno ško le. Naj va žni ji fak tor mo ti va ci je na stav ni ka je nji-
ho vo za do volj stvo po slom. Cilj ovog is tra ži va nja o sta vo vi ma na stav ni ka 
je do bi ja nje in for ma ci je o za do volj stvu na stav ni ka o raz li či tim či ni o ci ma 
mo ti va ci je u osnov nim ško la ma u Voj vo di ni, ko ji u znat noj me ri do pri no se 
mo ti vi sa no sti na stav ni ka i nji ho vom ra du sa da ro vi tim uče ni ci ma. Is tra ži-
va nje, spro ve de no na uzor ku od 153 na stav ni ka osnov nih ško la u Voj vo-
di ni, je po ka za lo šta na stav ni ke mo ti vi še i pod sti če da bu du pro fe si o nal ci 
u svom po slu, kon ti nu i ra no na pre du ju i pri la go đa va ju se no vim uslo vi ma 
ko je dik ti ra tr žiš te i di gi tal na era. Ma slo vlje va hi je rar hi ja po tre ba (Ma slov, 
1943) je do mi nant na u te o ri ji mo ti va ci je u psi o ho lo gi ji, pri ka za na u ob li ku 
pi ra mi de gde su na dnu pri ka za ne naj o snov ni je po tre be (fi zi o loš ke, si gur-
nost, pri pad nost, uva ža va nje – D po tre be, po tre be ne do stat ka) a na vr hu 
naj vi še po tre be za sa mo o stva re njem (sa mo ak tu a li za ci jom – B po tre be, 
po tre bom ra sta), što je pri ka za no na sli ci 2.
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Sli ka 2. Po tre be po A. Ma slo vu – ču ve na pi ra mi da po tre ba

D-po tre be (eng. D(efi ci ency) ne eds) – tzv. po tre be ne do stat ka, psi ho-
log Ma slov na vo di da ako čo ve ku ne do sta je neš to (va zduh, vo da, hra na, 
san, od mor, si gur nost, pri ja telj stvo, …), on ima po tre bu za tim, či ni sve što 
je po treb no da tu po tre bu za do vo lji, jer je to nje go va osnov na po tre ba. 
Dok su B- po tre be (eng. B(eing) ne eds) – du hov ne ili eg zi sten ci jal ne po tre-
be, ko je se od no se na vi še ni voe po tre ba čo ve ka kao ljud skog bi ća, a to 
uklju ču je tra že nje smi sla i svr he po sto ja nja, te žnju za isti nom, do bro tom, 
kre a tiv noš ću, le po tom, od ba ci va nje pred ra su da... Ali ove B po tre be ne-
ma ju svi lju di, dok D po tre be su pri sut ne kod svih. Psi ho log Ma slov (1982) 
je na veo ka rak te ri sti ke ko je ima ju sa mo o stva re ni lju di a ne ke od njih su: 
pra vil na per cep ci ja stvar no sti, pri hva ta nje stvar no sti, pri hva ta nje se be, 
dru gih, spon ta nost, jed no stav nost, fo ku si ra nost na pro blem i nje go vo re-
ša va nje, iz dvo je nost, po tre ba za sa mo ćom (češ će ne go kod “pro seč nog” 
čo ve ka), ne za vi snost, vla sti ta vo lja, du bo ki me đu ljud ski od no si s ma njim 
bro jem oso ba, ne pri ja telj stvo pre ma dru gi ma ne za sni va se na ka rak te ru, 
raz li ko va nje do bra i zla, kre a tiv nost, ne sa vr še nost sa mo o stva re nih lju di i 
pre po zna va nje vla sti te ne sa vr še no sti, rad na se bi. Dok au tor Bek (Beck, 
2003) na vo di da se za do volj stvo po slom mo že de fi ni sa ti kao stav pre ma 
po slu, pri če mu je stav emo ci o nal na re ak ci ja pre ma ne čem i mo že va ri ra-
ti od iz u zet no po zi tiv nog do iz u zet no ne ga tiv nog. Sa mo o stva re na oso ba 
je za do volj na so bom i po zi tiv no de lu je na svo ju oko li nu i dru ge lju de, vo li 
svoj po sao, od go vo ran je, usa vr ša va se. Zna či mo že se za klju či ti da sa mo-
o stva ren na stav nik je na stav nik mo ti va tor ko ji mo ti vi še uče ni ke.

Is tra ži va nje mo ti va ci je na stav ni ka i nji ho vo pre po zna va nje 
da ro vi tih uče ni ka i nji ho vo osna ži va nje

Is tra ži va nje je spr o ve de no sa ci ljem da se do bi ju tre nut ni sta vo vi na-
stav ni ka, šta to naj vi še uti če na nji ho vu mo ti va ci ju, ka ko po sma tra ju da ro-
vi te uče ni ke i šta sma tra ju naj va žni je što tre ba pro me ni ti da bi se po bolj šao 

D potrebe
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ostvarenje
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Potreba za ljubavlju

Potreba za sigurnošću
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kva li tet na sta ve. Uče stvo va lo je 153 na stav ni ka sa te ri to ri je Voj vo di ne, gde 
su pod jed na ko bi li za stu plje ni i muš kar ci (47%) i že ne (53%) is pi ta ni ci, sa 
rad nim sta žom od 3 do 38 go di na u pro sve ti. Naj vi še 94% is pi ta ni ka ima za-
vr šen sed mi ste pen obra zo va nja. U upit ni ku ko riš će nom u ovom is tra ži va-
nju su ko riš će ne ska le iz ra ža va nja ste pe na sla ga nja ili ne sla ga nja, ta ko da 
je is pi ta ni ku pru ža na mo guć nost da od go vo ri pe to ste pe nom ska lom Li ker-
to vog ti pa. Li ker to va in ter val na ska la pred sta vlja psi ho me trij sku ska lu naj-
češ će pri me nji va nu u an ke ta ma i is tra ži va nji ma (u pot pu no sti se sla žem, 
de li mič no se sla žem, ni sam si gu ran, de li mič no se ne sla žem, ne sla žem se 
u pot pu no sti). Struk tu ra is tra ži va nja je bi la ta kva da su se po sma tra le pet 
ce li na pri ka znih na sli ka ma, kao što su fi nan si je (sli ka 3), una pre đe nje i eva-
lu a ci ja ra da (sli ka 4), raz voj i po drš ka (sli ka 5), at mos fe ra na rad nom me stu 
(sli ka 6), pre po zna va nje i rad sa da ro vi tim uče ni ci ma (sli ka 7).
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Sli ka 3. Fi nan si je

Ka da su fi nan si je u pi ta nju, dve pe ti ne is pi ta ni ka je od go vo ri lo da ne 
ra di u pro sve ti zbog si gur nog iz vo ra pri ho da, jer niš ta ni je si gur no u da-
naš nje vre me i da vo le da pre da ju. Zna čaj no je to, da jed na tre ći na se 
de li mič no sla že sa ovom tvrd njom, što mo že da do ve de do za ključ ka da 
ima na stav ni ka ko ji baš i ne vo le svoj po sao, da ra de u pro sve ti sa mo za-
to što su pri nu dje ni pa za to ni su ni mo ti vi san. Oko po lo vi na is pi ta ni ka se 
sla že da je na stav nik sla bo pla ćen i da pla ta ne mo že da za do vo lji osnov ne 
po tre be, da je lo ša sli ka o na stav ni ci ma u druš tvu, kod ro di te lja i uče ni ka 
uopšte. Dok dve tre ći ne is pi ta ni ka sma tra da su do bro or ga ni zo va ni go-
diš nji od mo ri na stav ni ka i da je usta no va pri ba vlja la po tre ban ma te ri jal 
za rad.
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Sli ka 4. Una pre đe nje i eva lu a ci ja ra da

Kad je o sa daš njem si ste mu vred no va nja ra da na stav ni ka reč, da li on 
po zi tiv no uti če na mo ti va ci ju na stav ni ka, is pi ta ni ci su bi li po de lje nog miš-
lje nja. Jed na tre ći na is pi ta ni ka je od go vo ri la da ni su si gur ni da je to slu čaj, 
dru ga tre ći na na stav ni ka se iz ja sni la da ni je mo ti vi šu či si stem vred no va nja 
i sa mo tre ći na is pi ta ni ka je po tvr di la ovo tvr dje nje. Sto ga, mo že se za klju-
či ti da obra zov ni si stem mo ra da po sve ti vi še pa žnje i da se po za ba vi pi ta-
njem vred no va nja za po sle nih jer to bi se po zi tiv no uti ca lo na nji hov rad a 
sa mim tim i na uče ni ke, jer is pi ta ni ci su od go vo ri li da na sta va i pre no še nje 
zna nja uče ni ci ma, či ne nji hov ži vot smi sle ni jim, ima ju ose ćaj da do pri no-
se usta no vi (njih 63, 4% se u pot pu no sti sla že a 30,1% de li mič no). Ka da je 
usa vr ša va nje i pra će nje IT tren do va, oko po lo vi na is pi ta ni ka se iz ja sni la 
da sve na u če no ko ri ste u svo joj na sta vi, dok 39, 2% is pi ta ni ka se sa mo 
de li mič no sla že sa ovim tvr dje njem. Po pi ta nju za poš lja va nja kva li tet nog 
ka dra u ško la ma tre ći na is pi ta ni ka se ne sla že da je ova kav vid za poš lja va-
nja kva li tet nih rad ni ka do bar, čak ne ki na vo de da po li ti ka za poš lja va a ne 
da je pre su dan kva li tet i kva li fi ka ci je. Sa mo pe ti na is pi ta ni ka je za do volj na 
si ste mom za poš lja va nja u obra zo va nju.
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Sli ka 5. Raz voj i po drš ka
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Po pi ta nju opre mlje no sti usta no va is pi ta ni ci su se iz ja sni li da su ško le 
re la tiv no do bro opre mlje ne, da po se du ju kva li tet nu IT struk tu ru i da pra te 
di gi tal ni raz voj. Ne ko li ko is pi ta ni ka je na ve lo da ško le po se du ju do sta di gi-
tal nih ure đa ja ali po je di ni na stav ni ci ni su ade kvat no ob u če ni, ne ko ri ste ih 
u svo joj na sta vi. Da li je to ot por pre ma pro me na ma ili sam tra di ci o na lan 
pri stup na sta vi ko ji ne do zvo lja va po je di nim na stav ni ci ma da mo der ni zu ju 
svo ju na sta vu, pa sa mim tim uče ni ci ma ti ča so vi ni su to li ko za ni mlji vi jer 
se ne ko ri ste ra ču na ri, ta ble ti, mo bil ni ure đa ji na ča so vi ma. Dve tre ći ne is-
pi ta nih na stav ni ka je od go vo ri lo da ima pot pu nu au to no mi ju na svo jim ča-
so vi ma i da ča so ve kre i ra u skla du sa ode lje nji ma ko ji ma pre da je nji ho vim 
tem pom. Me dju tim, par is pi ta ni ka je od go vo ri lo da ne ma do volj no vre-
me na da se po sve ti da ro vi tim jer ve ći nu vre me na se po sve ću je uče ni ci ma 
sa sla bi jim po stig nu ći ma, jer u za vi sno sti od te ži ne pro ble ma za vi si i tok 
ča sa. Raz voj i pod sti ca nje da ro vi tih je ve o ma zna čaj no, što po tvr dju je 83% 
is pi ta nih na stav ni ka, po lo vi na njih pre po zna je da ro vi te i da je im po drš ku 
da se raz vi ja ju. Po pi ta nju pla na struč nog usa vr ša va nja za na stav ni ke dve 
pe ti ne is pi ta ni ka sma tra da nji ho va usta no va po se du je i ima ta kav plan, 
ko ji pru ža na stav ni ci ma da una pre de svo ju struč nost. Osta li is pi ta ni ci ni su 
si gur ni da li ta kav plan po sto ji ili su se iz ja sni li da nji ho va usta no va ne ma 
ta kav plan. Ovo je ve o ma va žan po da tak, o ko jem bi tre ba lo vi še pa žnje 
da se po sve ti da bi se una pre di la struč nost na stav ni ka, Sa mim tim bi se 
po bolj šao ni hov rad i do bi lo bi se na kva li te tu ra da.
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Sli ka 6. At mos fe ra na rad nom me stu
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Što se ti če rad ne at mos fe re, ve ći na is pi ta ni ka je od go vo ri lo da ima pu-
no pri ja te lja u usta no vi, da im zna či poš to va nje ko je ima ju kao na stav ni ci. 
Sko ro svi is pi ta ni ci su bi li miš lje nja da sa rad nja i tim ski rad je ja ko va žan, 
ali po lo vi na is pi ta nih na stav ni ka sma tra da bi bi lo po treb no po bolj ša ti 
uza jam no poš to va nje iz me đu ko le ga, jer tak mi čar ska at mos fe ra u ko lek-
ti vu je po miš lje nju po lo vi ne is pi ta ni ka zna čaj na jer una pre đu je rad usta-
no ve. Va žnost po hva la od stra ne ko le ga je neš to što je 92,1% is pi ta ni ka 
is ta klo kao zna čaj no, a isti pro ce nat is pi ta ni ka sma tra da se usa vr ša va da 
bi mo gli da po stig nu bo lje re zul ta te u ra du sa uče ni ci ma i da se na rad nom 
me stu ose ća ju ko kod svo je ku će, da im je pri jat no, da uži va ju da ra de sa 
uče ni ci ma.
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Sli ka 7. Da ro vi ti uče ni ci

Zna čaj i rad sa da ro vi ti ma je pre po znat, jer 75, 2% is pi ta ni ka se sla že u 
pot pu no sti a 20, 9% is pi ta ni ka se de li mič no sla že da ih ra du je da ra de sa 
da ro vi ti ma, jer ti me una pre đu ju svo je zna nje i kon stat no se usa vr ša va ju. 
Is tra žu ju, me nja ju na či ne na sta ve, pri la go đa va ju plan da ro vi ti ma, ima ju 
za cilj da pod sti ču nji ho vu kre a tiv nost i da sa mi uče ni ci mo gu pre po zna-
ju svoj ta le nat. Dok, 71,9% is pi ta ni ka je od go vo ri lo da mo že da pre po zna 
da ro vi tog uče ni ka i da mo že da mu po mog ne da na pre du je, njih 25, 5% 
je od go vo ri lo da se sa tim tvr đe njem de li mič no sla že. Ta ko da kad je u 
pi ta nju rad sa da ro vi tim uče ni ci ma u ško la ma u ko ji ma je spro ve de no is-
tra ži va nje vi di se po zi tiv no shva ta nje od stra ne na stav ni ka, da je pri stup 
po drš ke da ro vi tim zna ča jan, jer ima ju au to no mi ju u iz bo ru me to da i vr sti 
po drš ke ko je ovim uče ni ci ma pru ža ju, ta ko da osna že i raz vi ja ju nji hov ta-
le nat. Ve li ka ve ći na is pi ta ni ka sma tra da su do bro oda bra li za ni ma nje, jer 
po nji ho vim od go vo ri ma bi ti na stav nik je ide a lan po sao za njih jer mo gu 
da pri me ne svo ju kre a tiv nost, da pre ne su zna nje uče ni ci ma i po dig nu kva-
li tet nji ho ve usta no ve.

Di sku si ja i za klju čak
U sve tu po sto ji pre ko 60 mi li o na na stav ni ka – i sva ki od njih je ključ ni 

fak tor za pro me ne u ži vot nim sti lo vi ma i si ste mi ma ko ji su nam po treb ni. 
Iz tog raz lo ga, ino va tiv no obra zo va nje na stav ni ka je va žan deo obra zo-
va nja za odr ži vu budućnost (UNE SCO, 2009). U iz veš ta ju ko je je ob ja vi-
lo Une sco (UNE SCO, 2024) na vo di se da se obra zo va nje su o ča va sa dvo-
stru kom kri zom pra vič no sti, sa upor nom isključenošću i ne u jed na če nim 
ula ga nji ma, i relevantnošću, jer se obra zov ni si ste mi ši rom sve ta bo re da 
se pri la go de pro me na ma rad ne sna ge, teh no loš kom na pret ku kao što je 
veš tač ka in te li gen ci ja, i da u na stav ne pla no ve i pro gra me uklju če kri tič ne 
te me kao što su kli mat ske pro me ne i so ci jal na ko he zi ja. Ta ko đe je u iz veš-
ta ju kon sta to va no da pi ta nje ne do stat ka na stav ni ka po ga đa sko ro sva ku 
ze mlju i ni vo obra zo va nja u ne kom ob li ku, ali da po sto je raz li či ti na či ni da 
se de fi ni še ne do sta tak na stav ni ka u za vi sno sti od kre i ra nja do brih ci lje va 
po li ti ke sa mog obra zo va nja.
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Spro ve de no is tra ži va nje u Re pu bli ci Sr bi ji pred sta vlja tre nut nu si tu a-
ci ju po pi ta nju mo ti va ci je na stav ni ka i pre po zna va nja da ro vi tih i rad sa 
nji ma. Su ge sti je ko je su na stav ni ci u an ke ti na ve li naj vi še se od no se na 
nov ča na pri ma nja i fi nan si je, ali i rad sa uče ni ci ma, da se ma lo po sve ću je 
pa žnja da ro vi ti ma jer fo kus je na uče ni ci ma ko ji ima ju po teš ko će u uče nju, 
a da da ro vi tih ima. Ne ki čak na vo de da je to op te re će nje za na stav ni ka 
rad sa da ro vi ti ma jer to iz i sku je do da tan plan, do bra vo lja na stav ni ka i 
uče ni ka, raz u me va nje ro di te lja, jer na stav ni ci ni su mo ti vi sa ni da do dat no 
ra de, jer ka ko na vo de mo ra ju da ra de vi še po slo va da bi obez be di li se be 
i svo ju po ro di cu, jer u da naš nje vre me zna nje ni je cilj, ne go za do volj stvo 
ro di te lja i po kla nja nje oce na. Ne za do vo ljan na stav nik i na stav nik ko ji ima 
pre pre ke u ra du, u vi du fru stri ra no sti, mo že da lo še oba vlja svoj po sao, 
da bu de agre si van, ne u ro ti čan si gur no ne će bi ti mo ti vi san za rad uopšte 
a ne za rad sa da ro vi tim uče ni ci ma. Na gra đi va nje tru da na stav ni ka, do-
bro pla ćen na stav nik bi po od go vo ri ma is pi ta ni ka bio je dan od naj va žni jih 
fak to ra pre va zi la že nja pro ble ma i mo ti va ci ja na stav ni ka ali i po bolj ša nje u 
ra du sa da ro vi ti ma. Ta ko đe je dan bi tan fak tor ko ji ve ći na u svo jim od go-
vo ri ma na vo de je da na stav nik ne ma do volj no ve li ku au to no mi ju u ra du, 
oce nji va nju, od no su pre ma uče ni ci ma, jer je ve lik uti caj ro di te lja i uče ni-
ka. Za kon ski re gu li sa ti mo guć nost na stav ni ka da se vi še po sve ti da ro vi ti-
ma. Pre ci zno de fi ni sa ti pra vi la za odr ža va nje rad ne at mos fe re jer ve li ka 
ode lje nja ima ju pro ble me ne di sci pli no va nog po na ša nja uče ni ka. Pre ci zno 
de fi ni sa ti za ko ne, poš tri ti za pro ble ma tič ne uče ni ke i su zi ti vre me ko je se 
po sve ću je sa mo pro ble ma tič nim uče ni ci ma, sma nji ti pa pi ro lo gi ju ko ja de-
mo ti vi še na stav ni ke i vi še prak tič nih za da ta ka uvo di ti na ča so ve. Ta ko dje, 
is pi ta ni ci na vo de da u ve li koj me ri je po treb na spo na sa pe da goš ko psi ho-
loš kom slu žbom, po treb ne su edu ka ci je ka dra, dru ga či ja se lek ci ja i uvo đe-
nje oba ve znog ra da psi ho lo ga i pe da go ga u ode lje nji ma da vi de tre nut nu 
si tu a ci ju sa uče ni ci ma. Ve li ka ve ći na is pi ta ni ka se iz ja sni la da je po treb na 
pro me na si ste ma vred no va nja, ali i na gra de u vi du pu to va nja ne sa mo 
po ze mlji ne go i u in stran stvo, se mi na ra, i onim što oni vo le, jer na gra-
de ima ju zna čaj nu ulo gu ko jom da ro vi ti uče ni ci raz vi ja ju sa mo po u zda nje i 
vo lju za još ve ćim na pre do va njem, ta ko mo gu da iz ra ze svo ju kre a tiv nost. 
Di fe ren ci ra nje na sta ve, an ga žo va nje na stav ni ka ili tim na stav ni ka ko ji će 
te sti ra ti i pra ti ti na pre do va nje da ro vi tih uče ni ka to kom ško lo va nja su sa-
mo ne ke od su ge sti ja is pi ta ni ka.

Što se mo ti vi sa no sti na stav ni ka za rad ti če, neo p hod no je da bi si stem 
u ce li ni do bro funk ci o ni sao da na stav ni ci bu du do bro ob u če ni i pri la go đe-
ni teh no lo gi ji jer će uz po moć teh no lo gi je raz vi ti no ve me to de, pro gra me, 
kon cep te, pro na la ske i otkrića. Ta ko đe, na stav ni ci kon ti nu i ra no mo ra ju da 
raz vi ju sop stve ne veš ti ne istražujući on lajn obra zov ne ku r se ve a ne sa mo 
usa vr ša va nja ko ja im se nu de u sa moj obra zov noj usta no vi, jer ško le su 
sve vi še opre mlje ni je vi so ko teh no loš kim ala ti ma ka ko bi na stav ni ci mo gli 
da ko ri ste sa vre me nu na sta vu me to de, ali je to još ne do volj no za stu plje-
no u prak si. Sa rad nja iz me đu na stav ni ka, ro di te lja i ško le ka ko bi se osi-
gu ra lo da se di gi tal na teh no lo gi ja ko ri sti efi ka sno od stra ne uče ni ka a ne 
zlo u po tre blja va. Neo p hod no je da na stav ni ci bu du u to ku sa naj no vi jim 
tren do vi ma i no vim me to da ma na sta ve, jer uče ni ci mo ra ju da raz vi ja ju 
svo je veš ti ne da bi po sta li kre a tiv ni i ino va tiv ni u di gi tal noj eri. Ne sme se 
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za ne ma ri ti ni pri me na tra di ci o nal nih me to da na sta ve, ali kom bi no va nje 
odgovarajućih me to da uče nja ra di olak ša va nja ak tiv nih teh ni ka ko je po-
ma žu na stav ni ci ma da raz vi ju spo sob no sti uče ni ka za uče nje. Po tre ban je 
ba lans, na na stav ni ku je naj va žni je da od lu či i iz va ga ka da tra di ci o nal na 
me to da naj bo lje funk ci o ni še i ka da je is prav no ko ri sti ti no ve i ino va tiv ne 
pri stu pa, za to na stav nik mo ra bi ti stru čan, da se ne pre sta no usa vr ša va, ali 
i do bro pla ćen, jer fi nan si je su naj va žni ji fak tor po pi ta nju mo ti vi sa no sti 
za do volj nog za po sle nog. 
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TEACHER MOTIVATION AND GIFTED STUDENTS
Zdenka Dudić

Primary school Jan Čajak, Bački Petrovac, Republic of Serbia

Abstract
Quality education is an important driver of a high-quality society and a strong 

economy. The motivation of teachers is closely related to their achievements, 
health, and other factors that reflect on the quality of imparting knowledge to their 
students, the quality of teaching and encouraging students to achieve the best 
possible results. This is the aim of this paper. Using the method of questioning 
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teachers in schools, we can get the current situation about their attitudes and 
perspectives related to learning and recognizing gifted students, which is also 
the goal of this paper. Based on the obtained results, we can draw conclusions 
and see what motivates teachers in their work and providing support to gifted 
students. Good teacher motivation and love for that profession is important, but 
there are numerous shortcomings that teachers state, which are still big obstacles 
to increasing the quality of education. Recommendations that can be stated are 
that: praise, respect, additional training and improvement are just some of the 
motivating factors that contribute to teachers being better at their job. However, 
there are two sides of motivation, material and immaterial. The intangible side is 
the recognition of gifted students and the transfer of knowledge, which will have a 
huge impact on the community.

Key words: teacher motivation, achievement, gifted students, learning, motivation 
factors
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UDC 37.013:0/9

STE AM ZA DA RO VI TE  
Ru ži ca Fi li po vić

 Osnov na ško la Zor ke Se ver, Po po va ča, Re pu bli ka Hr vat ska

Sa že tak
STEM obra zo va nje ima bo ga tu po vi jest ko ja se že sve do teh no loš kih izu ma po-

put ža ru lje i te le fo na te do ga đa ja po put Dru gog svjet skog ra ta. Ia ko se is tra ži va nja 
i pri mje na STEM-a u Ame ri ci po če la raz vi ja ti tek po čet kom 1990-ih, ame rič ki re zul-
ta ti na me đu na rod nim te sti ra nji ma po put PI SA i TIMSS bi li su ni ži od onih u dru gim 
raz vi je nim ze mlja ma. In te gra ci ja STEM obra zo va nja po sta la je ključ na, po seb no 
za da ro vi te uče ni ke, ko ji se če sto ne osje ća ju iza zva ni ma u stan dard nim uči o ni-
ca ma. U tom kon tek stu, kon cept STE AM-a, ko ji uklju ču je i umjet nost, na gla ša va 
kre a tiv nost i di zaj ner sko raz miš lja nje kao di je lo ve STEM obra zo va nja. Im ple men-
ta ci ja STEM-a u ško la ma ima za cilj stva ra nje kri tič kih mi sli la ca, ino va to ra i li de ra 
ko ji su sprem ni su o či ti se s iza zo vi ma 21. sto lje ća. Da ro vi ti uče ni ci, pre po zna ti po 
svo jim iz van red nim spo sob no sti ma i ta len ti ma, če sto se su o ča va ju s ne do stat kom 
iza zo va u tra di ci o nal nim obra zov nim okru že nji ma. Upra vo za to je ključ no pri la-
go di ti obra zov ne pro gra me ka ko bi se od go vo ri lo na nji ho ve spe ci fič ne po tre be. 
Cilj ovog is tra ži va nja je ana li zi ra ti utje caj STEM i STE AM obra zo va nja na da ro vi te 
uče ni ke te is tra ži ti ka ko in te gra ci ja umjet no sti u STEM ku ri ku lum mo že po bolj ša ti 
kre a tiv nost, ino va tiv nost i aka dem ske per for man se ovih uče ni ka. Ta ko đer, cilj je 
iden ti fi ci ra ti naj bo lje prak se i stra te gi je ko je mo gu po mo ći u raz vo ju ta len ti ra nih 
uče ni ka kroz mul ti di sci pli nar ni pri stup obra zo va nju. STEM obra zo va nje, ia ko klju-
čan za teh no loš ki na pre dak i ino va ci je, če sto za ne ma ru je kre a tiv ne i umjet nič ke 
aspek te uče nja, što mo že ogra ni či ti raz voj pu nog po ten ci ja la da ro vi tih uče ni ka. 
Tra di ci o nal ni STEM pro gra mi usmje re ni su na zna nost, teh no lo gi ju, in že nje ring i 
ma te ma ti ku, ali ne do volj no adre si ra ju kre a tiv ne i afek tiv ne po tre be uče ni ka. Da-
ro vi ti uče ni ci, ko ji če sto ima ju vi so ke kog ni tiv ne i kre a tiv ne spo sob no sti, su o ča va ju 
se s iza zo vi ma u tra di ci o nal nim obra zov nim su sta vi ma ko ji ne pru ža ju ade kvat ne 
pri li ke za nji ho vo na pre do va nje i pot pu no iz ra ža va nje nji ho vih ta le na ta. Ne do sta-
tak in te gri ra nih i di fe ren ci ra nih pro gra ma ko ji kom bi ni ra ju zna nost, teh no lo gi ju, 
in že nje ring, ma te ma ti ku i umjet nost (STE AM) mo že do ve sti do stag na ci je nji ho vog 
raz vo ja. In te gra ci ja umjet no sti u STEM obra zo va nje (pre tva ra nje STEM-a u STE AM) 
po ten ci jal no mo že pru ži ti sve o bu hva tan pri stup ko ji po ti če kre a tiv nost i ino va tiv-
nost, ključ ne za rje ša va nje slo že nih pro ble ma. Me đu tim, po sto ji ogra ni če na ko li či-
na is tra ži va nja o učin ci ma STE AM obra zo va nja na da ro vi te uče ni ke, što pred sta vlja 
pra zni nu u zna nju ko ju ovo is tra ži va nje na sto ji po pu ni ti. Pro ble ma ti ka is tra ži va nja 
ob u hva ća ne do sta tak in te gri ra nih ku ri ku lu ma ko ji adre si ra ju po tre be da ro vi tih 
uče ni ka u STEM pod ruč ji ma, ogra ni če ne pri li ke za kre a tiv no i ino va tiv no iz ra ža va-
nje u tra di ci o nal nim STEM pro gra mi ma te ne do sta tak is tra ži va nja o učin ci ma STE-
AM obra zo va nja na raz voj da ro vi tih uče ni ka. Me to de pri mi je nje ne u is tra ži va nju 
uklju ču ju li te ra tu r nu ana li zu po sto je ćih is tra ži va nja i znan stve nih ra do va o STEM 
i STE AM obra zo va nju te ana li zu pret hod nih stu di ja o utje ca ju ovih ku ri ku lu ma na 
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da ro vi te uče ni ke. Pre po ru ke za bu du će is tra ži va če uklju ču ju ši re nje uzor ka ka ko bi 
se osi gu ra la ve ća ge ne ra li za bil nost re zul ta ta, du go roč no pra će nje uči na ka STE AM 
obra zo va nja, raz voj objek tiv nih mje ra za pro cje nu kre a tiv no sti i ino va tiv no sti, ula-
ga nje u obu ku na stav ni ka za im ple men ta ci ju STE AM pro gra ma te po ti ca nje in ter-
di sci pli nar ne su rad nje me đu raz li či tim di sci pli na ma i struč nja ci ma. Ove pre po ru ke 
mo gu po mo ći u bo ljem ra zu mi je va nju i po drš ci da ro vi tim uče ni ci ma kroz in te gra-
ci ju umjet no sti u STEM obra zo va nje, či me bi se do pri ni je lo nji ho vom cje lo kup nom 
aka dem skom i osob nom raz vo ju.

Ključ ne ri je či: STEM obra zo va nje, STE AM in te gra ci ja, da ro vi tost, ino va tiv nost, mul ti-
di sci pli nar ni pri stup.

Uvod
STEM obra zo va nje ima du gu po vi jest, ključ nu za teh no loš ke iz u me po-

put ža ru lje i te le fo na, te se zna čaj no raz vi ja lo ti je kom Dru gog svjet skog ra-
ta ka da su znan stve ni ci i voj ska su ra đi va li na teh no lo gi ja ma za rat. Ia ko su 
ino va ci je ti je kom ra ta pro i zaš le iz STEM-a, for mal no obra zo va nje još ni je 
bi lo in te gri ra no (Wi nar ni i sur., 2016). U Ru si ji je STEM obra zo va nje po če lo 
od 1957. go di ne (Ra mli i Ta lib, 2017), dok su u Ame ri ci is tra ži va nja i pri mje-
na STEM-a za po če la po čet kom 1990-ih, una toč ra ni jim is tra ži va nji ma od 
1969. Na ci o nal na pro cje na na pret ka obra zo va nja (NA EP) po ka za la je da su 
ame rič ki re zul ta ti na me đu na rod nim te sti ra nji ma, po put PI SA i TIMSS, bi li 
ni ži u us po red bi s dru gim raz vi je nim ze mlja ma (Wi nar ni i sur., 2016). Ku-
en zi (2008) na vo di da je kva li te ta na sta ve ma te ma ti ke i pri ro do slo vlja stag-
ni ra la do 2005. go di ne, ka da su tvrt ke po če le fi nan ci ra ti STEM is tra ži va nje, 
po bolj ša va ju ći kva li te tu obra zo va nja. STEM obra zo va nje se po tom po če lo 
raz vi ja ti i u ne za pad nim ze mlja ma kao što su Sa u dij ska Ara bi ja, Ma le zi ja, 
Ko re ja i Taj land. Za da ro vi te uče ni ke, in te gra ci ja umjet no sti u STEM kroz 
STE AM mo že po bolj ša ti in te res i zna ti že lju, te omo gu ći ti kre a tiv no raz miš-
lja nje i rje ša va nje pro ble ma (Lee, Ba ek i Lee, 2013). Da ro vi ti uče ni ci če sto 
ne pri ma ju ade kvat no obra zo va nje u stan dard nim uči o ni ca ma (Na ti o nal 
As so ci a tion for Gif ted Chil dren, 2009). STE AM obra zo va nje mo že im omo-
gu ći ti raz voj in te re sa za STEM pro fe si je od ra nog do ba (Akgündüz i Özçelik, 
2018). Cilj ovog is tra ži va nja je ana li zi ra ti utje caj STEM i STE AM obra zo va nja 
na da ro vi te uče ni ke, is tra ži ti ka ko in te gra ci ja umjet no sti mo že po bolj ša ti 
kre a tiv nost i aka dem ske per for man se, te iden ti fi ci ra ti naj bo lje prak se za 
raz voj ta len ti ra nih uče ni ka kroz mul ti di sci pli nar ni pri stup.

STEM ili STE AM
STEM obra zo va nje po sto ji de se tlje ći ma, no nje go vu va žnost za ko no-

dav ci i obra zov ni struč nja ci sa da pre po zna ju (Whi te, 2014). Ia ko ko ri je ni 
STEM-a se žu do pred sjed ni ka Ei sen ho we ra i osni va nja NA SA-e i NSF-a 
1958., akro nim STEM sko va la je dr. Ju dith Ra ma ley na NSF-u 2001. (Chu te, 
2009). STEM je de fi ni ran kao obra zov ni pri stup ko ji sta vlja uče nje u kon-
tekst, gdje uče ni ci rje ša va ju stvar ne pro ble me i tra že ino va ci je. STEM je 
mul ti di sci pli nar ni pri stup uče nju ko ji in te gri ra zna nost, teh no lo gi ju, in že-
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njer stvo i ma te ma ti ku (Gon za lez i Ku en zi, 2012). On omo gu ću je uče ni ci ma 
smi sle no uče nje i raz voj vješ ti na vi šeg re da (Yıldırım, 2015). Ne dav ni po ku-
ša ji uklju ču ju pro ši re nje STEM-a na STE AM, uklju ču ju ći ‘umjet nost’ ka ko bi 
se po tak nu la kre a tiv nost i di zaj ner sko raz miš lja nje uče ni ka (Her ro i sur., 
2018). STE AM se ba vi umjet noš ću i hu ma ni stič kim zna no sti ma te je pred lo-
žen kao na čin za po ve ća nje su dje lo va nja u STEM pod ruč ji ma kroz kre a tiv-
no rje ša va nje pro ble ma (Guyot te i sur., 2015). STE AM pro mi če kre a tiv nost, 
su rad nič ko uče nje i ino va ci je, pri pre ma ju ći uče ni ke za ulo gu li de ra i ino va-
to ra 21. sto lje ća (Li ao, 2019). Kom bi na ci ja zna no sti i umjet no sti ključ na je 
za stva ra nje kre a tiv nog, znan stve no pi sme nog i etič ki pro nic lji vog gra đan-
stva za 21. sto lje će (Boy, 2013; Feld man, 2015). Is tra ži va nja po ka zu ju da 
STE AM ak tiv no sti us pješ no uklju ču ju uče ni ke iz ma nji na i ne po volj nog po-
lo ža ja, po bolj ša va ju ći pi sme nost i ma te ma tič ke kom pe ten ci je (Clark, 2014; 
Sto e lin ga i sur., 2015). STE AM obra zo va nje je ključ no u pri pre mi mla dih za 
glo bal ne iza zo ve 21. sto lje ća (Taylor, 2016; Ho gan i Down, 2016). Pr va re-
ak ci ja lju di ko ji ni su upo zna ti s po vi ješ ću i su vre me nom pri mje nom STEM 
obra zo va nja jest da ono ima ve ze sa mo sa zna noš ću i ra ču na li ma. Ia ko su 
zna nost i ra ču na la dio STEM-a, oni su sa mo dio ši rih obra zov nih me ha ni-
za ma i kon ce pa ta ko ji se ko ri ste za im ple men ta ci ju STEM is ho da (Whi te, 
2014). STEM obra zo va nje iz vor no je na zva no SMET (Zna nost, ma te ma ti ka, 
in že njer stvo i teh no lo gi ja) te je bi lo ini ci ja ti va Na ci o nal ne za kla de za zna-
nost (NSF) s ci ljem pru ža nja stu den ti ma vješ ti na kri tič kog raz miš lja nja ka-
ko bi po sta li kre a tiv ni rje ša va te lji pro ble ma i kon ku rent ni ji na tr žiš tu ra da 
(San ders, 2009; Butz i sur., 2004). Po vi je sno gle da no, STEM kon cep ti su se 
ko ri sti li u po slov nom svi je tu za raz voj ino va ci ja po put ža ru lja i au to mo bi la, 
če sto od stra ne po je di na ca s ma lo for mal nog obra zo va nja po put Tho ma-
sa Edi so na i He nryja  For da (Be als, 2012). STEM obra zo va nje po bolj ša va 
spo sob no sti uče ni ka u rje ša va nju pro ble ma, po ti če ino va tiv nost, neo vi-
snost te po ve zi va nje zna nja sa sva ko dnev nim ži vo tom (Wi nar ni, Zu ba i dah 
i S.K.H., 2016). Ta ko đer omo gu ću je uče ni ci ma is ku stve no i stvar no uče nje, 
pri pre ma ju ći ih za iza zo ve 21. sto lje ća ko ji zah ti je va ju kre a tiv nost, kri tič ko 
raz miš lja nje i tim ski rad (Ro berts i Can tu, n.d.; Wan Nor Fad zi lah i sur., 
2016). In te gri ra ni STEM ku ri ku lum pru ža uče ni ci ma op se žni je vješ ti ne uče-
nja kroz pri mje nu znan stve ne me to de i ci klu sa in že njer skog di zaj na (En-
glish i King, 2019; Fan i sur., 2021; Self, 2020). Ipak, tra di ci o nal ni STEM pro-
gra mi če sto za ne ma ru ju kre a tiv ne i umjet nič ke aspek te uče nja, što mo že 
ogra ni či ti raz voj pu nog po ten ci ja la da ro vi tih uče ni ka.

Da ro vi tost
Pre ma Ma r lan do vom iz vješ ću (1972.), na da re ne oso be po ka zu ju su-

per i or ne per for man se u od no su na svo je vrš nja ke u raz li či tim pod ruč ji ma, 
uklju ču ju ći kog ni tiv ne vješ ti ne, kre a tiv nost i vod stvo. Da nas se da ro vi tost 
sma tra vi še di men zi o nal nim kon struk tom ko ji uklju ču je kre a tiv nost i so ci-
o e mo ci o nal ne atri bu te, a ne sa mo IQ (Ka uf man i Ster nberg, 2008). Raz li-
či ti mo de li, po put Ster nber go ve tri jar hij ske te o ri je, Gagnéovog DMGT-a i 
Ren zul li je vog mo de la tri pr ste na, is ti ču vi še stru ke čim be ni ke da ro vi to sti 
(Ster nberg, 2005; Ren zul li, 1986). Da ro vi ti uče ni ci če sto nad ma šu ju svo je 
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vrš nja ke u kog ni tiv nim, so ci jal nim i kre a tiv nim pod ruč ji ma, ali u re dov nim 
ško la ma ove ka rak te ri sti ke mo gu po sta ti ne do sta tak zbog ne a de kvat nog 
ku ri ku lu ma (Ku rup i sur., 2015). Sto ga su raz vi je ni di fe ren ci ra ni ku ri ku lu-
mi ka ko bi se za do vo lji le nji ho ve obra zov ne po tre be (To mlin son, 2017). 
Na da re ni uče ni ci pre fe ri ra ju ak tiv ne me to de uče nja, po put ras pra va i rje-
ša va nja iza zov nih pro ble ma (Si e gle i sur., 2014; Van der bro ok, 2006). Da ro-
vi ti i ta len ti ra ni uče ni ci ima ju po seb ne po tre be ko je zah ti je va ju spe ci fič ne 
obra zov ne stra te gi je, po put di fe ren ci ra nih mo de la uče nja i spe ci ja li zi ra nih 
pro gra ma (Co o per, Ba um i Neu, 2005). Ka uf man i Ster nberg (2008) na gla-
ša va ju da je da ro vi tost va ri ja bil na i spe ci fič na za od re đe ne do me ne, te 
da is tra ži va či mo ra ju sa mi od lu či ti ko ju kon cep ci ju da ro vi to sti sma tra ju 
naj pri mje re ni jom. Da ro vi ti uče ni ci če sto su o ča va ju s iza zo vi ma u tra di ci o-
nal nim obra zov nim su sta vi ma ko ji ne pru ža ju ade kvat ne pri li ke za nji hov 
raz voj, a ne do sta tak in te gri ra nih pro gra ma po put STE AM-a mo že ogra ni-
či ti nji hov na pre dak (Re is i Ren zul li, 2018).

STE AM za da ro vi te
In te gra ci ja umjet no sti u STEM obra zo va nje, po zna ta kao STE AM, mo že 

pru ži ti sve o bu hva tan pri stup ko ji po ti če kre a tiv nost i ino va tiv nost, ključ-
ne za rje ša va nje slo že nih pro ble ma. Me đu tim, is tra ži va nje uči na ka STE AM 
obra zo va nja na da ro vi te uče ni ke još uvi jek je ogra ni če no, što pred sta vlja 
pra zni nu ko ju ovo is tra ži va nje na sto ji po pu ni ti. Kon kret no, pro ble ma ti ka 
uklju ču je ne do sta tak in te gri ra nih ku ri ku lu ma ko ji od go va ra ju po tre ba ma 
da ro vi tih uče ni ka u STEM pod ruč ji ma, ogra ni če ne pri li ke za kre a tiv no iz ra-
ža va nje u tra di ci o nal nim STEM pro gra mi ma, te ma njak is tra ži va nja o učin-
ci ma STE AM obra zo va nja na da ro vi te uče ni ke. Ovaj pre gled li te ra tu re ima 
za cilj pru ži ti no ve uvi de i pre po ru ke za obra zov nu prak su ko ja će bo lje 
po dr ža ti da ro vi te uče ni ke kroz in te gra ci ju umjet no sti u STEM obra zo va-
nje, či me će se do pri ni je ti nji ho vom cje lo kup nom aka dem skom i osob nom 
raz vo ju. Iden ti fi ci ra nje da ro vi tih uče ni ka i pru ža nje pro gra ma obo ga ći va-
nja za po bolj ša nje nji ho vih vješ ti na ključ no je za bu duć nost sva kog druš-
tva (Wu i sur., 2019; Ma ker, 2020). Ia ko da ro vi ti uče ni ci po ka zu ju vi so ku 
mo ti va ci ju i po stig nu ća (To fel-Grehl i Cal la han, 2017), is tra ži va nje STEM 
obra zo va nja za da ro vi te uče ni ke je ogra ni če no. Is tra ži va nja su po ka za la 
da su učin ci STEM obra zo va nja pro u ča va ni glo bal no (To ran i sur., 2020), 
ali utje caj na da ro vi te uče ni ke još ni je do volj no is tra žen. Da bi druš tvo na-
pre do va lo, nu žno je osi gu ra ti obra zov ne pro gra me ko ji od go va ra ju rit mu 
uče nja i po stig nu ći ma da ro vi tih uče ni ka (Ol zsev ski-Ku bi li us i sur., 2014). 
Osi gu ra nje ade kvat nog okru že nja za raz voj ta len ta mo že re zul ti ra ti uspje-
hom u ka ri je ri za da ro vi te uče ni ke (Bel lan ca i Brandt, 2010; Col lins i Hal-
ver son, 2009; Tril ling i Fa del, 2009). Du go roč ni cilj obra zo va nja da ro vi tih 
uče ni ka je omo gu ći ti im da po stig nu naj vi še ra zi ne u svo jim pod ruč ji ma 
kao od ra sli (Su bot nik i sur., 2011), a znan stve no na da re ni uče ni ci mo gu 
bi ti va žan dio druš tva (Wat ters i Di e zman, 2003). STEM obra zo va nje je po-
sta lo glo bal ni trend u obra zo va nju da ro vi tih uče ni ka. Da ro vi ti uče ni ci tre-
ba ju usmje ri ti svo je in te re se u is tra ži vač ke pro jek te, a raz voj druš tva ovi si 
o pra vo vre me nom obra zo va nju (Mor ris i sur., 2019). Pre ma Ul ger i Çepni 
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(2020), znan stve no na da re ni uče ni ci će bi ti mo ti vi ra ni za STEM pod ruč-
ja zbog svog po ten ci ja la. STEM ku ri ku lum u obra zo va nju da ro vi tih tre ba 
uklju či va ti di fe ren ci ra ni okvir za raz voj uče ni ka s vi so kim spo sob no sti ma 
(Johnson i sur., 2020). Otvo re ni pri stup uče nju te me ljen na is pi ti va nju mo-
že stvo ri ti ide al no di fe ren ci ra no okru že nje za uče nje (Da i ley i sur., 2018). 
Nje go va nje vješ ti na po put kri tič kog miš lje nja i kre a tiv no sti je ključ no za 
raz voj znan stve ne da ro vi to sti. Na kon iden ti fi ci ra nja da ro vi tih uče ni ka, 
mo že se od re di ti nji ho va di sci pli na in te re sa i ta len ta. Znan stve no na da re-
ni uče ni ci če sto po ka zu ju iz van re dan uspjeh u pri ro do slov nim pred me ti-
ma, dok ma te ma tič ki na da re ni uče ni ci bri lji ra ju u ma te ma ti ci (Park, Park 
i Choe, 2005). Da ro vi ti uče ni ci se so ci jal no i emo ci o nal no raz vi ja ju slič no 
kao nji ho vi vrš nja ci (Cross i sur., 2008), no in di vi du al ne raz li ke mo gu utje-
ca ti na nji hov raz voj. Na pri mjer, da ro vi ti uče ni ci če sto ima ju po zi tiv ni ju 
sli ku o se bi i vi šu per cep ci ju aka dem skih spo sob no sti (Lit ster i Ro berts, 
2011; Sa ro up him, 2011), a di fe ren ci ra no STEM obra zo va nje mo že ob li ko-
va ti nji ho vo is ku stvo s per fek ci o ni zmom (Mar got i Rinn, 2016; Ri ce i Ray, 
2018). Po zi ti van druš tve ni, emo ci o nal ni i aka dem ski raz voj klju čan je za 
sve vr ste obra zo va nja, uklju ču ju ći STEM obra zo va nje za da ro vi te (Al len-
sworth i sur., 2018).

Za klju čak
Za ključ no, STEM (ili STE AM) obra zo va nje ima du gu i bo ga tu po vi jest, 

ko ja je po če la s ve li kim teh no loš kim iz u mi ma po put ža ru lje i te le fo na te 
se in ten zi vi ra la ti je kom Dru gog svjet skog ra ta i da lje ti je kom Hlad nog ra ta, 
što je do ve lo do po ve ća nja ula ga nja u obra zo va nje u zna no sti, teh no lo gi ji, 
in že njer stvu i ma te ma ti ci. Ia ko je ini ci jal no bi lo ogra ni če no na spe ci fič ne 
seg men te druš tva i po slov nog svi je ta, u po sljed njih ne ko li ko de se tlje ća 
STEM obra zo va nje se in te gri ra lo u for mal ne obra zov ne su sta ve di ljem svi-
je ta, uklju ču ju ći i ne za pad ne ze mlje. Po seb nu va žnost STEM obra zo va nje 
ima za da ro vi te uče ni ke, ko ji če sto ne do bi va ju od go va ra ju ću po drš ku u 
stan dard nim uči o ni ca ma. In te gra ci ja STEM-a s umjet noš ću (STE AM) mo-
že do dat no po tak nu ti kre a tiv nost, ino va tiv nost i rje ša va nje pro ble ma kod 
da ro vi tih uče ni ka. Ovaj pri stup omo gu ća va da ro vi tim uče ni ci ma da is tra-
žu ju svo je in te re se i raz vi ja ju svo je spo sob no sti na na čin ko ji je pri la go đen 
nji ho vim spe ci fič nim po tre ba ma i spo sob no sti ma. Ia ko su da ro vi ti uče ni ci 
kog ni tiv no, afek tiv no i so ci jal no na pred ni ji od svo jih vrš nja ka, tra di ci o nal-
ni obra zov ni su sta vi če sto ne uspi je va ju ade kvat no od go vo ri ti na nji ho-
ve po tre be. Di fe ren ci ra ni pri stu pi i spe ci ja li zi ra ni pro gra mi, po put STE AM 
obra zo va nja, nu de pri li ke za iza zov ni je i smi sle ni je uče nje, što mo že re zul-
ti ra ti vi šim ra zi na ma po stig nu ća i bo ljim pri pre ma njem za stvar ni svi jet. U 
ko nač ni ci, raz voj STEM i STE AM obra zo va nja za da ro vi te uče ni ke ključ no 
je za pri pre mu bu du ćih li de ra, znan stve ni ka i ino va to ra. Kroz ove pri stu-
pe da ro vi ti uče ni ci do bi va ju pri li ku da raz vi ju svo je ta len te, stek nu kri tič ke 
vješ ti ne i do pri ne su rje ša va nju glo bal nih iza zo va 21. sto lje ća.
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STEAM FOR THE GIFTED
Ružica Filipović

Primary School “Zorka Sever”, Popovača, Croatia

Abstract:
STEM education has a rich history dating back to technological inventions like 

the light bulb and the telephone and events like World War II. Although research 
and application of STEM in America began to develop only in the early 1990s, 
American results on international tests such as PISA and TIMSS were lower than 
those of other developed countries. The integration of STEM education has be-
come crucial, especially for gifted students, who often do not feel challenged in 
mainstream classrooms. In this context, the concept of STEAM, which includes the 
arts, emphasizes creativity and design thinking as integral parts of STEM educa-
tion. The implementation of STEM in schools aims to create critical thinkers, inno-
vators and leaders who are ready to face the challenges of the 21st century. Gifted 
students, recognized for their extraordinary abilities and talents, often face a lack 
of challenge in traditional educational settings. This is precisely why it is crucial to 
adapt educational programs to meet their specific needs. The aim of this research 
is to analyze the impact of STEM and STEAM education on gifted students and to 
investigate how the integration of art into the STEM curriculum can improve the 
creativity, innovation and academic performance of these students. Also, the goal 
is to identify the best practices and strategies that can help in the development of 
talented students through a multidisciplinary approach to education. STEM edu-
cation, while critical to technological advancement and innovation, often neglects 
the creative and artistic aspects of learning, which can limit the development of 
gifted students to their full potential. Traditional STEM programs focus on science, 
technology, engineering and mathematics, but do not sufficiently address the cre-
ative and affective needs of students. Gifted students, who often have high cog-
nitive and creative abilities, face challenges in traditional education systems that 
do not provide adequate opportunities for their advancement and full expression 
of their talents. The lack of integrated and differentiated programs that combine 
science, technology, engineering, mathematics and the arts (STEAM) can lead to 
stagnation in their development. Integrating the arts into STEM education (turning 
STEM into STEAM) can potentially provide a comprehensive approach that fosters 
creativity and innovation, critical to solving complex problems. However, there is a 
limited amount of research on the effects of STEAM education on gifted students, 
which is a knowledge gap that this research seeks to fill. Research issues include 
the lack of integrated curricula that address the needs of gifted students in STEM 
fields, limited opportunities for creative and innovative expression in traditional 
STEM programs, and the lack of research on the effects of STEAM education on 
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the development of gifted students. Methods applied in the research include lit-
erature analysis of existing research and scientific papers on STEM and STEAM 
education and analysis of previous studies on the impact of these curricula on 
gifted students. Recommendations for future researchers include expanding the 
sample to ensure greater generalizability of results, long-term monitoring of the 
effects of STEAM education, development of objective measures to assess creativ-
ity and innovation, investment in teacher training to implement STEAM programs, 
and encouragement of interdisciplinary collaboration among different disciplines 
and experts. These recommendations can help to better understand and support 
gifted students through the integration of the arts into STEM education, thereby 
contributing to their overall academic and personal development. 

Keywords: STEM education, STEAM integration, giftedness, innovation, multidiscipli-
nary approach.
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STEAM FUZIJA: DAROVITI UČENICI, HIP HOP 
I NEPRAVILNI GLAGOLI ENGLESKOG JEZIKA

Jasmina Stuhli
Javna ustanova Osnovna škola „Sjenjak“, Tuzla, Bosna i Hercegovina

Sažetak
Ovaj rad predstavlja projekat Može li pjevanje pomoći u učenju jezika? implemen-

tiran s učenicima VII razreda osnovne škole primjenom metode projektne nastave 
i STEAM pristupa. Pet darovitih učenika VIIa odjeljenja bili su ciljna grupa projekta, 
a osnovni zadatak bio je naučiti ove učenike da primijene naučnu metodu, odno-
sno da daju hipotezu, te je testiraju kako bi istu potvrdili ili opovrgnuli, kao i da 
sprovedu istraživanje kako bi dodatno potkrijepili svoje rezultate. 

Tokom nekoliko sedmica, daroviti učenici pripremili su listu nepravilnih glagola 
koji se rimuju u prošlosti, izradili radni list s diferenciranim zadacima i kreirali digi-
talne kvizove. Ovi nepravilni glagoli obrađeni su u a, b i c odjeljenjima VII razreda, 
a nastavnica je koristila tri metode, uključujući repanje uz hip hop instrumental. 
Daroviti učenici sproveli su eksperiment da bi dokazali učinkovitost pjevanja kao 
metode. Nakon obrade podataka, koristili su digitalne alate za izradu grafičkih po-
stera i prezentaciju rezultata. Rješavanje problema je ključni aspekt STEAM pristu-
pa, a naš zaključak i predloženo riješenje je pjevanje na stranom jeziku kao jedna 
od metoda za brže usvajanje tog jezika.

Ključne riječi: STEAM pristup, daroviti učenici, engleski jezik, nepravilni glagoli, pje-
vanje

Uvod
STEAM se definira kao obrazovni pristup koji integriše nauku, tehno-

logiju, inženjerstvo, umjetnost i matematiku, kreirajući tako podsticajno i 
sveobuhvatno okruženje za učenje. Pojam STEM vodi porijeklo još iz 2001. 
godine (Catterall, 2017). Pet godina kasnije, George Yakman je predložio 
da se doda i komponenta umjetnost i dizajn, jer je umjetnost ključna za 
napredak tehnologije, a bez tehnologije, teško bi bilo učiti matematiku, 
što zauzvrat otežava savladavanje nauke i inženjerstva (Yu, 2021). Ovaj 
multidisciplinarni pristup ne samo da unapređuje znanje iz različitih pred-
meta, već i razvija ključne vještine 21. vijeka kao što su kritičko mišljenje, 
komunikacija, kolaboracija i kreativnost.

S obzirom na to da daroviti učenici često pokazuju visoku razinu zna-
tiželje i sposobnost apstraktnog mišljenja, te mogu da uvide neuobiča-
jenu povezanost između različitih disciplina (Manning, 2006), to ih čini 
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idealnim kandidatima za interdisciplinarne pristupe. Interdisciplinarnost 
ima ključnu ulogu u obrazovanju učenika, jer im omogućava da istražuju 
složene probleme kroz integraciju znanja iz različitih oblasti, te povezu-
ju informacije i ideje na inovativne načine. Integrisanje STEAM pristupa u 
radu s darovitim učenicima pomaže unapređenju njihovih kreativnih vje-
ština rješavanja problema naročito kada se bave rješavanjem problema iz 
stvarnog svijeta (Wu et al., 2019), u ovom slučaju učenja engleskog jezika 
kao stranog jezika u školskom okruženju.

Metoda
Projekat Može li pjevanje pomoći u učenju jezika? osmišljen je za darovi-

te učenike VIIa razreda osnovne škole „Sjenjak” koji uče engleski jezik kao 
prvi strani jezik. Glavni cilj projekta bio je sprovesti darovite učenike kroz 
naučnu metodu primjenom projektne nastave i STEAM pristupa. Ovakav 
pristup odabran je iz razloga jer pomaže učenicima da, povezujući znanja 
iz različitih oblasti, prepoznaju problem, postave pitanja, te ponude rješe-
nja i predstave svoje ideje (Miralimovna, 2022). Projektne aktivnosti trajale 
su 2 mjeseca, a obuhvatale su sve STEAM discipline:

• nauku (Science): primjenu naučne metode (hipoteza, eksperiment, 
opservacija, analiza, evaluacija),

• tehnologiju (Technology): upotrebu kompjutera i mobilnih telefona, 
te besplatnih digitalnih alata (Padlet, Canva, Kahoot),

• inženjerstvo (Engineering): rješavanje problema učenja stranih jezika,
• umjetnost (Art): dizajn postera i prezentacija, te
• matematiku (Mathematics): obradu i analizu podataka.

Hipoteza i priprema eksperimenta
Prema udžbeniku kojeg učenici koriste u nastavi stranog jezika, ponav-

ljanje glagolskog vremena Past simple tense (kojeg su učenici prethodno 
učili u VI razredu) realizuje se 1-2 nastavna sata, gdje se obrađuju zajedno 
i pravilni i nepravilni glagoli engleskog jezika. Kako bi uključila darovite 
učenike u istraživanje o učenju nepravilnih glagola kroz pjevanje, nastav-
nica je kreirala posebnu lekciju za ponavljanje tvorbe pravilnih glagola 
engleskog jezika u Past simple tense-u. Ista lekcija obrađena je u a, b i c 
odjeljenjima VII razreda. 

Tokom realizacije pomenute nastavne jedinice u VIIa razredu, nastav-
nica je uporedo radila s razredom (pravilne glagole) i grupom od pet da-
rovitih učenika koji su imali potpuno drugačije zadatke. U uvodnom dijelu 
časa, oni su dali svoju hipotezu na projektno pitanje, od čega su 4 učenika 
odgovorila da pjevanje jezika pomaže u učenju tog jezika, dok je jedan 
učenik imao suprotan odgovor „Pjevanje ne može pomoći u učenju jezika, 
jer ljudi slušaju muziku da se zabave“ (F.H. učenik). Ovdje je bilo prijeko 
potrebno ukazati učenicima da nije važno da li će njihova hipoteza biti tač-
na ili netačna, već je važan proces dokazivanja ili opovrgavanja hipoteze, 
te da ih rezultati ne trebaju razočarati ako dokažu suprotno od pretpo-
stavljenog, jer je to nešto što naučnici svakodnevno rade.
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Kako bi eksperimentalno testirali hipotezu, učenici su u glavnom dijelu 
časa izdvojili 24 nepravilna glagola, čiji se oblici u prošlosti rimuju (Prilog 
1). Potom su, koristeći nastavnicin laptop, osmislili radni list sa istim glago-
lima pripremajući 5 različitih zadataka (poveži, odaberi, dopuni) diferen-
ciranih nivoa (Prilog 2). U završnom dijelu časa, nastavnica je demonstri-
rala kako se pravi Kahoot kviz, na način da je dodala pitanje i ponuđene 
odgovore, ubacila dostupnu sliku, video ili gif, te označila tačan odgovor. 
Učenici su do kraja časa završili kviz koji je sadržavao 15 pitanja vezanih za 
izdvojene nepravilne glagole. 

Testiranje hipoteze
Tokom narednog časa i obrade nepravilnih glagola, uvodni i završni 

dio sata bio je isti za sva tri odjeljenje VII razreda, gdje su učenici na po-
četku časa ponovili tvorbu i upotrebu prošlog vremena te dali primjere 
opisujući vlastite aktivnosti prethodnih dana. U završnom dijelu časa, sva 
tri odjeljenja igrala su kviz kojeg su pripremili daroviti učenici. Ono što je 
bilo drugačije, jeste glavni dio časa, gdje je nastavnica primijenile tri razli-
čite metode poučavanja:

1.  metodu pjevanja (Na’imah, 2022) u VIIa razredu,
2.   metodu pisanja, odnosno odgovora na pitanja koja ubrajaju zadat-

ke objektivnog tipa (Težak, 1996) u VIIb razredu i
3.  kombinaciju metoda 1 i 2 u VIIc razredu.

Također, tokom uvodnog i završnog dijela ova tri časa svi članovi grupe 
od pet darovitih učenika testirali su po jednog učenika u ova tri odjeljenja 
(ukupno 15 učenika), kako bi pokazali koliko od ovih 24 nepravilnih glagola 
su učenici znali prije, a koliko su usvojili nakon realizovanih metoda.

Primjenjujući metodu pjevanja i hip hop instrumental To the Top 
(Blunted Beatz, 2015), učenici VIIa repali su nepravilne glagole projektova-
ne na tabli. Nastavnica je dala primjer, a potom su njenu ulogu preuzimali 
daroviti učenici: 

Nastavnica: „When I say take, you say took. Take!“
Razred: „Took!“
Nastavnica: „Take!“
Razred: „Took!“
Atmosfera u učionici je bila veoma energična, a učenici su uz repanje 

počeli i plesati. Lista nepravilnih glagola ponovljena je pjevanjem najma-
nje 5 puta. 

Metoda 2, primijenjena u VIIb razredu, odvijala se tako da su u glav-
nom dijelu časa učenici rješavali zadatke koje su prethodno pripremili da-
roviti učenici, dok je lista izdvojenih nepravilnih glagola bila abecednim re-
dom projektovana na tabli. Učenici su metodom pisanja rješavali zadatke 
objektivnog tipa, provjeravajući odgovore zajedno s nastavnicom.

Kombinacija metoda 1 i 2 u VIIc odjeljenju realizovana je tako što su 
učenici prvo nekoliko puta repali nepravilni glagole, a potom pristupili rje-
šavanju zadataka objektivnog tipa, s tim da su radili zadatke I, II i IV, zbog 
preostalog vremena. 
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Analiza i obrada podataka 
Dok su učenici VII razreda nastavili raditi po planu i programu redov-

ne nastave, nastavnica je istovremeno radila sa grupom darovitih učeni-
ka VIIa. Oni su prvo analizirali i obrađivali podatke testiranja. S obzirom 
da nisu učili odrediti postotak niti praviti grafikone, nastavnica je isto vrlo 
kratko objasnila, a zatim su radeći u grupi, utvrdili broj tačnih odgovora na 
njihovim testnim listama. Koristeći Canvu, učenici su rezultate predstavili 
u grafikonima. 

Grafikon 1: Finalni rezultati po razredu

Grafikon 2: Finalni rezultati po učeniku

Prema analizi darovitih (Grafikon 1 i 2), učenici iz VIIb razreda bili su 
najmanje uspješni u usvajanju nepravilnih glagola, jer su metodom pisa-
nja odgovora na zadatke objektivnog tipa usvojili 30 nepravilnih glagola, 
što je 6 glagola po učeniku. Učenici iz VIIc razreda usvojili su 41 nepravilni 
glagol primjenom kombinovane metode pjevanja i rada na zadacima, što 
je 8.2 glagola po učeniku. Najveći uspjeh zabilježen je kod učenika iz VIIa 
razreda, koji su kroz pjevanje usvojili 50 nepravilnih glagola po času, odno-
sno 10 glagola po učeniku. Ovakvi rezultati nužno ne impliciraju da bi ne-
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pravilne glagole trebalo poučavati isključivo metodom pjevanja. Rezultate 
manjih istraživanja treba uzeti s oprezom. Međutim, oni pružaju osnovu 
za daljnje istraživanje ove metode, što je bio slijedeći zadatak.

Istraživanje
U narednom periodu, grupa darovitih učenika sprovela je istraživanje 

o učenju engleskog jezika pjevanjem kako bi dodatno potvrdili svoju hipo-
tezu. Koristeći privatne mobilne telefone, učenici su rezultate svojih istra-
živanja dijelili na Padletu - online alatu za saradnju, kako njihova završna 
prezentacija ne bi sadržavala iste izvore. Ono što su u svojim istraživa-
njima otkrili jeste da slušajući muziku na stranom jeziku učenici razvijaju 
vokabular, vještine slušanja, izgovor (Fonseca- Mora i Gant, 2016), usva-
jaju gramatiku i uče o kulturi jezika (Brito, 2021), da ponavljanjem riječi 
pjesama, djeca počnu da razumiju i usvajaju značenje riječi (Helen Doron 
English, 2016), da „slušanje pjesama na stranom jeziku pomaže učenici-
ma da lakše nauče nove riječi, obrasce i fraze“ (Pearson, 2023). Slušanjem 
muzike na stranom jeziku učimo riječi u kontekstu, usvajamo idiome, a 
samo pjevanje pospješuje naše samopouzdanje. S obzirom da je pjevanje 
zabavno, može biti odličan način za motivaciju učenika (English Live, n.d.). 
Koristeći Canvu, učenici su pojedinačno dizajnirali grafičke postere kako 
bi o rezultatima ovog projekta izvijestili sve učenike škole, te pripremili i 
realizovali prezentacije za sva odjeljenja VII razreda.

Slika 1: Poster učenice    Slika 2: Poster učenika 

Pošto smo se bavili pjevanjem, jedan od zadataka bio je i da pronađu i 
demonstriraju eksperiment kojim se na jednostavan način može pokazati 
da zvuk možemo „vidjeti“. Njihov veoma uspješan i zanimljiv prijedlog bio 
je da se u plastičnu posudu stavi bluetooth zvučnik, a posuda prekrije pro-
zirnom folijom, te zategne i pričvrsti gumicom. Nakon što se pusti pjesma, 
na foliju se posipaju različite kućne potrepštine (kafa, sol, šećer, riža, braš-
no) koje se usljed vibracija pomjeraju. Kako je bio kraj prvog polugodišta 
tekuće školske godine, ova aktivnost pokazala se izrazito interesantnom, 
jer su učenici pjevali, plesali i posmatrali kako se različite potrepštine razli-
čito pomjeraju na određene zvukove.
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Predloženo riješenje
Kroz realizaciju projektnih aktivnosti, daroviti učenici su donijeli zaklju-

čak da pjevanje na stranom jeziku može doprinijeti bržem usvajanju tog 
jezika. U školskom okruženju, gdje učenici često nailaze na teškoće pri 
učenju jezika, muzičke aktivnosti pokazale su se kao efikasno rješenje koje 
čini učenje dinamičnijim i zanimljivijim. Ovaj projekat omogućio je učeni-
cima da razviju vještine rješavanja problema, jer su analizirali postojeće 
metode učenja i testirali primjenu pjevanja kao edukativnog alata. Važno 
je dodati da autorica u ovom radu inženjerstvo posmatra kao rješavanje 
problema, sa obzirom da je proces inženjerskog dizajna veoma sličan ko-
racima i postupcima u rješavanju problema (Akcay Malcok i Ceylan, 2020). 
Osim toga, postupci u inženjerstvu također obuhvataju naučnu metodu, 
odnosno osmišljavanje i izvođenje eksperimenata kako bi se dizjaniralo 
rješenje. Inženjeri ne kreiraju samo fizičke objekte, već i čitave sisteme, 
komponente ili procese (Purzer i Shelley, 2018). Slično tome, istraživanje 
učenika o pjevanju kao metodi učenja jezika uključivalo je eksperimentalni 
pristup za testiranje hipoteze i dizajniranje inovativnih rješenja za usvaja-
nje stranog jezika. Učenici su koristili naučnu metodu i kreativnost u osmi-
šljavanju mogućih rješenja bržeg usvajanja jezika, što odražava inženjerski 
pristup rješavanju obrazovnih izazova.

Rezultati
Realizacijom projektnih aktivnosti kroz STEAM pristup ostvareni su 

višestruki rezultati: 1. S(cience): Daroviti učenici uspješno su primijenili 
naučnu metodu, što im je omogućilo da usvoje postupak, ali i razumiju 
značaj istraživačkog procesa kojeg su realizovali u školskom okruženju. 

2. T(echnology): Koristeći alate kao što su Padlet, Canva i Kahoot, uče-
nici su unaprijedili svoje digitalne vještine. Učili su kako koristiti tehnolo-
giju u svrhu istraživanja, ali i kreiranje obrazovnih sadržaja, kako radnih 
listova, tako i online kvizova. Nakon izrade njihovog prvog Kahoot kviza, 
ovi daroviti učenici ubrzo su počeli kreirati Kahoot kvizove za domaće za-
datke za učenike nižih razreda.

3. E(ngineering): Baveći se konkretnim problemom iz okruženja, daro-
viti učenici ponudili su pjevanje na stranom jeziku kao jednu od mogućih 
metoda za brže usvajanje jezika.

4. A(rt): Kreiranjem vizualnih materijala, kao što su posteri i prezen-
tacije, daroviti učenici su razvijali su svoju kreativnost. Pripremanje rime 
nepravilnih glagola, te samo repanje istih doprinijeli su izražavanju krea-
tivnosti i omogućili učenicima da koriste muziku kao sredstvo za učenje. 

5. M(athematics): Učenici su naučili kako prikupljati, analizirati i grafič-
ki predstaviti podatke, stičući tako praktične matematičke vještine.

6. 4K (kolaboracija, komunikacija, kreativnost i kritičko mišljenje) vješti-
ne 21. stoljeća: Radeći u timu i dijeleći odgovornost, projekat je podstakao 
saradnju među učenicima. Kroz prezentacije i diskusije, učenici su unapri-
jedili svoje verbalne i pisane komunikacijske vještine, što je bilo ključno za 
prenošenje rezultata istraživanja. Učenici su razvijali i svoju kreativnost, 
kako u pisanju tako i u grafičkom dizajnu. Prikupljajući i analizirajući po-
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datke, te procjenjujući efikasnost različitih metoda poučavanja, učenici su 
razvijali vještine kritičkog mišljenja. Postavljanjem i testiranjem hipoteze, 
naučili su objektivno sagledati podatke i donijeti zaključke zasnovane na 
dokazima.

Zaključak
Primjena STEAM pristupa u radu s darovitim učenicima pokazala se kao 

izuzetno efikasna strategija koja omogućava sveobuhvatan razvoj njihovih 
sposobnosti. Kroz integraciju nauke, tehnologije, inženjerstva, umjetnosti 
i matematike, učenici su motivisani da istražuju, eksperimentišu i nude 
rješenja, čime se potiče njihovo kritičko mišljenje i kreativnost. Rezultati 
ovakvog pristupa ukazuju na to da su, baveći se konkretnim problemom 
iz školskog okruženja, daroviti učenici razvijali značajne vještine poput di-
gitalne pismenosti, timske saradnje i sposobnosti rješavanja problema, a 
koje su neophodne za složene izazove budućnosti. STEAM kao interdis-
ciplinarni pristup omogućava učenicima da povežu različite discipline na 
kreativan i inovativan način, te zadovoljava njihove intelektualne potrebe, 
oblikuje njihove sposobnosti i priprema ih za ubrzani društveni napredak. 

Prilozi

Prilog 1. Nepravilni glagoli - rima

take – took 
shake – shook

lend – lent  
send – sent

read – read /red/ 
say – said

write – wrote  
ride – rode  

teach – taught  
fight – fought

ring – rang  
drink – drank

buy – bough 
catch – caught

go – went  
meet – met

wake – woke 
break – broke

make – made 
pay – paid 

bring – brought  
think – thought

fly – flew 
grow – grew

Prilog 2. Nepravilni glagoli – radni list

I Match the verbs:

fight lend  ride say take think

rode said took lent thought fought
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II Put the verbs into Past simple

1. I ___________(make) the dinner last night.
2. Sally _____________ (pay) the taxes this morning.
3. Last summer, he _________(grow) a beautiful garden in his backyard.
4. Yesterday, they ____________(buy) a new car.
5. I ________________(catch) my best friend cheating in our history test.
6. My best friend _________(go) to a new aqua park last month.
7. We _____________(meet) 10 years ago.

III Complete the sentences. Use past simple tense of the verbs in brackets.

1. Two days ago, my brother ___________ (break) my mom’s favorite vase. The 
pieces ___________(fly) all over the room. It was so loud, it _____________(wake) 
my mom up. 

2. In the afternoon, the doorbell ______________(ring). 
3. My dad made a nice lemonade and my brother _____________(drink) it all.
4. My cousin ____________ (wake) up pretty tired after the sleepover.
5. He kicked the ball and it ________________(fly) to the next pitch.
6. I was trying to relax, but my phone __________________ (ring).
7. He ________________(break) my best friend’s heart. They are no longer a 

couple. 

IV Read the sentences. Choose the best verb to complete the sentences.

1. My mum met /sent two old friends yesterday.
2. My sister bought / taught a new phone a week ago.
3. Last year, Lucy went / met a boy, and they became best friends.
4. On Monday, James flew / drew to LA.
5. Last year our class met / went to a school trip.
6. Mark wrote / rode a letter to his cousin last night.
7. Some students taught / fought in the school yard yesterday. 
8. My friend read / said my essay. 

V Choose the given verbs to complete the sentences. Use Past simple tense.

break  bring buy send shake teach write

1. My sister __________ a new phone last week.
2. Last month, the students ____________ essays for the English class.
3. This morning, my friend _____________hands with the principal. 
4. My first teacher _____________ me a lot when I was little.
5. Today, I _____________ an apple for the lunch break. 
6. Last Friday, someone _____________ the window in our classroom.
7. I _______________an e-mail to my coach last night. 
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STEAM FUSION: GIFTED STUDENTS, HIP HOP 
AND IRREGULAR VERBS IN ENGLISH LANGUAGE 

Jasmina Stuhli
Primary School “Sjenjak“, Tuzla, Bosna i Hercegovina

Abstract
This paper presents the project Can singing help learning a language? implement-

ed with 7th grade students in primary school using project-based learning method 
and STEAM approach. Five gifted students in class VIIa were the target group in the 
project. The main goal was to teach these students to apply the scientific method; 
that is to state their hypothesis and test it in order to prove or disprove it, as well 
as carry out research to additionally support their results. 

During several weeks, these gifted students prepared a list of irregular verbs 
that rhyme in the past, designed worksheet with differentiated tasks and creat-
ed digital quizzes. These irregular verbs were taught in classes VIIa, VIIb and VIIc. 
The teacher used three different methods, one of them being rapping irregular 
verbs with hip hop instrumental. The gifted students conducted an experiment 
to demonstrate the effectiveness of the singing method. After analyzing the col-
lected data, they used free digital tools to design graphic posters and present the 
results in each class of the 7th grade. Problem-solving is the key aspect in STEAM 
approach, and our conclusion and proposed solution is singing the foreign lan-
guage as one of the methods for faster language acquisition.

Key words: STEAM approach, gifted students, English language, irregular verbs, 
singing 
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UDC 78:159.923.38
                                              37.016:811.163.41

MEN TAL NE MA PE MU ZI ČA RA U PRO CE SU 
USVA JA NJA ZNA NJA NA PRED ME TU  

SRP SKI JE ZIK I KNJI ŽEV NOST 
-IN TER DI SCI PLI NAR NA ME TA KOG NI CI JA- 

Vla di mir B. Pe rić
Mu zič ka ško la „dr Mi lo je Mi lo je vić“, Kra gu je vac, Sr bi ja

Ap strakt
Po la ze ći od či nje ni ce da je in te li gen ci ja vi še stru ko re fe ren ci ra ju ći fe no men (te o-

ri ja vi še stru kih in te li gen ci ja Ho war da Gard ne ra) u ra du se po sma tra na ko ji na čin 
da ro vi tost u do me nu vi zu el nih ume no sti (cr ta nje, na pr vom me stu) uti če na raz voj 
kog ni tiv nih spo sob no sti uče ni ka sred nje mu zič ke ško le.

U vi še stru koj seg men ti ra noj na sta vi srp skog je zi ka i knji žev no sti u Mu zič koj ško-
li „dr Mi lo je Mi lo je vić“ u Kra gu jev cu, men tal ne ma pe već vi še od pet na est go di-
na igra ju iz u zet no bit nu ulo gu u raz vo ju kre a tiv no sti uče ni ka. Nji ho vo for ma tiv no 
vred no va nje (oce nji va nje) deo je su ma tiv ne oce ne na te o ri ju, či ji su osta li de lo vi 
usme ni od go vor i pi sme na ve žba. Za raz li ku od re pro duk tiv ne na sta ve, men tal ne 
ma pe pod sti ču di ver gent no miš lje nje jer se za sni va ju na sim bo li za ci ji li ne ar ne ma-
te ri je, stva ra nju vi zu el nih me ta fo ra ko jim se ver bal na gra đa pre tva ra u sli či ce. Na 
do sta kre i ra nih men tal nih ma pa uo ča va se ve za iz me đu mu zi ke i knji žev no sti jer 
uče ni ci ko ri ste mu zič ke ozna ke da bi sim bo li zo va li ne mu zič ku gra đu. In di vi du a li zo-
va na na sta va, sa fo ku som na vi zu el no da ro vi te uče ni ke kao i na one ko ji su iz u zet-
no us peš ni u sim bo li za ci ji ma te ri je, omo gu ća va da ti uče ni ci zna čaj no na pre du ju. 
To me do pri no si ka ko ma li broj uče ni ka  u mu zič koj ško li (ode lje nja su od šest do 
še sna est uče ni ka) ta ko i če sto pri su stvo pri prav ni ka u na stav nom pro ce su. Sa dva 
na stav ni ka (glav ni na stav nik i mo ti vi sa ni pri prav nik) pro ces iz ra de men tal nih ma-
pa re a li zu je se kroz fin ski co-te ac hing mo del. 

Pre po zna va nje i pod sti ca nje da ro vi tih omo gu ći lo je da uče ni ci spo zna ju sop-
stve ne mo guć no sti i da se u grup nom ra du po zi ci o ni ra ju kao vo de ći/no se ći u vi zu-
el nom iz no še nju ide ja gru pe. Ova kva obra zov na prak sa do ve la je do pro fe si o nal ne 
ori jen ta ci je iz ve snog bro ja uče ni ka ka fa kul te ti ma gde je li kov no iz ra ža va nje u sr ži 
na stav nog pro gra ma (li kov ne aka de mi je, gra fič ki di zajn, pej za žna ar hi tek tu ra). 

Ključ ne re či: in ter di sci pli nar nost, me ta kog ni ci ja, vi zu el nost, men tal ne ma pe
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Te o rij ski okvir
Svr ha ovog ra da je da po ka že da uče ni ci sred nje mu zič ke ško le, oka-

rak te ri sa ni kao da ro vi ta de ca za mu zi ku, mo gu ite ka ko u re dov noj na sta vi 
is po lji ti ta le nat za ne ku dru gu oblast umet no sti, kao što je cr ta nje, deo 
li kov ne umet no sti. Ak tiv nost u ko joj su uče ni ci po ka za li da ro vi tost ti če se 
iz ra de men tal nih ma pa, vi zu el nog sred stva či ji je au tor To ni Bu zan. Men-
tal na ma pa ima cen tral ni po jam od ko ga se gra na ju ključ ne re či ve za ne za 
cen tral ni po jam a od sva ke od njih ma nje va žni, pod re đe ni poj mo vi. Re či 
če sto za me nju ju sli ke i sim bo li. Pu tem ovog me to da se mnoš tvo in for ma-
ci ja, u ovom slu ča ju ve za nih za pred met srp ski je zik i knji žev nost, mo že 
pu tem sim bo li za ci je, bo ja i stre li ca (gra na) spa ko va ti na ma li pro stor pa-
pi ra A4 for ma ta. 

Ove go di ne se obe le ža va 50 go di na od na stan ka ma pa uma (men tal nih 
ma pa). Pre ma de fi ni ci ji po hra nje noj u zva nič nom obra zov nom do ku men-
tu pod na zi vom „Struč no uput stvo za pre po zna va nje, po drš ku i pra će nje 
obra zo va nje i vas pi ta nja uče ni ka/ca sa iz u zet nim/po seb nim spo sob no sti-
ma“ ko je je kra jem 2023. go di ne iz da lo Mi ni star stvo pro sve te Re pu bli ke 
Sr bi je „obra zo va nje i vas pi ta nje uče ni ka sa iz u zet nim/po seb nim spo sob-
no sti ma ob u hva ta uo ča va nje i pre po zna va nje (iden ti fi ka ci ju), pru ža nje 
obra zov ne po drš ke i pra će nje pri me na me ra obra zov ne po drš ke i nji ho vih 
efe ka ta“ („Struč no uput stvo“, 2023: 1).

Te o rij sko upo riš te u ovom ra du je te o ri ja vi še stru kih in te li gen ci ja 
har vard skog pro fe so ra Ha u ar da Gard ne ra (Ho ward Gard ner). Pre ma 
nje go voj te o ri ji, lo gič ka, od no sno lo gič ko-ma te ma tič ka in te li gen ci ja je 
sa mo jed no od osam li ca da ro vi to sti, a ce li nu či ne: „(1) lin gvi stič ka in te-
li gen ci ja, (2) mu zič ka in te li gen ci ja, (3) lo gič ko-ma te ma tič ka in te li gen ci ja, 
(4) pro stor na ili spa ci jal na in te li gen ci ja, (5) te le sno-ki ne ste tič ka in te li gen-
ci ja, (6) in ter per so nal na in te li gen ci ja, (7) in tra per so nal na in te li gen ci ja i 
(8) na tu ra li stič ka in te li gen ci ja.“ (Armstrong 2004: 10). Ne ka daš nji fin ski 
mi ni star obra zo va nja, a da nas vr lo uti caj ni edu ka tor u ovom po lju, Pa si 
Sal berg (Pa si Sahlberg), au tor mo no gra fi je o spe ci fič no sti fin skog obra-
zo va nja pod na zi vom Fin ske lek ci je, po zi va se na Gard ne ro va is tra ži va nja 
i na nje go vo upo zo re nje u ve zi sa pro ce nom uče ni ka „tvr de ći da do bi je ni 
re zul ta ti uvek za vi se od pred me ta ko ji se te sti ra i s ti me po ve za nim me-
to do lo gi ja ma ko je se u is tra ži va nji ma pri me nju ju“ (Sal berg 2015: 32). To 
zna či da uče nič ke spo sob no sti tre ba me ri ti van jed nog pred me ta gde 
do mi ni ra je dan tip in te li gen ci je. Sal berg ta ko đe sma tra, mi sle ći da lje u 
ovom prav cu, da bi ve li ki san o bu duć no sti fin skog obra zo va nja uklju-
čvao im pe ra tiv sva ra nja za jed ni ce „onih ko ji uče i ko ja pru ža uslo ve ko ji 
će svim mla dim lju di ma omo gu ći ti da ot kri ju svo je ta len te. Ti ta len ti mo-
gu bi ti aka dem ski, umet nič ki, kre a tiv ni, ki ne ste tič ki ili ne ki dru gi“ (Sal-
berg 2015: 197). Po sto je raz li či ti ti po vi uče ni ka: au di tiv ni, vi zu el ni, ver bal-
ni, lo gič ko-ma te ma tič ki, ki ne ste tič ki, in ter per so nal ni, so ci jal ni (in tra per-
so nal ni) i sa mo stal ni (in tra per so nal ni) u za vi sno sti od to ga ko je ču lo ili 
tip lič no sti (esk tra vert ni/in tra vert ni) do mi ni ra kod đa ka to kom pro ce sa 
uče nja. Fi lo zof ska kon cep ci ja „Ško la 2.0“ fin skog fi lo zo fa Pe ke Hi ma ne na 
(Pek ka Hi ma nen) u sr ži se ba zi ra na in div du a li za ci ji u pri stu pu uče ni ci ma 
a to zna či da tran sfor ma ci ja da naš njeg ško lo va nja tre ba da se te me lji na 
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„za jed ni ci uče ni ka u ko joj uče nje iz ra sta iz lič nih in te re sa, stra sti i kre a tiv-
no sti i te ži da po mog ne sva kom od njih da ot kri je vla sti tu na da re nost.“ 
(Sal berg 2013: 196-197). 

Na stav na prak sa, či ji se re zul ta ti iz no se u ovom ra du, spro ve de na je u 
mu zič koj ško li, ko ja sa ma svo jim na zi vom upu ću je na da ro vi tost. Uče ni ci 
Mu zič ke ško le „dr Mi lo je Mi lo je vić“ iz Kra gu jev ca, su, pri mlje ni u nju na 
osno vu mu zič kog ta len ta, od no sno po ka za ne mu zič ke in te li gen ci je (da ro-
vi to sti). Poš to se na osno vu Gard ne ro ve te o ri je, gde mu zič ka in te li gen ci ja 
ni je odvo je na od osta lih, uklju ču ju ći i li kov nu i lo gič ko-ma te ma ti ču, mo že 
se pret po sta vi ti da se kod ne kih uče ni ka, ona mo že is po lji ti u sa gla sju sa 
mu zič kom. Uče ni ci ko ji po se du ju i mu zič ku i li kov nu in te li gen ci ju, te iz ra-
že nu vi zu el nu spo sob nost da pre tva ra ju ap strakt ne poj mo ve u sim bo le, 
na la ze se u fo ku su na šeg is tra ži va nja. Pod sti ca njem uče ni ka da raz vi ja ju 
svo je li kov ne ali lo gič ke spo sob no sti unu tar mu zič ke ško le, is pu nja va se 
če tvr ti kri te ri jum kva li tet ne ško le Vi li ja ma Gla se ra (Wil li am Glas ser) ko ji ka-
že da su „uče ni ci i oso blje ospo so blje ni za pri mje nu te o ri je iz bo ra u svom 
ži vo tu, i u ra du i u ško li.“ (Gla ser, 2001: 12), jer se po ka za lo da su ne ki od 
uče ni ka ko ji su bi li glav ni cr ta či, po za vr šet ku sred nje ško le upi sa li stu dij-
ske gru pe za gra fič ki di zajn ili sli kar stvo. Men tal ne ma pe, ko je su uče ni ci 
stva ra li da bi se bi i dru gi ma na kre a ti van na čin sa vla da li te o rij sko gra di vo 
iz srp skog je zi ka i knji žev no sti, upo tre blje ne su na na čin ko ji na vo di Stiv 
Mo lin u svo joj mo no gra fi ji Vi dim šta ho ćeš da ka žeš: „Ma pe ko ri sti mo da 
bi smo in for ma ci je sme sti li u nji hov pro stor ni kon tekst, a če sto i da po-
sta vi mo ne ki pred met u re la ci ju pre ma na ma sa mi ma“ (Mo lin 2009: 82). 
Poš to su uče ni ci grup no pred sta vlja li svo je men tal ne ma pe, tom pril kom 
su osta li mo gli da „ču ju ono što su na cr ta li“. 

Prak ti čan rad i nje go vi re zul ta ti
Kao pri mar nu gra đu u ovom ra du ko ri sti li smo men tal ne ma pe ko je 

su uče ni ci kre i ra li u pe ri o du od če ti ri škol ske go di ne – od 2012/2013 do 
2015/2016. Sva ka men tal na ma pa ima la je svoj for mu lar – pred nju pra znu 
stra nu gde je bio cr tež ma pe i zad nju, na ko joj su se to kom vre me na do-
da va li de ta lji: pot pi si uče ni ka, na zi vi pre zen ta ci je, le gen da sa sim bo li ma i 
nji ho vim zna če njem te ko riš će na li te ra tu ra u iz ra di ma pa. U po me nu tom 
če tvo ro go diš njem pe ri o du mo gao se vi de ti kre a tiv ni raz voj uče ni ka ko ji su 
bi li idej ni ali i vi zu el ni tvor ci ma pa. Sva ki od njih imao je sim bo lič ki si stem 
ko ji je nje mu ima nen tan i ko ji je sta vljao gru pi na ras po la ga nje a u za vi sno-
sti od idej nog tvor ca (naj češ će je to bio je dan uče nik, re đe dva u gru pa ma, 
ko je su bro ja le iz me đu 3 i 5 čla no va), ma pa je bi la do mi nant no vi zu el na ili 
ver bal na. Pre đi mo sa da na pri me re.

 Pr vi od njih, sa te mom „Su mer sko-va vi lon ska i egi pat ska knji žev-
nost“ (sli ka 1) uka zu je na skr om nu sim bo li za ci ju na ma lo broj nim gra na ma 
i ogro man cen tral ni po jam, ko ji zu zi ma vi še od po vi ne pro sto ra na pa pi ru. 
To zna či da uče ni ci ni su ima li raz vi jen me tod pla si ra nja mnoš tva sim bo la 
ko ji bi se is kri sta li sa li u „bra in storm“ fa zi. 
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Sli ka 1

Na red ni, ve zan za pi sca Bo ri sa va Stan ko vi ća (sli ka 2) uka zu je da je tip-
ski po če tak, re a li zo van kao ski ca na zad njoj stra ni ma pe (cen tral ni po jam i 
gra ne na tri ni voa ko je se su ža va ju), pre ra stao u ma pu sa do sta vi še tek sta 
i sim bo la ali sa ma njim cen tral nim poj mom. Na ovoj ma pi pr vi put se ja-
vlja le gen da poj mo va. Nju su na zad njoj stra ni is cr ta li uče ni ci. Ja vi la se kao 
po tre ba i od na red nog ci klu sa, od no sno tro me seč ja, po sta la je stan dard. 

Sli ka 2

Men tal na ma pa ve za na za Gi jo ma Apo li ne ra 
(sli ka 3), tvo r ca ka li gra ma sa pe sma ma u ob li ku 
te ma ti ke o ko joj pe va ju (npr. pe sma o ja bu ci u 
ob li ku ja bu ke), pot pu no je sa či nje na u du hu ka-
li gra ma. Uče ni ci su sim bo le vi zu el no spa ko va li u 
por tret sa mog Apo li ne ra i ta ko po ka za li za vid nu 
kre a tiv nost. 

Sli ka 3
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Sle de ća, o fran cu skom pi scu Al be ru Ka mi ju (sli ka 4), ne sa dr ži ni jed nu 
reč – sve je pre tvo re no u sim bo le. Cen tral ni po jam pred sta vlja čo ve ka bez 
li ca sa ne za in te re so va nim go vo rom te la, što upu ću je na otu đe nog pro ta-
go ni stu Mer soa a sve gra ne ko je ra di jal no kre ću iz cen tra aso ci ra ju ili na 
Ka mi ja sa mog ili na ele men te fa bu le i li ko ve na ko ji se od no si ta ali je ni ra-
nost ili otu đe nost (ko le gi ni ca Ma ri ja, ubi stvo Ara pi na itd.). 

Sli ka 4

Kre a tiv nost ma pe sa na zi vom „In ter punk ci ja“ (sli ka 5) le ži u pre tva ra-
nju gra ne za men tal nu ma pu u in ter punk cij ski znak (uz vič nik ili upit nik). U 
či ta voj ma pi ne po sto je zva nič no li ni je ne go su one ozna če ne tač ki ca ma 
ko je pra te iz ve sne in ter punk cij ske zna ke (tač ku, za rez, dvo tač ku, tri tač ke, 
cr tu, cr ti cu…). 

Sli ka 5

Uo kvi ra va nje ma pe pa le tom i ak tiv na čet ki ca ko ja pred sta vlja si neg do-
hu sa mog Đu re Jak ši ća, pe sni ka i sli ka ra (sli ka 6), pred sta vlja da lji kre a tiv ni 
po mak. Na me stu u pa le ti gde su udu blje nja za bo je na la ze se sim bo li ko ji 
upu ću ju na stva ra laš tvo za vi čaj nog kra gu je vač kog au to ra.
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Sli ka 6

Na red na ma pa, sa cen tral nim poj mom ve za nim za pe sni ka Vla di sla va 
Pet ko vi ća Di sa (sli ka 7), pred sta vlja in te re sant nu ostva re nu ko mu ni ka ci ju 
iz me đu gra di va i po tro šač kog men ta li te ta jer su uče ni ci kao cen tral ni po-
jam sta vi li ozna ku za la nac tr go vi na „DIS“. 

Sli ka 7

U sle de ćem pri me ru, men tal noj ma pi ko-
ja se ba vi od no som me đu re či ma (si no ni mi ja, 
ho mo ni mi ja, an to ni mi ja i po li se mi ja) (sli ka 8), 
uče ni ci su ko ri sti li ma te ma tič ke zna ke i stre li-
ce da bi ozna či li od no se me đu re či ma. S ob zi-
rom na či nje ni cu da oni ta da ni su ima li ma te-
ma ti ku, mo že mo re ći da je ma pi ra nje uti ca lo 
na to da se kod njih raz vi ja ju raz li či te vr ste in-
te li gen ci ja (lo gič ka, sli kov na, ver bal na…). 

Sli ka 8
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Na na red noj men tal noj ma pi (sli ka 9) mo že mo uo či ti ve zu iz me đu mu-
zi ke i knji žev no sti jer su u nje noj iz ra di uče ni ci ko ri sti li mu zič ke sim bo le 
da bi sim bo li zo va li ne mu zič ku gra đu. Ta ko je, na pri mer, mu zič ki po jam 
vo đi ce (7. stu panj) ozna čen sa „VII“, ko ji pret ho di to ni ci u ko ju se raz re ša va 
a uče ni ci su ga me ta fo rič no po ve za li sa pre fik som u re či jer joj ova mo r fe-
ma pret ho di. 

Sli ka 9

De ša va lo se čak da je uče ni ci ma pro stor pa pi ra fo r ma ta A4 ma li za re-
a li za ci ju men tal ne ma pe pa su pro ši ri va li po sto je ći – u po sled njem pri me-
ru, ve za nom za knji žev nost mo der ne, reč je o A3 fo r ma tu (sli ka 10). 

Sli ka 10

Rad su cr ta la dva uče ni ka: je dan sa do mi nant no ver bal nim iz ra ža va-
njem a dru gi sa do mi nant no sli kov nim. Za to je ma pa is pa la he te ro ge na 
stil ski ali je te mat ski i sa dr žin ski bi la pot pu no u skla du.

Tre ba is ta ći da je po seb no zna čaj no bi lo vred no va nje ura đe nih men-
tal nih ma pa. Ono je spro vo đe no ka ko unu tar gru pe, gde su uče ni ci pru-
ža li va li da ci ju jed ni dru gi ma, ta ko i iz me đu gru pa, to kom ko men ta ri sa nja 
do brih i ma nje do brih stra na ura đe nih ma pa uma. U pro ce su eva lu a ci je 
uče nič kih ra do va ko riš će na je še ma (kri te rum) za oce nji va nje stu den skih 
men tal nih ma pa Kri sti ne Ho gan (Chri sti ne Ho gan), di rek tor ke Ško le za 
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me nadž ment Teh no loš kog  uni ver zi te ta u Pe r tu a ona je ob u hva ta la sle-
de će seg men te: „a) Sa dr žaj: - Ši ri na (po kri va nje spek tra te o ri ja/kon ce pa ta) 
(5 po e na) ; – Du bi na (po kri va nje de ta lja) (5); b) Sop stve ne ide je; c) Ko riš će-
nje stra te gi ja ma pi ra nja uma: – Bo je (2), – Sim bo li (2) – Stre li ce (2), UKUP-
NO (20)” (Bu zan: 1999: 217). Še ma je to kom vre me na bi la pri la go đa va na 
pri ro di uče nič kih ra do va ta ko da se u pot pu no sti re a li zo vao pr o ces opi san 
u mo no gra fi ji Ši r li-Dejl Iz li i Kej Mi čel, Oce nji va nje na osno vu port fo li ja: „Li-
ste kri te ri ju ma se iz ra đu ju ta ko što uče ni ci tra že pri me re do brih ra do va i 
raz go va ra ju o nji ma. Oni utvr đu ju ka rak te ri sti ke ko je je dan uzo rak ra da 
u od re đe nom pred met nom pod ruč ju či ne do brim.“ (Iz li, Mi če, 2004: 27). 
Zna čaj no je na po me nu ti da su sit ne mo di fi ka ci je pro ce sa ra da bi le re a li zo-
va ne če ti ri pu ta go diš nje, što od go va ra bro ju tro me seč ja u škol skoj go di ni. 
Mo že mo re ći da je po sto jao so li dan ri tam u ra du te da su uče ni ci zna li ka-
da će sle de ći put kre i ra ti men tal ne ma pe.

Smeštajući te o ri ju iz pred me ta   srp ski je zik i književ nost u pro stor 
men tal ne ma pe pu tem procesā ap strak ci je i sim bo li za ci je, uče ni ci su ot-
kri li da pu tem aso ci ja tiv nih ve za pre tvo re nih u vi zu el ne zna ko ve (sim bo-
le), po vežu in for ma ci je u si stem. Na u či li su da uče stvarajući ma pe, što 
je po ka za lo i do ka za lo da su one, ne sa mo na čin za pod sti ca nje kre a tiv-
no sti i uče ni ka, već i   me ta kog ni tiv no sred stvo ko je da je opi plji ve re zul-
ta te. Kreirajući ma pe olak ša li su se bi pro ces pamćenja, ka ko su i na ve li 
u jed noj od broj nih eva lu a ci ja na kon pre zen to va nja ma pa uma. Po seb no 
za ni mlji va po ja va, ko ja se u ovom obra zov nom pro ce su ja vi la je ta, da su 
ne ki od uče ni ka spro vo di li tran sfer zna nja iz ma pi ra nja u obla sti pred me-
ta srp skog je zi ka i knji žev no sti na mu zič ke pred me te: isto ri ju mu zi ke sa 
upo zna va njem mu zič ke li te ra tu re i mu zič ke ob li ke. Ti me su kre a tiv no po-
ka za li da je ma pi ra nje uni ver za lan pro ces i da se na stav na prak sa na sta vi-
la i van uči o ni ce, od no sno da je po sta la deo in di vi du al nog pro ce sa uče nja 
uče ni ka. Uzi ma ju ći u ob zir po me nu te umet nič ke ne mu zič ke fa kul te te ko je 
su uče ni ci upi sa li na kon sred njeg obra zo va nja, možemo za klju či ti da su 
men tal ne ma pe bi le vr lo uspe šno sred stvo za pro fe si o nal nu ori jen ta ci ju 
učenikā. Ko rist od ala ta za uče nje braće Bu zan, To ni ja i Ba ri ja, oči gled no je 
vi še struk – in ter me di ja lan, in ter di sci pli na ran, po li per spek ti van.
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MENTAL MAPS OF MUSICIANS IN THE PROCESS 
OF ADOPTION THE KNOWLEDGE ON THE 

SUBJECT SERBIAN LANGUAGE AND LITERATURE 
-INTERDISCIPLINARY METACOGNITION-

Vladimir B. Perić
Musical School „dr Miloje Milojević“, Kragujevac, Serbia

Abstract
Based on the fact that intelligence is a multiple referencing phenomenon 

(Howard Gardnerʼs theory of multiple intelligences), the paper examines how gift-
edness in the field of visual arts (drawing, first of all) affects the development of 
cognitive abilities of music school students. 

In the multiple segmented teaching of Serbian language and literature at the 
„Dr. Miloje Milojević“ Music School in Kragujevac, mental maps have been playing 
an extremely important role in the development of studentsʼ creativity for more 
than fifteen years. Their formative evaluation (assessment) is part of the summa-
tive evaluation of the theory, the other parts of which are an oral answer and a 
written exercise. Unlike reproductive teaching, mental maps encourage divergent 
thinking because they are based on the symbolization of linear matter, the crea-
tion of visual metaphors by which verbal material is transformed into images. In 
many of the mental maps created, the connection between music and literature 
can be seen because the students use musical symbols to symbolize non-musical 
material (for example, the musical concept of the lead (7th degree) marked with 
„VII“, which precedes the tonic into which it resolves, metaphorically connects with 
a prefix in the word because it precedes it). Individualized teaching, with a focus 
on visually gifted students as well as on those who are extremely successful in 
symbolizing matter, allows these students to develop freely educationally. This 
is due to the small number of students in the music school (classes are from six 
to sixteen students) and the frequent presence of interns in the teaching pro-
cess. With two teachers (a professor and a motivated intern), the teaching pro-
cess of making mental maps is realized through the Finnish co-teaching model. 
Recognizing and encouraging the gifted made it possible for students to realize 
their own capabilities and to position themselves in group work as a leader/carrier 
in the visual presentation of the groupʼs ideas. This educational practice led to the 
professional orientation of a certain number of students towards faculties where 
artistic expression is at the core of the curriculum (art academies, graphic design, 
landscape architecture).

Key words: interdisciplinarity, metacognition, visuality, mental maps
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UDC 37.016:811.163.41’367.622.15

NO MI NA AGEN TIS И  
NO MI NA AT TRI BU TI VA У НА СТА ВИ  

ДА РО ВИ ТИХ: ПРИ МЕ РИ ИЗ ПРАК СЕ
Јо ва на Сте ва но вић

Фи ло зоф ски фа кул тет, Ниш, Ре пу бли ка Ср би ја

Сажетак
Пред мет ра да је су име ни це ти па no mi na agen tis (име ни це са зна че њем вр-

ши ла ца рад ње) и име ни це ти па no mi na at tri bu ti va (име ни це са зна че њем но-
си ла ца осо би на) у на ста ви да ро ви тих. Рад има сле де ће ци ље ве: 1) да до при-
не се оса вре ме њи ва њу на ста ве; 2) да ука же на зна чај се ман тич ког при сту па 
твор би ре чи; 3) да до при не се бу ду ћој ме то дич кој об ра ди на став них је ди ни ца 
из обла сти је зи ка; 4) да пру жи по др шку уче ни ци ма ко ји су на да ре ни за је зик; 
5) да охра бри са да шње и бу ду ће на став ни ке да да ро ви тим уче ни ци ма по-
све те ви ше па жње. У ра ду су при ка за на два при ме ра из на став не прак се: 1) 
об ра да име ни ца ти па no mi na agen tis; 2) об ра да име ни ца ти па no mi na at tri bu-
ti va. По што по ме ну те на став не је ди ни це ни су про пи са не на став ним пла ном 
и про гра мом, об ра ђе не су на до дат ној на ста ви. Као и у прет ход ним ис тра жи-
ва њи ма, и у овом ис тра жи ва њу смо при ме ни ли ме то де и мо де ле ко је на ла же 
са вре ме на на став на те о ри ја. Ре а ли зу ју ћи ове на став не је ди ни це, до шли смо 
до сле де ћих ре зул та та: 1) усва ја ње но вих пој мо ва на је дан за ни мљив на чин 
(no mi na agen tis, no mi na at tri bu ti va, род но осе тљив је зик, ди ја ле кат ска тво р ба); 
2) окре нут ност уче ни ка са мо стал ном ра ду и ис тра жи ва њу; 3) раз ви ја ње кри-
тич ког ми шље ња; 4) по ве зи ва ње гра ди ва из обла сти твор бе ре чи са гра ди-
вом из обла сти лек си ко ло ги је; 5) по ве зи ва ње гра ди ва из обла сти је зи ка са 
но ви нар ством; 6) по ве зи ва ње гра ди ва из обла сти твор бе ре чи са гра ди вом 
из обла сти ди ја лек то ло ги је; 7) по ве зи ва ње гра ди ва из обла сти је зи ка са пси-
хо ло ги јом; 8) пра вље ње реч ни ка (о име ни ца ма ти па no mi na agen tis и име ни-
ца ма ти па no mi na at tri bu ti va). Овим ра дом пре по ру чу је мо при ме ну ино ва тив-
них ме то да и мо де ла у на ста ви је зи ка (и на ста ви уоп ште) и да је мо под сти цај 
свим на став ни ци ма да се ви ше ба ве да ро ви том де цом. 

Кључ не ре чи: no mi na agen tis, no mi na at tri bu ti va, твор ба ре чи, на ста ва да ро-
ви тих.

Увод
За да так на став ни ка је сте да иден ти фи ку је да ро ви те уче ни ке, 

да им по све ти ве ли ку па жњу и да им пру жи по др шку (Сте ва но вић, 
2023а, стр. 150). У прет ход ном ра ду по ка за ли смо ка ко из гле да час об-
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ра де твор бе ре чи, од но сно час об ра де сло же но-су фик сал не твор бе, 
пре фик сал но-су фик сал не твор бе и уни вер ба ци је (Сте ва но вић, 2023а, 
стр. 150). Овај чла нак пред ста вља на ста вак на ших до са да шњих ис-
тра жи ва ња. У ра ду су при ка за на два при ме ра из на став не прак се: 1) 
об ра да име ни ца ти па no mi na agen tis (име ни це са зна че њем вр ши ла-
ца рад ње) и 2) об ра да име ни ца ти па no mi na at tri bu ti va (име ни це са 
зна че њем но си ла ца осо би на). По ме ну те име ни це су у ли те ра ту ри 
ана ли зи ра не са твор бе ног аспек та. До би је не су нај че шће су фик са ци-
јом, па се у на у ци о је зи ку ана ли зи ра ју пре ма су фик си ма по мо ћу ко-
јих се гра де. Обе на став не је ди ни це ре а ли зо ва не су у тре ћем раз ре-
ду гим на зи је оп штег сме ра. Реч је о на став ним је ди ни ца ма ко је ни су 
про пи са не на став ним пла ном и про гра мом. Из тог раз ло га об ра ђе не 
су на до дат ној на ста ви. 

Рад има сле де ће ци ље ве: 1) да до при не се оса вре ме њи ва њу на ста-
ве; 2) да ука же на зна чај се ман тич ког при сту па твор би ре чи; 3) да до-
при не се бу ду ћој ме то дич кој об ра ди на став них је ди ни ца из обла сти 
је зи ка; 4) да пру жи по др шку уче ни ци ма ко ји су на да ре ни за је зик; 5) 
да охра бри са да шње и бу ду ће на став ни ке да да ро ви тим уче ни ци ма 
по све те ви ше па жње. 

Ме тод
На ши ча со ви су ре а ли зо ва ни у оде ље њу ко је има де вет уче ни ка 

ко ји су на да ре ни за на став ни пред мет Срп ски је зик и књи жев ност, 
по себ но за је зик. Име ни ца ма ти па no mi na agen tis и име ни ца ма ти па 
no mi na at tri bu ti va по све ти ли смо че ти ри ча са ужи во. Ре а ли за ци ја ча-
со ва тра ја ла је че ти ри сед ми це (је дан час сед мич но). Два ча са су би ла 
по све ће на об ра ди по ме ну тих на став них је ди ни ца, а два ча са су би ла 
по све ће на пре зен та ци ја ма уче ни ка и де ба ти. 

Пр ви час за по че ли смо игром Ко рак по ко рак. Пра ви ла ове игре су 
иста као и у кви зу ТВ Сла га ли ца. Уче ни ци ма смо чи та ли ко ра ке док ни-
су от кри ли скри ве ни по јам. Скри ве ни по јам је у ве зи са на зи вом на ше 
на став не је ди ни це (Рад ник). Ко ра ци из гле да ју ова ко:

1. Има га ме ди ци на. 2. А и филм. 3. Че сто је на гра ђе ви ни; 4. Има га и 
про све та. 5. Мо же би ти хо но рар ни. 6. А и ху ма ни тар ни. 7. Нај по зна-
ти ји је онај фи зич ки.

Уче ни ци су без ве ли ких по те шко ћа от кри ли скри ве ни по јам. На-
кон то га, по ста ви ли смо им пи та ње: Ка ко се на зи ва ју име ни це ко је 
озна ча ва ју не ког рад ни ка? По што се уче ни ци у основ ној шко ли ни су 
су сре ли са тер ми ном no mi na agen tis, ни смо оче ки ва ли по твр дан од го-
вор. На кон то га, на ја ви ли смо на став ну је ди ни цу и ис та кли циљ ча са: 
упо зна ва ње са но вим пој мом (no mi na agen tis), утвр ђи ва ње и си сте ма-
ти зо ва ње по сто је ћих зна ња.

У глав ном де лу ча са уче ни ке смо по де ли ли у три гру пе. Сва ка гру-
па је до би ла за дат ке и са рад нич ке им пе ра ти ве, као и по ла зни текст 
(лин гво ме то дич ки пред ло жак). За да ци и са рад нич ки им пе ра ти ви би-
ли су исти за све гру пе, а по ла зни текст се раз ли ко вао. Ова ко из гле да-
ју за да ци и са рад нич ки им пе ра ти ви:
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Па жљи во про чи тај да ти текст.1 Под ву ци све име ни це ко је се од-
но се на рад ни ка. Ка ко су до би је не под ву че не име ни це? Од ко је вр сте 
ре чи? Од ко јих су фик са су из ве де не? Про бај на осно ву при ме ра да де фи-
ни шеш ове име ни це.

Ми смо све вре ме пра ти ли на пре дак уче ни ка. На кон ре ше ња, са-
оп шти ли су ре зул та те. Уче ни ци су без ве ли ких по те шко ћа де фи ни са-
ли по јам no mi na agen tis. 

На кра ју глав ног де ла ча са уче ни ке смо по де ли ли у две гру пе. Обе 
гру пе до би ле су до ма ћи за да так. До ма ћи за да так из гле да ова ко:

Пр ва гру па: Од на ве де них no mi na agen tis му шког ро да су фик сом из-
ве ди no mi na agen tis жен ског ро да: пси хо лог, со ци о лог, дер ма то лог, ар-
хе о лог, би о лог и др. Фор ми рај ми ни реч ник о тим име ни ца ма. Раз ми сли 
о то ме где се нај че шће ко ри сте ове име ни це.2

Дру га гру па: Об ја сни по јам род но осе тљив је зик.
У за вр шном де лу ча са про ве ри ли смо сте че но зна ње уче ни ка пу-

тем кви за.3

На кра ју смо на ја ви ли де ба ту за сле де ћи час: Род но осе тљив је зик. 
Да ли тре ба упо тре бља ва ти род но осе тљив је зик у сва ко днев ној ко-
му ни ка ци ји или не? Уче ни ци ма смо на кон ча са по сла ли од го ва ра ју ћу 
струч ну ли те ра ту ру о род но осе тљи вом је зи ку пре ко апли ка ци је Vi-
ber.4 По ред де ба те, на ја ви ли смо и пре зен та ци ју ми ни реч ни ка.

Дру ги час био је по све ћен де ба ти. Ста во ви уче ни ка би ли су раз-
ли чи ти. Би ло је ар гу ме на та и за и про тив. Јед на гру па уче ни ка да ла 
је сле де ће ар гу мен те за: 1) по зи ти ван ути цај на раз ви ја ње род не рав-
но прав но сти; 2) по зи ти ван ути цај на сма ње ње род не дис кри ми на ци-
је; 3) обез бе ђи ва ње ве ће ви дљи во сти же на у јав ној сфе ри жи во та, па 
са мим тим и у лин гви стич кој сфе ри жи во та; 4) до при но си ис ко ре њи-
ва њу род них сте ре о ти па; 5) до при но си ис ко ре њи ва њу род но за сно-
ва ног на си ља, на си ља у по ро ди ци, на си ља пре ма же на ма; 6) уво ђе ње 
но вих тер ми на у је зи ку. Дру га гру па уче ни ка да ла је сле де ће ар гу мен-
те про тив: 1) вид на си ља над срп ским је зи ком и ње го вом нор мом; 
2) не по тре бан је; 3) не при ро дан је; 4) за сно ван је на ан ти је зич ким 
пра ви ли ма; 5) ро го ба тан је; 6) на мет нут је; 7) оп те ре ће ност је зи ка; 8) 
уру ша ва ње је зич ке струк ту ре; 9) исме ја ва ње срп ског је зи ка. По ред 
де ба те, уче ни ци су пре зен то ва ли и ми ни реч ник.5

На по чет ку тре ћег ча са ко ри сти ли смо па но. На па ноу су се на ла-
зи ле три фо то гра фи је. Уче ни ке смо по де ли ли у три гру пе. Сва ка гру па 
има ла је за да так да украт ко опи ше по јед ну фо то гра фи ју. Од уче ни-
ка смо оче ки ва ли да се фо ку си ра ју на не ком до ми нант ном фи зич ком 
свој ству (нпр. на пр вој фо то гра фи ји на ла зио се чо век са бр ко ви ма, на 
дру гој чо век без ко се, а на тре ћој же на пла ве ко се), или до ми нант ном 
ка рак тер ном свој ству (нпр. на пр вој фо то гра фи ји на ла зио се озби љан 

1 По ла зни тек сто ви да ти су у При ло гу 1.
2  Уче ни ци су по ну ди ли сле де ће име ни це: пси хо ло шки ња, пси хо ло ги ца, со ци о ло шки ња, со ци о ло-

ги ца, дер ма то ло шки ња, ар хе о ло шки ња, би о ло шки ња и сл. Са дру ге стра не, ис та кли су да се ове 
име ни це нај че шће ко ри сте у но ви нар ству (на ин тер нет пор та ли ма, у жен ским мод ним ча со-
пи си ма, у по је ди ним днев ним но ви на ма, у по је ди ним ТВ еми си ја ма).

3 Квиз је до сту пан на сле де ћем лин ку: https://learningapps.org/display?v=pokqrkv1j24
4 Спи сак ли те ра ту ре дат је на кра ју ра да.
5 Ми ни реч ник дат је у При ло гу 2.

https://learningapps.org/display?v=pokqrkv1j24
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чо век, на дру гој на сме јан чо век, на тре ћој ту жна же на). На кон опи си-
ва ња да тих фо то гра фи ја, уче ни ци ма смо да ли још је дан за да так: 

По ку шај да на пра виш име ни це од до ми нант них фи зич ких свој ста-
ва (бр ко ви, ће ла ва гла ва, пла ва ко са), или до ми нант них ка рак тер них 
свој ста ва (озбиљ ност, смех, ту га).

Уче ни ци су без ве ли ких по те шко ћа на пра ви ли име ни це од до ми-
нант них фи зич ких и ка рак тер них свој ста ва. Од до ми нант них фи зич-
ких свој ста ва на пра ви ли су сле де ће име ни це: бр ка, бр ко ња, бр кај ли ја, 
бр кај ло (бр ко ви); ће ла, ће лав ко, ће ла вац, ће ло ња (ће ла ва гла ва); пла ву-
ша, пла вој ка, плав ка (пла ва ко са). Са дру ге стра не, од до ми нант них 
ка рак тер них свој ста ва на пра ви ли су сле де ће име ни це: мо згаш (осо ба 
ко ја мно го мо зга, раз ми шља), ум ник (уман, му дар чо век, ми сли лац), 
ми сли лац (чо век ко ји ду бо ко, ства ра лач ки ми сли), му драш (му дар чо-
век, ми сли лац) (озбиљ ност); ве се љак, бле сав ко, бле сан, за мла та, бу да-
лаш, бу да ли ца, бу да ле ти на, по зи ти вац, ша љив џи ја (смех); му че ни ца, 
јад ни ца, па ће ни ца (ту га). Као што се мо же ви де ти, у осно ви ових име-
ни ца се не на ла зе ре чи озбиљ ност, смех, ту га. Уче ни ци су име ни це 
на пра ви ли на осно ву асо ци ја ци ја. 

На кон то га, по ста ви ли смо им пи та ње: Ка ко се на зи ва ју име ни це 
ко је озна ча ва ју но си о ца не ке осо би не? По што се уче ни ци у основ ној 
шко ли ни су су сре ли са тер ми ном no mi na at tri bu ti va, ни смо оче ки ва ли 
по твр дан од го вор. На кон то га, на ја ви ли смо на став ну је ди ни цу и ис-
та кли циљ ча са.

У глав ном де лу ча са уче ни ци ма смо по де ли ли на став не ли сти ће 
са за да ци ма, са рад нич ким им пе ра ти ви ма и по ла зним тек стом. За дат-
ке су ре ша ва ли ин ди ви ду ал но. Са рад нич ки им пе ра ти ви и за да ци из-
гле да ју ова ко:

Па жљи во про чи тај сле де ћи текст.6 Под ву ци све име ни це ко је се 
од но се на но си о ца не ке осо би не. Ка ко су до би је не под ву че не име ни це? 
Од ко је вр сте ре чи? Од ко јих су фик са су из ве де не? Про бај на осно ву при-
ме ра да де фи ни шеш ове име ни це.

На кон ре ше ња, уче ни ци су са оп шти ли до би је не ре зул та те. Без ве-
ли ких по те шко ћа де фи ни са ли су по јам no mi na at tri bu ti va. 

На кра ју глав ног де ла ча са уче ни ке смо по де ли ли у че ти ри гру пе. 
Сва ка гру па до би ла је до ма ћи за да так. До ма ћи за да так из гле да ова ко:

Пр ва гру па: Шта зна че сле де ће име ни це: гр бла, зу бла, ску бла, дрч ла 
и др.? Ко јим су фик сом су из ве де не? Про на ђи њи хо ва зна че ња у ра ду О 
јед ном ди ја ле кат ском твор бе ном мо де лу М. Илић. Из по ме ну тог ра да 
из ву ци још не ке при ме ре ко ји су ти за ни мљи ви. 

Дру га гру па: Про чи тај рад Ј. Сте ва но вић No mi na at tri bu ti va у реч-
нич кој збир ци Лек си ка на род не ме ди ци не у ти моч ко-лу жнич ким го во-
ри ма Је ле не Гли шић. Из по ме ну тог ра да из ву ци све при ме ре ко ји су ти 
за ни мљи ви. 

Тре ћа гру па: Про чи тај рад Ј. Сте ва но вић No mi na at tri bu ti va у го во ру 
Лу жни це. Из по ме ну тог ра да из ву ци све при ме ре ко ји су ти за ни мљи ви.

Че твр та гру па: Про чи тај рад Н. Бог да но ви ћа Ди ја ле кат ска твор ба. 
Из по ме ну тог ра да из ву ци све ка рак те ри сти ке ди ја ле кат ске твор бе. 

6 По ла зни текст дат је у При ло гу 3.
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Уче ни ци су до би ли и је дан за јед нич ки за да так:
Фор ми рај ми ни реч ник о име ни ца ма ти па no mi na at tri bu ti va. 
У за вр шном де лу ча са про ве ри ли смо сте че но зна ње кроз игру. 

На и ме, сва ки уче ник је из вла чио из ку ти је на став не ли сти ће раз ли-
чи тих бо ја. На сва ком ли сти ћу био је на пи сан је дан су фикс. По треб но 
је из ве сти што ви ше име ни ца ти па no mi na at tri bu ti va од од го ва ра ју ћег 
су фик са. Пред ви ђе но вре ме за ре ша ва ње за дат ка би ло је пет ми ну та. 
По бед ник је био уче ник ко ји је имао нај ви ше при ме ра. На кон про-
гла ше ња по бед ни ка, уче ни ци ма смо по де ли ли чо ко ла ди це и со ко ве. 

На кра ју ча са на ја ви ли смо усме но из ла га ње о ди ја ле кат ској твор-
би и пре зен та ци ју ми ни реч ни ка.

Че твр ти час био је по све ћен из ла га њу и пре зен та ци ји ми ни реч-
ни ка.7

Ре зул та ти
Ре а ли зу ју ћи ове на став не је ди ни це, до шли смо до сле де ћих ре-

зул та та: 1) усва ја ње но вих пој мо ва на је дан за ни мљив на чин (no mi na 
agen tis, no mi na at tri bu ti va, род но осе тљив је зик, ди ја ле кат ска твор ба); 
2) окре нут ност уче ни ка са мо стал ном ра ду и ис тра жи ва њу; 3) раз ви ја-
ње кри тич ког ми шље ња; 4) по ве зи ва ње гра ди ва из обла сти твор бе 
ре чи са гра ди вом из обла сти лек си ко ло ги је; 5) по ве зи ва ње гра ди ва 
из обла сти је зи ка са но ви нар ством; 6) по ве зи ва ње гра ди ва из обла сти 
твор бе ре чи са гра ди вом из обла сти ди ја лек то ло ги је; 7) по ве зи ва ње 
гра ди ва из обла сти је зи ка са пси хо ло ги јом; 8) пра вље ње реч ни ка (о 
име ни ца ма ти па no mi na agen tis и име ни ца ма ти па no mi na at tri bu ti va).

Ди ску си ја
Као што је у прет ход ном ис тра жи ва њу ре че но, тра ди ци о нал на на-

ста ва још увек ни је у пот пу но сти по ти сну та (Сте ва но вић, 2023а, стр. 
153). У ци љу по ти ски ва ња тра ди ци о нал не на ста ве, при ме ни ли смо 
мо де ле и ме то де ко је на ла же са вре ме на на став на те о ри ја.  

Игров на ме то да има ла је мо ти ва ци о ну функ ци ју. Са рад нич ки им-
пе ра ти ви до при не ли су при сни јем од но су са уче ни ци ма.

Уче ње пу тем от кри ва ња се за сни ва на уче нич ком ис тра жи ва њу 
на став них са др жа ја уз по моћ ме то дич ког во ђе ња од стра не на став-
ни ка (Ја њић и Но ва ко вић, 2015, стр. 60). По зи ва ју ћи се на П. Или ћа, М. 
Ја њић и А. Но ва ко вић ис ти чу да про цес уче ња от кри ва њем про ла зи 
кроз че ти ри фа зе: 1) ин струк тив но-мо ти ва ци о на фа за (фа за да ва ња 
за да та ка и под сти ца ња на њи хо во ре ша ва ње); 2) опе ра тив но-са мо-
о бра зов на фа за (фа за ре ша ва ња за да та ка); 3) фа за ау то ко рек ци је и 
ау то ве ри фи ка ци је (до би ја ње по врат не ин фор ма ци је о ис прав но сти 
ре ше ња за да та ка) и 4) ве ри фи ка тив но-апли ка тив на фа за (при ме на 
зна ња на но вим слу ча је ви ма и про ве ра сте пе на ње го ве усво је но сти) 
(Ја њић и Но ва ко вић, 2015, стр. 60). По тру ди ли смо да овај мо дел на-

7 Ми ни реч ник дат је у При ло гу 4.
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ста ве при ме ни мо на пр вом ча су (ча су об ра де име ни ца ти па no mi na 
agen tis) и на тре ћем ча су (ча су об ра де име ни ца ти па no mi na at tri bu ti va).

Глав на од ли ка хе у ри стич ког при сту па уче њу је да код уче ни ка 
раз ви ја ло гич ко ми шље ње (Ја њић и Но ва ко вић, 2015, стр. 30). На ча-
со ви ма смо се по тру ди ли да у ве ли кој ме ри при ме њу је мо хе у ри стич-
ки ди ја лог.

По ла зни тек сто ви оби лу ју при ме ри ма ко ји илу стру ју по ја ву no mi-
na agen tis и no mi na at tri bu ti va. Циљ нам је био да уче ни ци ове пој мо-
ве усво је на за ни мљив на чин, па смо по ла зне тек сто ве при ла го ди ли 
њи хо вим ин те ре со ва њи ма. Та ко има мо тек сто ве ко ји опи су ју на шу 
сва ко днев ни цу (о ком ши ја ма и ви кен ду), као и тек сто ве о кул тур ним 
де ша ва њи ма (о би о ско пу и кон цер ту). Прак са по ка зу је да уче ни ци 
има ју ве ћу мо ти ва ци ју за рад ако је текст при ла го ђен њи хо вим ин те-
ре со ва њи ма.

Груп ни рад као об лик ра да дао је нај бо ље ре зул та те у про це су 
уче ња.

На зна чај је зи ка сре ди не у са вла да ва њу гра ма ти ке ука за ли смо 
уво ђе њем су фик са и при ме ра из ди ја ле ка та. Род но осе тљив је зик 
осли ка ва тре нут но ста ње у је зи ку, па смо ука за ли и на при ме ре ко ји 
илу стру ју ову по ја ву. По ме ну та по ја ва је мла ди ма за ни мљи ва, јер сва-
ко днев но по се ћу ју ин тер нет пор та ле. Ука зи ва њем на род но осе тљив 
је зик по ка за ли смо ви ше слу ха ка ин те ре со ва њи ма уче ни ка. Са дру ге 
стра не, на ста ву смо учи ни ли за ни мљи вом, јер ни смо по на вља ли са-
мо ре пре зен та тив не при ме ре. 

На дру гом и че твр том ча су ди ви ли смо се ста во ви ма сво јих уче ни-
ка (де ба та о род но осе тљи вом је зи ку) и њи хо вом са мо стал ном и кре а-
тив ном ра ду (фор ми ра ње реч ни ка, из ла га ње о ди ја ле кат ској твор би). 
Тре ба ис та ћи да је на ша уло га мен то ра би ла ма ла. Уче ни ци су без 
ве ли ке по мо ћи на став ни ка успе шно ура ди ли за дат ке. 

Об ра дом име ни ца ти па no mi na agen tis и име ни ца ти па no mi na at-
tri bu ti va ука за ли смо на се ман тич ки при ступ твор би ре чи. На и ме, у 
тра ди ци о нал ној на ста ви до ми ни ра фор мал ни при ступ твор би ре чи 
(фор мал на струк ту ра, по де ла ре чи на про сте, из ве де не и сло же не). 
У срп ском је зи ку је ви ше де ри ва та не го про стих ре чи (Сте ва но вић, 
2019, стр. 218). Се ман ти ку де ри ва та је по треб но озбиљ ни је про у чи ти, 
јер се она ве о ма раз ли ку је од се ман ти ке про стих ре чи (Дра ги ће вић, 
2007, стр. 189).

Са вре ме ну на ста ву, из ме ђу оста лог, ка рак те ри ше и ус по ста вља-
ње ра зних ко ре ла ци ја: ко ре ла ци ја по вер ти ка ли (уну тар пред мет на 
ко ре ла ци ја) и ко ре ла ци ја по хо ри зон та ли (ме ђу пред мет на ко ре ла ци-
ја) (Ја њић, 2015, стр. 28). На ча со ви ма смо се по тру ди ли да ус по ста ви-
мо и уну тар пред мет ну ко ре ла ци ју (по ве зи ва ње гра ди ва из обла сти 
твор бе ре чи са гра ди вом из обла сти лек си ко ло ги је, по ве зи ва ње гра-
ди ва из обла сти твор бе ре чи са гра ди вом из обла сти ди ја лек то ло ги је) 
и ме ђу пред мет ну ко ре ла ци ју (по ве зи ва ње гра ди ва из обла сти је зи ка 
са гра ди вом из обла сти пси хо ло ги је). Са дру ге стра не, по ве за ли смо 
гра ди во из обла сти је зи ка са но ви нар ством. 
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За кљу чак
На да мо се да смо овим ра дом до при не ли оса вре ме њи ва њу на ста-

ве при ме ном ино ва тив них ме то да и мо де ла. Са дру ге стра не, на да мо 
се и да смо пру жи ли по др шку уче ни ци ма ко ји су на да ре ни за је зик. 
Све сни смо чи ње ни це да је те шко ра ди ти и са на да ре ним и са не на-
да ре ним уче ни ци ма исто вре ме но. Из тог раз ло га је дан час сед мич но 
по све ћу је мо па жњу на да ре ним уче ни ци ма. Сма тра мо да то ни је до-
вољ но и да је по треб но овим уче ни ци ма по све ти ти ви ше ча со ва сед-
мич но. У на ред ном пе ри о ду на сто ја ће мо да на да ре ним уче ни ци ма 
по све ти мо ве ћи број ча со ва. 

Као и прет ход ним ра дом (Сте ва но вић, 2023а), и овим ра дом пре-
по ру чу је мо при ме ну ино ва тив них ме то да и мо де ла у на ста ви је зи ка 
(и на ста ви уоп ште) и да је мо под сти цај свим на став ни ци ма да се ви ше 
ба ве да ро ви том де цом.
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NOMINA AGENTIS AND NOMINA ATTRIBUTIVA  
IN TEACHING THE GIFTED:  

EXAMPLES FROM PRACTICE
Jovana Stevanović

Faculty of Philosophy, Niš, Republic of Serbia

The subject of the paper are nouns of the type nomina agentis (nouns with 
the meaning of the doers of the action) and nouns of the type nomina attributiva 
(nouns with the meaning of bearers of traits) in the teaching of the gifted. The 
paper has the following aims: 1) to contribute to the modernization of teaching; 
2) to indicate the importance of the semantic approach to word formation; 3) to 
contribute to the future methodological processing of language teaching units; 4) 
to support language gifted students; 5) to encourage current and future teachers 
to pay more attention to gifted students. The paper presents two examples from 
teaching practice: 1) processing nouns of the nomina agentis type; 2) processing 
nouns of the nomina attributiva type. Since the mentioned teaching units are not 
prescribed by the curriculum, they were covered in additional classes. As in pre-
vious researches, in this research we applied the methods and models required 
by modern teaching theory. By implementing these teaching units, we reached 
the following results: 1) acquisition of new terms in an interesting way (nomina 
agentis, nomina attributiva, gender-sensitive language, dialectic word formation); 2) 
orientation of students to independent work and research; 3) developing critical 
thinking; 4) connecting material from the field of word formation with material 
from the field of lexicology; 5) connecting materials from the field of language with 
journalism; 6) connecting material from the field of word formation with material 
from the field of dialectology; 7) connecting materials from the field of language 
with psychology; 8) creating a dictionary (about nouns nomina agentis type and 
nouns nomina attributiva type). This paper recommends the application of inno-
vative methods and models in language teaching (and teaching in general) and 
encourages all teachers to deal more with gifted children.

Keywords: nomina agentis, nomina attributiva, word formation, teaching of the 
gifted.
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ПРИ ЛО ЗИ

При лог 1.

По ла зни тек сто ви

По ла зни текст за пр ву гру пу

Ви кенд
Су бо та је. Дан за од мор. Су бо том спа вам ду же не го обич но. Уста нем око 

де вет, одем до ки о ска где ме до че ка љу ба зни про да вац. Ку пим но ви не, па 
на ста вим да ље. Свра тим до мар ке та ко ји је су бо том пре пун ку па ца. Про да ва-
чи це су та да нер во зни је и је два че ка ју крај сме не. И ка да ку пим на мир ни це, 
кре нем на зад у стан. Обич но та да срет нем тр го вач ког пут ни ка ко ји про да је 
кла си ке. И док се тру ди да ме убе ди да ку пим До сто јев ског, Тол сто ја, Бал за-
ка или Ан дри ћа, са мо се на сме јем и ка жем да сам би бли о те кар ка ко ја вр ло 
до бро зна шта је до бра књи га и про ду жим да ље. И мо ја кућ на би бли о те ка ја 
бо га та ро ма ни ма До сто јев ског и оста лих пи са ца. По сле под не идем код фри-
зе ра да ми фе ни ра ко су, а он да код ко зме ти чар ке на ма ни кир. Ве че је ре зер-
ви са но за спорт. Ва тре ни сам на ви јач Ре а ла. Пра тим и на ше спор ти сте. На ро-
чи то од бој ка ше и ко шар ка ше. Ра ду јем се ус пе си ма на ших ре пре зен та ти ва ца.

По ла зни текст за дру гу гру пу

У би о ско пу
Ве че рас је би ла пре ми је ра Бје ли ног пр вен ца Мон те ви део, Бог те ви део. 

Ко ли ко сам ду го че ка ла филм о успе ху на ших фуд ба ле ра у Уру гва ју и не пра-
вед ном по ра зу у по лу фи на лу. На пре ми је ри је био и ре ди тељ Дра ган Бје ло гр-
лић и еки па мла дих глу ма ца на че лу са Ми ло шем Би ко ви ћем и Пе тром Стру-
га ром. Во ди те љи про гра ма су иза шли на би ну и на ја ви ли по че так фил ма. 
И та ко по чи ње филм… Бе о град по сле Пр вог свет ског ра та. Игра чи шу ти ра ју 
лоп ту на не кој по ља ни... Ме ђу њи ма је и Тир ке, као и ње гов пра ти лац Ста но-
је… Ка ко се рад ња од ви ја, ја се све ви ше ве зу јем за филм. Та ко сле ди сце на 
утак ми це из ме ђу Ју го сла ви је и Бу гар ске. Дво ји ца сме шних ко мен та то ра пре-
но се меч. На сце ну из ла зе Тир ке, Мо ша, Ба ле ри на, Јак ша, Ми лу ти нац. Стар те-
ри овог ме ча по сти жу кључ не по гот ке. Не ма ју ћи но вац, чи стач ци пе ла Ста но-
је сво јим ан га жо ва њем при ку пља но вац за од ла зак у Уру гвај. И та ко се филм 
за вр ша ва од ла ском пред став ни ка Ју го сла ви је на Свет ско пр вен ство. На кон 
од гле да ног фил ма, про ду цент је по здра вио све гле да о це и на ја вио на ста вак 
са рад ње са Бје лом. Кре нув ши ку ћи, при ме тих сни ма те ље и но ви на ре ис пред 
би о ско па ка ко че ка ју еки пу фил ма за ин тер вју.

По ла зни текст за тре ћу гру пу

Кон церт
До шао је и тај дан. Пе так. Ве че рас је кон церт у на шем гра ду. Гра до на чел-

ни ца на шег гра да је ор га ни за тор кон цер та. До ла зе по зна ти пе ва чи, сак со фо-
ни ста Јо ван Ма љо ко вић, фру лаш Бо ра Ду гић, џе зер Ва сил Ха џи ма нов, као и 
мно ги дру ги афи ри ми са ни и не а фир ми са ни умет ни ци. До ла зе чак и ре пе ри, 
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гу сла ри, тру ба чи... Би ће то је дан ме шо ви ти кон церт. По кро ви тељ кон цер та 
пла ни ра да упри ли чи не за бо рав ну за ба ву. Љу би те љи му зи ке ће ужи ва ти, а 
му зи чар Ва сил Ха џи ма нов ће сво јим обо жа ва о ци ма по де ли ти кар те за свој 
кон церт у Ча и ру.

При лог 2.

Ми ни реч ник (No mi na agen tis)

ака дем ки ња – же на ака де мик
ар хе о ло шки ња – же на ар хе о лог
би о ло шки ња – же на би о лог
бор ки ња – же на бо рац
вој ни ки ња – же на вој ник
ги не ко ло шки ња – же на ги не ко лог
де ка ни ца, де кан ка – же на де кан
дер ма то ло шки ња – же на дер ма то лог
де фек то ло шки ња – же на де фек то лог
кар ди о ло шки ња – же на кар ди о лог
ко ре о граф ки ња – же на ко ре о граф
ко сти мо граф ки ња – же на ко сти мо граф
ну три ци о нист ки ња – же на ну три ци о ни ста
пе да го шки ња, пе да го ги ца – же на пе да гог
пи лот ки ња – же на пи лот
по ли ти ко ло шки ња – же на по ли ти ко лог
про ду цент ки ња – же на про ду цент
пси хо ло шки ња, пси хо ло ги ца – же на пси хо лог
рек тор ка, рек то ри ца – же на рек тор
со ци о ло шки ња, со ци о ло ги ца – же на со ци о лог
сто ма то ло шки ња – же на сто ма то лог
сце на рист ки ња – же на сце на ри ста
сце но граф ки ња – же на сце но граф
так сист ки ња – же на так си ста
те ра пе ут ки ња – же на те ра пе ут
фи ло ло шки ња – же на фи ло лог
фо то граф ки ња – же на фо то граф

При лог 3.

По ла зни текст

Ком ши је
Ју че сам има ла ве о ма на по ран дан. Ка сно сам се вра ти ла с по сла. Ка да 

сам ушла у згра ду, на ула зним вра ти ма са че ка ла ме је јед на бле бе ту ша и по-
че ла да ми пре но си тра че ве из ком ши лу ка. Је дан од њих је да се ком ши ни ца 
са дру гог спра та уда је. Про ко мен та ри са ла сам да је она ве чи та уда ва ча.
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А он да је по че ла да ми при ча о ком ши ји ко ји жи ви на спрам ме не. Он је 
слу пао нај но ви ји ау то. Ре кох да је то за то што во зи као лу дак.

Ре че ова бр бљи ви ца да је ста ри ци из пот кро вља уги нуо пас. Из у стих да 
ми је жао Зо ре. И та ко је она при ча ла о псу де сет ми ну та.

Ка да је на по кон за вр ши ла, мо ра ла сам да јој се из ви ним и да одем. Мр-
зим те ду ше бри жни ке што за ба да ју нос у ту ђе жи во те. Ко ли ко сам се ла да се 
од мо рим, то ли ко је не ко по зво нио. Та ман сам по ми сли ла да је она тра ча ра, 
кад оно ком ши ни ца из над ме не. Отво рих јој вра та, а она уле те уну тра:

Лу да чо јед на, пар ки ра ла си се ис пред мог ау та!
Скло ни ћу ау то – од го во рих.
Она је јед на др зни ца и без о бра зни ца. Ја њу ни сам на па да ла ка да је по ја-

ча ва ла му зи ку, или ка да ње ни при ја те љи ма ло ум ни ци ни су по што ва ли кућ ни 
ред. 

И та ко ја жи вим ме ђу ра зним чу да ци ма. Је ди но је ста рац из при зе мља 
нор ма лан. Он је до ко ли чар. Обо жа ва да игра шах. Че сто ме зо ве да му пра-
вим дру штво. По не кад се пре ва рим, па од и грам пар ти ју ша ха с њим. А он да 
по чи ње да се жа ли на су ро ву ре ал ност, на не мо рал, на пен зи ју. Пра во је ја да-
ло. Ето, та кав је мој ком ши лук.

При лог 4.

Ми ни реч ник (No mi na at tri bu ti va)

гр бла – жен ска осо ба ко ја има из ра же ну гр бу
дроц ла – не мо рал на жен ска осо ба 
дрч ла – жен ска осо ба по хлеп на на је ло
зу бла – жен ска осо ба ко ја има ве ли ке зу бе
ко жла – мр ша ва жен ска осо ба
кри вла – жен ска осо ба ко ја има кри ве но ге
ме вла – жен ска осо ба са из ра же ним тр бу хом, де бе ла жен ска осо ба
мрц ла – ле ња и спо ра жен ска осо ба
ску бла – чу па ва жен ска осо ба
шко бла – ру жна и зла жен ска осо ба
др тља – онај ко ји је стар, др тав
пи жља – онај ко ји је пи жав, ма ли, за о стао у раз во ју
пр дља – онај ко ји пр ди
ра зо кља – онај ко ји је ра зрок
смр дља – онај ко ји смр ди, онај ко ји је не у ре дан
смр зља – онај ко ји не под но си хлад но ћу
ср дља – онај ко ји се че сто ср ди (љу ти)
бр бљав шти на – бр бљи вац
лен шти на/лењ шти на – ле ња му шка осо ба
ме ти љав шти на – тром на му шка осо ба
му тав шти на – му та вац
уло гав шти на – ле ња и нео д го вор на осо ба
глув ча – глу ва му шка осо ба
дроњ ча – дро ња ва му шка осо ба
крн ча –му шка осо ба са ма лим но сем
слеп ча – сле па му шка осо ба
тул ча – глу па му шка осо ба
ћор ча – ћо ра ва му шка осо ба, онај ко ји не ви ди до бро
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UDC 001:37.013

SI NER GI JA ZNA NJA ZA DA RO VI TE:  
SPOJ EN GLE SKOG JE ZI KA, GE O GRA FI JE I  

MA TE MA TI KE
Zdrav ka Maj kić, Vu ko sa va Do bi, Bo ja na Ape lić

OŠ „ Brat stvo je din stvo, Ku cu ra, Sr bi ja
OŠ “20 Ok to bar, Vr bas, Sr bi ja

Sa že tak
Ovaj rad is tra žu je ino va tiv ni pri stup u obra zo va nju kroz in te gra ci ju tri na iz gled 

ne spo ji va pred me ta: en gle skog je zi ka, ge o gra fi je i ma te ma ti ke. Ia ko se na pr vi po-
gled či ne ne spo ji vim, ovi pred me ti su du bo ko po ve za ni, a zna nja iz jed nog pod ruč ja 
če sto se pre no se i obo ga ću ju uče nje u dru gi ma. Cilj je po ka za ti ka ko in ter di sci pli nar-
ni me tod mo že obo ga ti ti pro ces uče nja i po mo ći uče ni ci ma da raz vi ju du blje raz u-
me va nje i pri me nu zna nja. Kroz kon kret ne pri me re iz prak se, ovaj rad de mon stri ra 
ka ko kom bi na ci ja je zič kih veš ti na, ge o graf skih kon ce pa ta i ma te ma tič kih prin ci pa 
mo že sti mu li sa ti kri tič ko raz miš lja nje, kre a tiv nost i re ša va nje pro ble ma. Re zul ta ti 
po ka zu ju da ova kav pri stup ne sa mo da po ve ća va an ga žo va nost uče ni ka, već i do-
pri no si nji ho vom ce lo kup nom obra zov nom is ku stvu, omo gu ća va ju ći im da po ve žu 
te o rij ska zna nja sa stvar nim sve tom. In ter di sci pli nar ni pri stup u uči o ni ci ima zna čaj-
nu ulo gu u za do vo lja va nju raz li či tih po tre ba uče ni ka, po seb no na da re nih.

Ključ ne re či: in ter di si ci pli na rost, kri tič ko raz miš lja nje, in te gra ci ja zna nja

Uvod
Usled kon ti nu i ra nog eko nom skog i so ci jal nog pro gre sa ko ji ka rak te ri-

še 21. vek, mno gi po slo vi zah te va ju kre a tiv no raz miš lja nje u ve li koj me ri. 
Vred nost ino va ci ja, kre a tiv no sti i kri tič kog raz miš lja nja do dat no ra ste sa 
na pret kom di gi ta li za ci je i veš tač ke in te li gen ci je. Spo sosb nost kre a tiv nog 
raz miš lja nja mo že da obez be di sna žan pod sti caj za uče nje, ak ti vi ra nje vi-
ših kog ni tiv nih funk ci ja i do bro bit u ce li ni, na ro či to kod da ro vi tih uče ni ka. 
Škol ska kli ma u ve li koj me ri uti če na pod sti ca nje kre a tiv nog raz miš lja nja 
kod uče ni ka, za to je neo p hod no stva ra nje sti mu la tiv nog okru že nja u na-
stav nom pro ce su. Evi dent na je po tre ba da se obra zov ni si stem obo ga ti 
ino va tiv nim, kom plek sni jim i in di dvi du a li zo va nim pri stu pi ma uče ni ci ma i 
da se ak ce nat sta vi na zna nja i veš ti ne ko je su uče ni ci ma po treb ni u sva ko-
dnev nom ži vo tu. Is tra ži va nja po ka zu ju da na stav na prak sa ko ja uklju ču je 
raz li či te me to de ra da kao što su grup ni rad, bra in stor ming, igra nje edu ka-
tiv nih igri ca, de ba ta, is tra ži va nje i slič no, nu de mo guć nost da se po bolj ša 
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kre a tiv no raz miš lja nje kod uče ni ka. Kre a tiv no miš lje nje je veš ti na ko ja se 
mo že raz vi ti kroz prak su i obra zo va nje, na ro či to kroz in te gri sa ni pri stup 
ko ji se u naj ve ćoj me ri po sti že ra dom na pro jek ti ma.

Za us peš nu in te r di sci pli nar nu na sta vu va žna je sa rad nja ne sa mo uče-
ni ka, već i na stav ni ka. Ovo je je din stve na pri li ka da se po ve že te sa ko le ga-
ma iz srod nih di sci pli na i pla ni ra te od re đe ne sa dr ža je, ob ra đe ne iz raz li či-
tih uglo va. ( IMO , 2024)

Jed na di sci pli na če sto ima ogra ni če nja jer je vo đe na nor ma ma i okvi-
rom te od re đe ne di sci pli ne, bez uzi ma nja u ob zir i in te gra ci je al ter na tiv nih 
po gle da. Ta kav jed no pred met ni pri stup mo že do ve sti do he ge mo ni je ko ja 
spre ča va kri tič ko sa gle da va nje ka ko sop stve nih, ta ko i tu đih per spek ti va. 
Na su prot to me, in te r di sci pli nar no obra zo va nje cr pi zna nja iz vi še di sci pli-
na ka ko bi se ste klo du bo ko i te melj no raz u me va nje slo že nih pi ta nja, te 
iza zi va uče ni ke da sin te ti zu ju ono što sva ka di sci pli na nu di pre ne go što 
po ku ša ju da osmi sle na po re za re ša va nje uo če nih pro ble ma. ( SERC, 2010)

Ne ki od pri me ra in te gri sa nog pri stu pa na sta ve ma te ma ti ke, ge o gra fi je 
i en gle skog je zi ka da ti su u ovom ra du. 

Pro je kat „Vr bas iz na šeg ugla“
U še stom raz re du iz ma te ma ti ke uče ni ci se upo zna ju sa poj mom pro-

por ci je či ja je pri me na ši ro ko ras pro stra nje na ka ko u dru gim na stav nim 
pred me ti ma ta ko i u sva ko dnev nom ži vo tu. S ob zi rom na ovu či nje ni cu, 
po sto ja le su raz ne te me za iz ra du pro jek ta. U do go vo ru sa uče ni ci ma je 
re a li zo van je pro je kat „Vr bas iz na šeg ugla“. Cilj pro jek ta je bio pri me na 
pro por ci je u re al nim ži vot nim si tu a ci ja ma i sin te za zna nja usvo je nih na 
raz li či tim na stav nim pred me ti ma kroz iz ra du ma pe de la gra da na ko joj 
će bi ti ucr ta ni naj zna čaj ni ji objek ti. Pre po čet ka iz ra de ma pe, uče ni ci su 
u prat nji na stav ni ka i tu ri stič kog vo di ča iz Tu ri stič ke or ga ni za ci je opšti ne 
Vr bas obiš li grad i po se ti li naj zna čaj ni je isto rij ske i kul tur ne objek te i upo-
zna li se sa nji ho vim kark te ri sti ka ma. Za tim su na ča so vi ma isto ri je pro ši ri li 
zna nje o po me nu tim objek ti ma ko ri ste ći raz li či te iz vo re in for ma ci ja. Na 
ča so vi ma ge o gra fi je su po mo ću Gugl ma pe odre đi va li po lo žaj ovih obje-
ka ta u od no su na ško lu i pod se ti li su se kar to graf skih zna ko va, dok su 
na ča so vi ma ma te ma ti ke me ri li ra sto ja nje iz me đu obje ka ta po mo ću Gugl 
ma pe. Na osno vu ve li či ne ha mer pa pi ra, pri me nom pro por ci ja, je od re đe-
na raz me ra ma pe ko ju uče ni ci tre ba da kre i ra ju, a za tim iz ra ču na li ra sto-
ja nje obje ka ta. S ob zi rom da je ma pa bi la dvo je zič na, u iz ra di je po mo gla i 
na stav ni ca en gle skog je zi ka, pa su ta ko naj zna čaj ni je ka rak te ri sti ke une tih 
obje ka ta is pi sa ne i pre zen to va ne ka ko na srp skom, ta ko i na en gle skom 
je zi ku. Pro je kat je pred sta vljen svim uče ni ci ma še stih raz re da. Učeš ćem u 
ovom pro jek tu, kod uče ni ka su raz vi je ne kom pe ten ci je za ce lo ži vot no uče-
nje, a sa rad njom u gru pi i sa rad njom sa pred stav ni ci ma TO OV i na stav ni-
ci ma, una pre đe na je i kom pe ten ci ja za ko mu ni ka ci ju i sa rad nju. Pri li kom 
pri ku plja nja po da ta ka o objek ti ma uče ni ci su vo di li ra ču na da do stup ni 
po da ci bu du po u zda ni, da od mnoš tva in for ma ci ja iz dvo je naj va žni je i naj-
in te re sant ni je ta ko da su u ovom seg men tu una pre di li i kom pe ten ci je za 
rad sa po da ci ma i in for ma ci ja ma.
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Raz me ra
čas raz me ra re a li zo van je sa ci ljem usva ja nja zna nja o poj mu raz me-

ra i pri me ne raz me re na pri me ru ge o graf ske kar te. U uvod nom de lu ča sa 
po no vlje no je ko je su osnov ne je di ni ce za me re nje du ži ne i ka kav je nji hov 
od nos. Kroz pri me re iz sva ko dnev nog ži vo ta ob na vlja ju za če ga se ko ri-
ste ve će, a za če ga ma nje je di ni ce za me re nje du ži ne. Na kon de fi ni sa nja 
poj ma raz me re, uče ni ci uz po moć na stav ni ka pro ma tra ju ka ko na osno vu 
ra sto ja nja dva me sta na kar ti i raz me re mo gu da od re de ra sto ja nje tih 
gra do va u pri ro di i obr nu to. Pr vi za da tak je bio da uče ni ci na kar ti Sr bi je 
od re đu ju ra sto ja nje od Vr ba sa do No vog Sa da, Su bo ti ce, Be o gra da, Ku le 
i Va lje va. Na osno vu tog ra sto ja nja, pri me nom raz me re, odre đi va li su ra-
sto ja we iz me đu tih gra do va u pri ro di. Za tim su od re di li ra sto ja nje iz me đu 
tih gra do va po mo ću Gugl ma pe i upo re di li sa do bi je nim re zul ta ti ma. Na 
kra ju su upo re di li re zul ta te do bi je ne po mo ću raz me re i re zul ta te do bi je-
ne po mo ću Gugl ma pe i ko men ta ri sa li zaš to se ja vlja ju od stu pa nja. Dru gi 
za da tak je bio da uče ni ci na Gugl ma pi od re de ra sto ja nja iz me đu gra do va, 
na osno vu tog ra sto ja nja ra ču na ju ra sto ja we gra do va na kar ti. Za tim me re 
ra sto ja nje na kar ti le nji rom i upo re đu ju ga sa do bi je nim vred no sti ma. Na 
kra ju sle di di sku si ja o do bi je nim re zul ta ti ma.

Kre i ra nje in ter ak tiv nih edu ka tiv nih igri ca u na sta vi
Pri me nom zna nja ste če nih na ča so vi ma in for ma ti ke i ra ču nar stva i 

teh ni ke i teh no lo gi je, uče ni ci su kroz grup ni rad kre i ra li edu ka tiv ne igri ce, 
ko je pro me nom sa dr ža ja mo gu da se pri la go de kon kret nom na stav nom 
pred me tu. Po wer Po int je ko riš ćen za iz ra du aso ci ja ci ja, pi ta li ca, slo va ri ca, 
igru ot krij sli ku i slič no. Pri li kom po de ša va nja ani ma ci ja uče ni ci su se upo-
zna li sa na pred nim op ci ja ma u Po wer Po in tu. Ne ke od igri ca su kre i ra ne 
i po mo ću ala ta Ka ho ot. Pi ta nja su po re đa na od naj lak šeg ka naj te žem, a 
shod no te ži ni pri la go đa van je i broj bo do va i vre me po treb no za od go vor. 
Po red opi sa nog kvi za uče ni ci su kre i ra li i ne ke od igri ca u Scratch-u kao 
i ko riš će njem mic ro:bit  ure đa ja, ko je su ta ko đe pri mer po ve zi va nja zna-
nja iz in for ma ti ke i ra ču nar stva iz blo kov skog pro gra mi ra nja i sa dr ža ja iz 
dru gih na stav nih pred me ti ma. Za ovaj pro je kat, po red me đu pred met nog 
po ve zi va nja, ka rak te ri stič no je da uče ni ci kre i ra njem igri ca, pro la ze kroz 
svih šest ni voa uče nja unu tar kog ni ziv nog do me na, od naj jed no stav ni jeg 
(po na vlja nja či nje ni ca), pre ko slo že ni jih men tal nih ni voa do naj vi šeg, eva-
lu a ci je. 

De kar tov pra vo u gli ko or di nat ni si stem i  
ge o graf ska ši ri na i du ži na

U še stom raz re du, na ča so vi ma ge o gra fi je, ob ra đu je se oblast kar to-
gra fi ja. Uče ni ci se upo zna ju sa ge o graf skom kar tom, na či nom ko riš će nja 
kar te i ele men ti ma iste (ma te ma tič ki, do pun ski i ge o graf ski). U to ku usva-
ja nja no vih, kar to graf skih sa zna nja sti ču spo sob nost pre ci znog opi si va nja 
i iden ti fi ka ci je ge o graf skih lo ka ci ja, te i raz u me va nje pro stor nih od no sa 
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na Ze mlji. Ključ nu ulo gu u pro ce su usva ja nja no vih kar to graf skih poj mo va 
ima ma te ma ti ka, ko ja je neo p hod na za pre ci zno raz u me va nje i pri me nu 
ge o graf skih ši ri na i du ži na u ge o gra fi ji.   Po ve zi va nje ge o graf ske ši ri ne i 
du ži ne (ma te ma tič kih ele me na ta ge o graf ske kar te) sa De kar to vim pra vo-
u glim ko or di nat nim si ste mom pred sta vlja ključ ni ko rak u obla sti ma, kao 
što su ge o gra fi ja, kar to gra fi ja, ma te ma ti ka,  en gle ski je zik. Po me nu to po-
ve zi va nje pred sta vlja glav ni cilj, ka ko bi se sa vla dao  na čin  ko riš će nja sfer-
nih ko or di na ta za odre đi va nje že lje nih   lo ka ci ja na Ze mlji.   S tim u ve zi, 
ge o graf ske ko or di na te, ko je se sa sto je od ši ri ne (la ti tu de) i du ži ne (lon-
gi tu de), de fi ni šu po lo žaj tač ke na Ze mlji noj po vr ši ni. Me đu tim, za mno ge 
pri me ne, po treb no je tran sfor mi sa ti ove ko or di na te u De kar tov pra vo u gli 
ko or di nat ni si stem (XY ko or di na te), ko ji se ko ri sti u ma te ma ti ci  za opi si-
va nje ta ča ka u pro sto ru.  U skla du s pret hod no na ve de nim, kod uče ni ka 
se raz vi ja spo sob nost upo tre be ge o graf ske kar te i  na vi ga ci o nih ure đa ja.

U uvod nom de lu ča sa, s uče ni ci ma je po no vlje no pret hod no gra di vo 
ve za no za po zna va nje ge o graf ske i kar to graf ske mre že, raz li ko va nje me-
ri di ja na i pa ra le la. Uče ni ci ma su po mo ću pre zen ta ci je ra đe ne u ala tu „Ge-
nial.ly” pred sta vlja nji jed no stav ni sku po vi ta ča ka u pra vo u glom ko or di nat-
nom si ste mu gde se tač ka ma u rav ni pri dru žu ju ure đe ni pa ro vi bro je va i 
obr nu to, kao i ozna ča va nje ko or di na ta me đu na rod nim ozna ka ma (na en-
gle skom je zi ku). Ta ko đe, po no vo je na zna če no da en gle ski je zik ima bit nu 
ulo gu u glo bal noj ko mu ni ka ci ji ka da se ra di o ge o graf skim ko or di na ta ma 
i na vi ga ci ji, kao i da po ve zi va nje en gle skog je zi ka sa ko or di nat nim si ste-
mi ma, kao što su ge o graf ska ši ri na i du ži na, omo gu ća va   raz u me va nje i 
raz me nu po da ta ka ši rom sve ta. 

Na kon ob na vlja nja na ve de nog, ra ni je na u če nog gra di va, uče ni ci su, uz 
neo p hod ne su ge sti je na stav ni ca, pri stu pi li re ša va nju za da ta ka ko ji su bi li 
pred sta vlje ni u vi du igri ca ra đe nih u web ala ti ma „Word wall, Mat hplaygro-
und“. Na i me, u pi ta nju su bi le ve žbe u okvi ru ko jih uče ni ci ko ri ste ge o-
graf ske kar te ili on li ne ala te za odre đi va nje po lo ža ja od re đe nih me sta ili 
ta ča ka u od no su na Ekva tor (naj du ža pa ra le la) i Gri nič (po čet ni me ri di jan), 
od no sno x i y osu. Po red po me nu tih igri ca, uče ni ci su ujed no i re ša va li za-
dat ke ko riš će njem mi kro bit ure đa ja. Re ša va njem pret hod no po me nu tih 
za da ta ka, uče ni ci su sti ca li od re đe ne veš ti ne i bi li ospo so blja va ni za us-
peš no sna la že nje u pri ro di, pla ni ra nje pu to va nja, upo tre bu na vi ga ci o nih 
ure đa ja i raz u me va nje ge o graf skih in for ma ci ja.

In ter di sci pli nar no po ve zi va nje po ka za lo se kao us pješ no jer is ku stvo 
po ka zu je da uče ni ci raz vi ja ju in te res i mo ti va ci ju za uče nje u in te r di sci pli-
nar nim si tu a ci ja ma uče nja te pro du blju ju ra zu mi je va nje i ko riš te nje zna-
nja. Osim to ga po sti žu bo lje obra zov ne uspje he, is ka zu ju bo lje me đu ljud-
ske od no se i pre da nost uče nju, iz ra ža va ju sa mo po u zda nje, me đu sob no 
su rad nju i uza jam no poš to va nje, bo lje pam te i ra zu mi ju obra zov no gra-
di vo te lak še pre no se vješ ti ne me đu raz li či tim pred met nim pod ruč ji ma.( 
Sic herl Ka fol,2008)

Na jed nom ča su smo ob ra di li upo tre bu čla na the u na zi vi ma ge o graf-
skih poj mo va, ko ri ste ći pri me re sa se ver no a me rič kog kon ti nen ta. Zbog 
spe ci fič no sti ge o graf skih ime na u Se ver noj Ame ri ci, kao što su the Rocky 
Mo un ta ins, the Mis sis sip pi Ri ver, i Gre at La kes, uče ni ci su mo gli da shva te 
pra vi la i iz u zet ke u upo tre bi čla na the. Ovaj čas je omo gu ćio in te gra ci ju 
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lin gvi stič kih zna nja iz en gle skog je zi ka sa ge o graf skim poj mo vi ma, što je 
do pri ne lo du bljem raz u me va nju oba pred me ta. Uče ni ci su utvr đi va li zna-
nje iz ge o gra fi je na ne moj kar ti na ko joj su poj mo vi bi li ozna če ni na en gle-
skom je zi ku.

Za klju čak
Na osno vu pred sta vlje nih pri me ra do bre prak se, mo že mo za klju či ti 

da in te r di sci pli nar ni pri stup u obra zo va nju, po seb no u ra du sa da ro vi tim 
uče ni ci ma, zna čaj no do pri no si nji ho vom in te lek tu al nom raz vo ju i kre a tiv-
nom raz miš lja nju. Ovaj pri stup omo gu ća va uče ni ci ma da po ve žu raz li či te 
kon cep te iz vi še di sci pli na i pri me ne ih u re ša va nju slo že nih re al nih pro-
ble ma. Kroz in te gra ci ju zna nja iz ge o gra fi je, je zi ka, ma te ma ti ke i dru gih 
pred me ta, da ro vi ti uče ni ci sti ču du bo ko i te melj no raz u me va nje ko je ih 
osna žu je da po sta nu li de ri u svo joj obla sti.

Ovi i mno gi dru gi ča so vi, ko ji su re zul tat in ter di sci pli nar nog ra da, ob ja-
vlje ni su u raz li či tim zbor ni ci ma pri me ra do bre prak se, ka ko u Sr bi ji, ta ko i 
u ino stran stvu. Ta kva pri zna nja po tvr đu ju vred nost ovog pri stu pa i nje gov 
uti caj na una pre đe nje obra zov nog si ste ma, pru ža ju ći da ro vi tim uče ni ci ma 
pri li ku da uče na na čin ko ji im omo gu ća va da mak si mal no is ko ri ste svo je 
po ten ci ja le.
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others. The goal is to demonstrate how an interdisciplinary method can enrich the 
learning process and help students develop a deeper understanding and applica-
tion of knowledge. Through concrete examples from practice, this paper shows 
how the combination of language skills, geographical concepts, and mathemat-
ical principles can stimulate critical thinking, creativity, and problem-solving. The 
results show that this approach not only increases student engagement but also 
enhances their overall educational experience, enabling them to connect theoret-
ical knowledge with the real world. An interdisciplinary approach in the classroom 
plays a significant role in meeting the diverse needs of students, especially the 
gifted ones.

Keywords: interdisciplinary, critical thinking, knowledge integration
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МЕЂУПРЕДМЕТНE КОМ ПЕ ТЕН ЦИ ЈЕ КРОЗ 
КО РЕ ЛА ТИВ НИ ПРИ СТУП  

ИС ТРА ЖИ ВАЧ КИМ РА ДО ВИ МА УЧЕ НИ КА
Гор да на Ко ва че вић,

ОШ “Јо ван Сте ри ја По по вић”, Вр шац, Ср би ја

Ре зи ме
Струч ни (пре глед ни) рад по чи ва на ис тра жи ва њу и ана ли зи ме то да и об-

ли ка ра да ко ји су би ли под сти цај ни чи ни о ци у раз ви ја њу ме ђу пред мет них 
ком пе тен ци ја код да ро ви тих уче ни ка. Ис тра жи ва ње је спро ве де но на при ме-
ри ма ис тра жи вач ких ра до ва уче ни ка 7. и 8. раз ре да основ не шко ле у ко ји ма 
су они из у ча ва ју ћи и ис тра жу ју ћи те му из срп ског је зи ка или књи жев но сти 
по ка за ли ви сок, вр ло на пре дан ни во, зна ња и ве шти на, уну тар пред мет них и 
ме ђу пред мет них ком пе тен ци ја. Сти ца ње функ ци о нал ног зна ња и раз вој кри-
тич ког ми шље ња у са вре ме ном кон тек сту не мо гу ће је без ин те р ди ци пли нар-
ног при сту па у на ста ви, на ро чи то у основ ној шко ли. Упра во то је и је сте био 
циљ ра да: да се ко ре ла тив ном ана ли зом (при сту пом) по ка же ни во ве шти на 
и спо соб но сти уче ни ка и њи хо ва функ ци о нал ност у раз ли чи тим при сту пи ма 
те ми ис тра жи вач ког ра да. У ра ду је на гла шен став и за кљу чак ау то ра да је 
по ве зи ва ње пред ме та срп ски је зик и књи жев ност са оста лим на уч ним ди-
сци пли на ма и умет но сти ма (ма те ма ти ком, исто ри јом и исто ри јом умет но-
сти, би бли о гра фи јом, лин гви сти ком, ен гле ским је зи ком, ли ков ном кул ту ром, 
ин фор ма ти ком, вер ском на ста вом и др.) осно ва ин тер ди ци пли нар но сти као 
обра зов не по тре бе у усме ра ва њу и про фи ли са њу уче ни ка за бу ду ћа за ни-
ма ња. Уло га ко ре ла тив ног при сту па у на ста ви мо же би ти раз ли чи та. Ње гов 
основ ни за да так је да омо гу ћи оства ри ва ње функ ци о нал них (прак тич них) 
ци ље ва на ста ве и да ути че на про ши ри ва ње спе ци фич них уче нич ких зна ња 
о на став ној је ди ни ци (те ми) ко ја се про у ча ва, као и на сти ца ње оп штих зна-
ња. Ти ме се омо гу ћу је ши ро ко по ста вља ње мо гу ћих на став них про бле ма и 
њи хо во ре ша ва ње уз за у зи ма ње раз ли чи тих та ча ка гле ди шта као по ла зи шта 
у раз ма тра њу истог или срод ног са др жа ја. 

Кључ не ре чи: ме то де, ме ђу пред мет не ком пе тен ци је, ин тер ди сци пли нар-
ност, ис тра жи вач ки рад, кри тич ко ми шље ње

Увод
За кон о основ ном обра зо ва њу и вас пи та њу у чла ну 21 став 9 и чла-

ну 21а (За кон о осно ва ма си сте ма обра зо ва ња и вас пи та ња, 2017) ја сно 
ис ти че ци ље ве основ ног обра зо ва ља и вас пи та ња и на гла ша ва раз ви-
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ја ње кључ них ком пе тен ци ја за це ло жи вот но уче ње и ме ђу пред мет них 
ком пе тен ци ја у скла ду са раз во јем са вре ме не на у ке и тех но ло ги је. Ком-
пе тен ци ја је де фи ни са на као скуп по ве за них зна ња, ве шти на и ста во ва 
ко је јед ној осо би омо гу ћа ва ју да у да том кон тек сту, у од ре ђе ној си ту а-
ци ји, пре ду зме од го ва ра ју ћу ак тив ност и да ту ак тив ност оба ви ва ља но, 
успе шно и ефи ка сно. Ме ђу пред мет не ком пе тен ци је об у хва та ју зна ња 
и ве шти не ко је сва ка осо ба тре ба да по се ду је за успе шно функ ци о ни-
са ње у са вре ме ном дру штву. Та зна ња и ве шти не ни су ди рект но по ве-
за не са од ре ђе ном об ла шћу или пред ме том и пред ста вља ју над ре ђе ни 
кон цепт јер су при мен љи ве у број ним сва ко днев ним си ту а ци ја ма по је-
дин ца, у ње го вом про фе си о нал ном и ака дем ском окру же њу. У са вре-
ме ној на ста ви па ра диг ма уче ња за сно ва на је на кон струк тив ним об ли-
ци ма уче ња ко ји тре ба да под стак ну уче ни ке да уче у сва ко днев ном и 
ис ку стве ном кон тек сту. У том кон тек сту они мо гу да са мо стал но пи та ју, 
ис тра жу ју, са ра ђу ју и ре ша ва ју иза зо ве и про бле ме - пре све га у про-
јект ној на ста ви, са мо стал ним ис тра жи вач ким ра до ви ма, кон стру и са њу 
и сл. Ис хо ди раз ви је но сти це ло жи вот них ком пе тен ци ја ме ри ће се пре-
ма ког ни тив ном, ин тра пер со нал ном и ин те р пер со нал ном до ме ну, од-
но сно, пре ма раз ви је но сти ве шти на и зна ња. (По по вић, Бе а ра, 2022/2) 

Ко ре ла тив ни при ступ омо гу ћа ва уче ни ци ма да стек ну увид у дру-
штве ни, исто риј ски, стил ски или пси хо ло шки кон текст оно га што се 
учи. По сто ја ње ко ре ла тив ног при сту па не ис кљу чу је за сни ва ње ана-
ли тич ко-син те тич ког или про блем ског при сту па ту ма че њу књи жев но-
у мет нич ког тек ста или је зич ке по ја ве, већ омо гу ћу је по у зда ни је мо ти-
ви са ње уче ни ка и њи хо ву бо љу при пре му за чи та ње, до жи вља ва ње 
и ту ма че ње про чи та ног. Функ ци о на ли за ци ја зна ња пу тем за сни ва ња 
ко ре ла тив ног при сту па у на ста ви мо ти ви ше уче ни ке на низ ства ра лач-
ких ак тив но сти, чи ме се обез бе ђу је трај ност зна ња и уме ња као је дан 
од основ них на став них прин ци па (Мр каљ, 2020). Ко ре ла тив ни при ступ 
мо же се при ме ни ти на би ло ко ју на уч ну ди сци пли ну или област, пре 
све га, за то што омо гу ћу је са гле да ва ње ве шти на и спо соб но сти уче ни-
ка у це ли ни. За сно ван на уза јам но сти, по ве за но сти и од но су за ви сно-
сти две ства ри та ко по ве за них да је про ме на у јед ној пра ће на од го ва-
ра ју ћим или па ра лел ним по ја ва ма у дру гој. Под уче њем се не сма тра 
са мо сти ца ње зна ња, већ и при хва та ње раз ли чи тих ме то да и стра те-
ги ја ње го вог усва ја ња, ко ре ла ци ја се ус по ста вља из ме ђу на став них ци-
ље ва и стра те ги је уче ња, a у са вре ме ној на ста ви од но си се на ис хо де 
ко ји во де ка стан дар ди ма уче нич ких по стиг ну ћа. Та ко се ус по ста вља-
ње ко ре ла ци ја ти че и ди мен зи ја зна ња, од но сно глав них ти по ва и под-
ти по ва зна ња: чи ње нич ног, кон цеп ту ал ног, про це ду рал ног и ме та ког-
ни тив ног (Мр каљ, 2020).

Мо но ло шка, ди ја ло шка и де мон стра тив на ме то да су основ не ме то-
де ко је су за сту пље не у про јект ној на ста ви (или ис тра жи вач ком ра ду). 
Њи хо вом при ме ном раз ви ја ју се го вор на кул ту ра, ре тор ске ве шти не, 
ве шти не во ђе ња ди ја ло га, де ба те и фо ру ма, пре зен та ци о не ве шти не. 
У да љој пер спек ти ви кроз усво је ност и при ме ну ових ме то да у дру гим 
обла сти ма и ди сци пли на ма, це ло жи вот но уче ње до би ја на сна зи. У то-
ку да љег шко ло ва ња и са мо стал ног уче ња, уче ни ци, бу ду ћи сту ден ти 
и ис тра жи ва чи ће раз ви ја ти ове ве шти не це лог жи во та, без об зи ра ко-
јом се про фе си јом ба ви ли. У ери про гра ме ра, ин флу ен се ра, веб-ди зај-
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не ра, лај фко у ча, ме на џе ра, он лајн пре да ва ча, ме ди ја то ра, по ли тич ких 
но ви на ра, мар ке тин шких струч ња ка и уред ни ка ра зних сај то ва, све 
ве шти не сте че не са мо стал ним ис тра жи ва њем по ка за ће се као по тре-
ба и стал на ак тив ност у бу ду ћим про фе си о нал ним и рад ним за да ци ма 
(Ко ва че вић, 2020).

Ме тод
Фо кус ме то до ло ги је ис тра жи ва ња био је на ко ре ла тив ним при сту пу 

у ис тра жи вач ким ра до ви ма уче ни ка 7. и 8. раз ре да ко ји су на гра ђе ни на 
Др жав ном так ми че њу ре ги о нал них цен та ра Ср би ји у пи са њу ис тра жи-
вач ких ра до ва, у пе ри о ду од 2022. до 2024. го ди не. Са гле да ва ни су кон-
цеп ти, ала ти, ис ку ства и тех но ло ги је од ре ђе них ди сци пли на (на став них 
пред ме та) ко је су уче ни ци ко ри сти ли да би од го во ри ли на не ка пи та ња 
и ре ши ли про блем ске си ту а ци је. Ква ли та тив ном ана ли зом уо че но је 
да је про блем де фи ни сан са мом те мом ис тра жи вач ког ра да и да је ње-
го во ре ша ва ње зах те ва ло исто вре ме ну упо тре бу пред мет них зна ња и 
ме ђу пред мет них ком пе тен ци ја, ре а ли за ци ју на став них и ван на став них 
ак тив но сти у ви ду ис тра жи вач ког уче ња, усме ра ва ње ак тив но сти ко је 
зах те ва ју ком би на ци ју ин ди ви ду ал них и груп них ак тив но сти, што је во-
ди ло ка раз ви ја њу лич не, али и ко лек тив не од го вор но сти и са рад ње. 
Сва ки ис тра жи вач ки рад на стао је као ком плек сан ин тер ди сци пли нар-
ни ори јен ти сан скуп ак тив но сти и ин тер ак ци ја у чи јој су осно ви ис тра-
жи вач ке про це ду ре, по чев ши од де фи ни са ња про бле ма, пре ко ци ље-
ва, ре а ли за ци је и пред ста вља ња про јект них ета па и ре зул та та, до вред-
но ва ња про јект них ис хо да. Уче ни ци су би ли у при ли ци да пла ни ра ју 
сво је уче ње, спро во де ис тра жи ва ња и при ме њу ју мно штво стра те ги ја 
уз по др шку на став ни ка. Зна ча јан је аспект ин ди ви ду а ли за ци је у из ра ди 
ис тра жи вач ких ра до ва ко ји је под ра зу ме вао зна ња и ве шти не на по љу 
ин фор ма ци о них тех но ло ги ја, рад у раз ли чи тим про гра ми ма и пра вље-
ње пре зен та ци је. Ак тив но сти уче ни ка укљу чи ва ле су и ко му ни ка ци ју на 
стра ном је зи ку што је де ло ва ло под сти цај но на раз вој је зич ких ве шти-
на и ком пе тен ци ја.

Ре зул та ти и ди ску си ја
Као узо рак за ис тра жи ва ње ме ђу пред мет них ком пе тен ци ја кроз 

ко ре ла тив ни при ступ узе ти су сле де ћи ис тра жи вач ки ра до ви: “Са ло де-
бе ло га је ра ли бо Азбу ко про трес Са ве Мр ка ља”(При лог 1), “Од фан та-
сти ке до гро те ске у при ча ма Ди на Бу ца ти ја” (При лог 2), “Од за го нет ке 
до за го нет не при че Уро ша Пе тро ви ћа” (При лог 4), “Скра ће ни це и скра-
ће не ре чи у са вре ме ном је зи ку мла дих” (При лог 5) и “Сим бол га ле ба у 
ро ма ну “Га леб Џо на тан Ли винг стон” Ри чар да Ба ха” (При лог 6).

У ис тра жи вач ком ра ду (При лог1) уче ник је по ка зао из у зет но по зна-
ва ње исто ри је и исто риј ских при ли ка ко ји ма су срп ски је зик и срп ска 
књи жев ност би ли из ло же ни у од ре ђе ном исто риј ском пе ри о ду (19. век). 
На гла шен је зна чај лин гви стич ке рас пра ве Са ве Мр ка ља, ње гов ути цај 
на Ву ка Ка ра џи ћа, као и по зи тив не про ме не ко је је она до не ла у да љој 
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ре фор ми срп ског је зи ка и пра во пи са. Са гле да не су и ана ли зи ра не вре-
мен ске при ли ке и до га ђа ји, али и уо ча ва не узроч но-по сле дич не ве зе 
из ме ђу по чет них ста во ва и до би је них ре зул та та ис тра жи ва ња. Ар гу-
мен то ва но, си сте ма тич но и до след но чи ње ни ца ма уче ник је обра зло-
жио бит не де ло ве Мр ка ље ве рас пра ве са на гла ском на ре фор ми стич ке 
по ступ ке ау то ра и ње го ве на уч не ста во ве и обра зло же ња. Уче ник је 
про у ча вао би о граф ске и би бли о граф ске по дат ке о ау то ру по ве зу ју ћи 
их са вре ме ном и на чи ном на стан ка са мог де ла, ко ри сте ћи их као ва-
жан из вор на уч ног ис тра жи ва ња. Де та љи из жи во та ау то ра рас пра ве 
ко ји су до да нас от кри ве ни ука зу ју на то да је био не при хва ћен и да је 
ње го во ре во лу ци о нар но де ло од са мог по чет ка би ло осу ђе но на про-
паст. Тај по да так је уче ник ис ко ри стио да из не се вред но сне ста во ве и 
за кључ ке о рас пра ви и да до ка же да је ње на вред ност не про це њи ва у 
исто ри ји срп ског је зи ка. Уче ник је тра гао за увер љи вим и упе ча тљи-
вим фо то гра фи ја ма ко је су има ле умет нич ку функ ци ју и ва жну уло гу 
у кон кре ти за ци ји ли ка и де ла ау то ра рас пра ве. Сво јим ори ги нал ним 
при сту пом уче ник је до ка зао да да на шњим мла дим ге не ра ци ја ма мо гу 
би ти ве о ма ин спи ра тив не и ин те ре сант не и оне те ме ко је би због сво је 
вре мен ске уда ље но сти и исто риј ске дис тан це мо гле би ти не за ни мљи-
ве и до сад не. Ко ре ла тив ни при ступ об је ди њен је ком пе тен ци ја ма за 
уче ње, ди ги тал ном ком пе тен ци јом и ре ша ва њем про бле ма.

Уче ни ца је у свом ис тра жи вач ком ра ду (При лог 2) по шла од зна ња 
и ве шти на ко је је усво ји ла на ча со ви ма ма те ма ти ке и по ста ви ла зах те-
ве ис пи та ни ци ма у шест ан ке та. Је дан од зах те ва је био да текст од го-
нет ке ис ка жу ма те ма тич ким из ра зом. По што је до би ла ја сне и тач не 
од го во ре, до ка за ла је да књи жев ни текст мо же по ста ти тек сту ал ни ма-
те ма тич ки за да так. Ко ре ла тив ни при ступ и ту ма че ње под тек сту ал них 
зна че ња књи жев ног тек ста не са мо да су отво ри ли мо гућ ност јед ног 
ино ва тив ног и мо дер ног при сту па од ре ђе ним књи жев ним вр ста ма 
(за го нет ке и за го нет не при че), већ су уве ли очи глед ност и ем пи риј-
ско са гле да ва ње чи ње ни ца у књи жев но у мет нич ком кон тек сту. Спој 
књи жев ног и ем пи риј ског отво рио је про стор ме ђу пре мет ним ком-
пе тен ци ја ма као што су ком пе тен ци ја за уче ње и ре ша ва ње про бле-
ма. У свом ис тра жи ва њу уче ни ца ће из не ти за кљу чак да се уз по моћ 
основ них ма те ма тич ких опе ра ци ја – са би ра ња, од у зи ма ња и мно же ња 
до шло до ре ше ња од го нет ки. За овај вид за го нет ки би ло је по треб но 
ло гич ко и ма те ма тич ко зна ње ко је, уко ли ко се по слу ша до бро на мер ни 
са вет ау то ра за го нет них при ча да сва ки за да так тре ба про чи та ти ви ше 
пу та, олак ша ва про цес раз у ме ва ња и од го не та ња за го нет ке. 

У ис тра жи вач ком ра ду (При лог 3) уче ни ца је ис тра жи ва ла Вај бер 
гру пе, пре пи ске на дру штве ним мре жа ма и ра зним апли ка ци ја ма тра-
га ју ћи за ма те ри ја лом ко ји ће јој по мо ћи да ана ли тич ки и кри тич ки 
са гле да тре нут но ста ње у је зи ку и ко му ни ка ци ји мла дих (уз ра сна ка те-
го ри ја до 15 го ди на), До шла је до по да та ка ко ји отва ра ју мно го ши ру 
со ци о лин гви стич ку про бле ма ти ку и њен ис тра жи вач ки рад има ши ро-
ки зна чај у са гле да ва њу по сле ди ца (пре те ра ног) ко ри шће ња дру штве-
них мре жа и ин фор ма ци о них тех но ло ги ја. У јед ном де лу свог ра да она 
ће сме ло упо ре ди ти на чин и стил ко му ни ци ра ња са чи стим тех нич ким 
тек стом и за кљу чи ти да са вре ме ни на чин ко му ни ка ци ра ња из ла зи из 
је зич ког дис кур са и пре ла зи у раз не тех нич ке и не вер бал не дис кур се 
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па се гу би гра ни ца из ме ђу го вор ног и пи са ног је зи ка. По да ци (скра ће-
не ре чи и скра ће ни це) су си сте ма ти зо ва ни у та бе ла ма и гра фи ко ни ма. 
На тај на чин ко ре ла тив ни при ступ је до био уте ме ље ност на ди ги тал-
ним ком пе тен ци ја ма, ком пе тен ци ји за рад са по да ци ма и ком пе тен ци-
ји за уче ње.

За по тре бе ана ли тич ко-син те тич ког при сту па књи жев но у мет нич-
ком тек сту уче ни ца је у свом ис тра жи вач ком ра ду (При лог 4) ис тра жи-
ва ла ли те ра ту ру и про на шла кри тич ке тек то ве ко ји су пи са ни на ен гле-
ском је зи ку. С об зи ром на то да не ма пре во да, са ма је пре во ди ла тек-
сто ве и ко ри сти ла их као ли те ра ту ру. Ту ма че ћи сим бо ли ку га ле ба от-
кри ва ла је ме та фо рич ност и але го рич ност у књи жев ном тек сту, и у том 
кон тек сту ту ма чи ла хри шћан ске сим бо ле. Ис тра жи вач ким чи та њем уо-
ча ва не су од ли ке но ве ле као и раз ли ке из ме ђу ро ма на и но ве ле. Из дво-
је не су уни вер зал не пре ми се и по ру ке ко је су про ту ма че не као кључ ни 
зна чењ ски чи ни о ци у тек сту. У свом ра ду уче ни ца се освр ну ла на оп ште 
жи вот не пре о ку па ци је и вред но сти ко је је уо чи ла у књи жев но у мет нич-
ком тек сту (сми слен жи вот, сло бо да, ци ље ви, ве ра у се бе, сна га во ље, 
от кри ва ње соп стве ног пу та,...) ко је су ва же ће за сва ко вре ме и сва ког 
чо ве ка. Ко ре ла тив ни при ступ по ка зао је да су об је ди ње не есте тич ка 
ком пе тен ци ја, ком пе тен ци ја за уче ње и ди ги тал на ком пе тен ци ја.

Свој ис тра жи вач ки рад (При лог 5) уче ни ца ће за вр ши ти ма пом ума 
То ни ја Бу за на ко ја је као мен тал на алат ка ис ко ри шће на за си сте ма ти-
за ци ју кључ них пој мо ва и мо ти ва у фан та стич но-гро теск ним при ча ма 
Ди на Бу ца ти ја. Ка те го ри за ци ја је ура ђе на на осно ву трој не по де ле мо-
ти ва: ре ал но, фан та стич но и гро теск но. На осно ву ма пе мо же се ја сно 
уо чи ти ка ко су ана ли тич ко-син те тич ком ме то дом от кри ве ни над ре ал-
ни и гро теск ни еле мен ти пре ко оног што је већ би ло пре по зна тљи во 
и уоч љи во (ре ал ног и фан та стич ног), а то је и био циљ ис тра жи вач ког 
ра да. Као је дин стве но кре а тив но ре ше ње “ при ка за на ма па ума омо гу-
ћа ва да све глав не ин фор ма ци је бу ду ге не ри са не на јед ном ме сту, њи-
хо ву ви зу е ли за ци ју и при каз струк ту ре ра да. Ова по пу лар на тех ни ка 
уче ња је по слу жи ла за ре зи ми ра ње це ло куп ног ис тра жи вач ког ра да. 
Она пру жа увид у це ло куп но ис тра жи ва ње, али и бо ље раз у ме ва ње 
по је ди нач них при ча и њи хо ве ме ђу соб не од но се” (При лог 5, 10) Ко ре-
ла тив ни при ступ по ка зао је да су об је ди ње не есте тич ка ком пе тен ци ја, 
ком пе тен ци ја за рад са по да ци ма и ди ги тал на ком пе тен ци ја.

У сво јим ис тра жи вач ким ра до ви ма уче ни ци су по ка за ли да су усво-
ји ли ака дем ски стил пи са ња. Ис по што ва а на је струк ту ра пи са ња ис тра-
жи вач ког ра да и ње го ви оба ве зни де ло ви. По ка за ли су и ви сок ни во 
ког ни тив них ве шти на: пам ће ње кон тек ста, подељенa па жња, фо ку си-
ра ње, ин хи би ци ја, пла ни ра ње, бр за об ра да по да та ка, пре у сме ра ва ње 
па жње, пер цеп ци ја око ли не, ви зу ел на пер цеп ци ја, про це њи ва ње, до-
пу ња ва ње. Та ко ђе, по ка за ли су да је ин тер ди сци пли нар ност као по-
тре ба са вре ме ног обра зо ва ња основ њи хо вог ис тра жи вач ког ра да и 
да су спо соб ни да у сва ком ра ду, у окви ру раз ли чи тих ди сци пли на, ис-
ко ри сте пред но сти ин тер ди сци пли нар ног ме то дич ког при сту па. Уче-
ни ци су ис тра жи ва ли од го ва ра ју ћу ли те ра ту ру, реч ни ке и те о риј ске 
пој мо ве у њи ма, са гле да ва ју ћи те мат ске и те о риј ске од ред ни це из на-
уч ног угла. Њи хо ви ра до ви су на пи са ни на уч ним сти лом са при ме са ма 
на уч но по пу лар ног тек ста
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Уче нич ки ра до ви на пи са ни су у скла ду са је зич ком и пра во пи сном 
нор мом, пот пу но са мо стал но, са ја сно на гла ше ним кри тич ким и објек-
тив ним ста вом пре ма пред ме ту про у ча ва ња. За по тре бе так ми че ња 
уче ни ци су има ли за да так да са ста ве крат ку од бра ну ра да (у тра ја њу од 
8 ми ну та) би ра ју ћи нај ва жни је и нај ин те ре сант ни је де ло ве ра да. По-
том су усме но из ла га ли пред ко ми си јом уз пре зен та ци ју ко ју су са мо-
стал но ура ди ли и на тај на чин по ка за ли из у зет не ди ги тал не ком пе тен-
ци је и пре зен та ци о не ве шти не.

По се бан ква ли тет ових ра до ва је ори ги нал ност у ода би ру те ма, у 
са мом при сту пу и пла ни ра њу кон цеп ци је ра да, ак тив но сти ма и об ли-
ци ма ра да до пред ста вља ња кроз ви део пре зен та ци ју. У са мом ра ду 
уче ни ци су не го ва ли тим ски дух и вр шњач ку по др шку уче ни ци ма ко ји 
су у по чет ку по ка за ли сла би је зна ње у по зна ва њу ин фор ма ци о них ала-
та и тех но ло ги ја. 

За кљу чак
У овом ра ду ау тор је по ку шао да од го во ри на пи та ња за што је ва жно 

ула га ње свих обра зов них ка па ци те та и за што је вред но до дат но ан га-
жо ва ње на став ни ка у ра ду са да ро ви тим уче ни ка. Да ро ви ти уче ни ци је-
су нај ва жни ји ре сурс у на шем обра зов ном си сте му и њи хо ва дру штве на 
и обра зов на ан га жо ва ност у раз ли чи тим про јек ти ма, ис тра жи ва њи ма 
и про блем ским си ту а ци ја ма је од ве ли ког зна ча ја. На жа лост, ме ђу на-
став ни ци ма још ни је раз ви је на свест о то ме ко ли ко нам зна че да ро ви-
ти уче ни ци и на ко ји на чин мо же мо ис ко ри сти ти у на ста ви све њи хо ве 
ин те лек ту ал не и ства ра лач ке ка па ци те те. Ин ди ви ду а ли зо ва на на ста ва, 
про јек ти у на ста ви, ис тра жи вач ки ра до ви, као и број не ме то де при ла го-
ђе не уче ни ци ма ко ји бр же на пре ду ју и по сти жу из у зет не ре зул та те не 
са мо да во де ка нај ва жни јим ис хо ди ма на ста ве и оства ри ва њу на пред-
ног ни воа, већ во де про це уче ња ка ино ва тив ним и дру га чи јим при-
сту пи ма и ме то да ма ко је мо гу би ти ве о ма за ни мљи ве да на шњим мла-
дим љу ди ма. У са мом про це су из ра де ис тра жи вач ких ра до ва мо гу се 
ко ри сти ти COIN тех ни ка (eng. Con text, Ob ser va tion, Im pact and Next Steps) 
и GROW тех ни ка (eng. Go als, Re a lity, Op ti ons, Will) у нај ве ћој ме ри (Па вло-
вић Ши ја но вић, 2024) јер омо гу ћа ва ју струк ту рал ни при ступ пру жа њу 
по врат них ин фор ма ци ја и на став ни ку и уче ни ку, па до во де до ак тив но-
сти ко је до но се про ме не и во де ка ре ша ва њу про бле ма. На став ни мо-
дел уче ња за сно ван на про јек ту или ис ку стве но уче ње у ау тен тич ним 
сре ди на ма, уз упо тре бу аде кват не ин фор ма ци о не тех но ло ги је има ју 
са мо је дан циљ: функ ци о на ли за ци ју зна ња. У при лог на ве де ној тврд-
њи го во ри и чи ње ни ца да се про јект на на ста ва (или ис тра жи вач ки рад) 
за сни ва на прин ци пу под сти ца ња кри тич ког ми шље ња, ко му ни ка ци је, 
са рад ње и кре а тив но сти. У ис тра жи вач ким ра до ви ма уче ни ка ко ре ла-
тив ни при ступ по ка зао је да су ме ђу пред мет не ком пе тен ци је раз ви је не 
на вр ло ви со ком ни воу: кроз ма те ма тич ке из ра зе ту ма че на је од го нет-
ка за го нет не при че, пре ко ди ги тал них са др жа ја ппро у ча ван је про блем 
гу бље ња и не пра вил не упо тре бе пра во пи сних пра ви ла, ко ри шће на је 
ли те ра ту ра на ен гле ском је зи ку за кри тич ки при ступ књи жев ном де лу, 
кроз исто риј ски при ступ про у ча ва на је ре фор ма срп ског је зи ка и пра-
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во пи са. Срп ски је зик и књи жев ност, као две одво је не ди сци пли не, не 
са мо да су по ве за ни са дру гим ди сци пли на, не го је те мат ско про у ча ва-
ње и те о риј ско ис тра жи ва ње спро ве де но пре ко ме то да и об ли ка ра да 
ко ји од го ва ра ју дру гим на уч ним ди сци пли на ма. На кра ју тре ба по ме-
ну ти вр ло ва жну пси хо ло шку раз вој ну стра ну сва ког по је дин ца ко ја ће 
по ста ти осло нац лич ног раз во ја у бу дућ но сти. Пе ри од основ не шко ле је 
у том сми слу нај ва жни ји јер су уз ра сне про ме не нај и зра зи ти је. Ста ви ти 
уче ни ка у по зи ци ју да за сту па и бра ни свој став, да са мо и ни ци ја тив но 
ис тра жу је, да са мо стал но и од го вор но из ла же ре зул та те ис тра жи ва ња, 
охра бри ти га да, мо жда, пр ви пут ста не пред гру пу, и пре зен ту је свој 
рад, је сте пут ка раз ви ја њу са мо по у зда ња, са мо по што ва ња и не го ва ња 
пра вих људ ских вред но сти. Це ло жи вот но уче ње по чи ва на да љем раз-
во ју упра во ових пси хо ло шких (и ши ре: дру штве них, де мо крат ских,..) 
ка рак те ри сти ка сва ког по је дин ца. Сва ко ко же ли да на пре ду је у лич ном 
и про фе си о нал ном сми слу не где је у основ ној шко ли на у чио шта тре-
ба да ра ди. Це ло жи вот но уче ње је, не сум њи во, про цес уче ња пре ма 
узо ри ма. Узо ри су но си о ци ин те лек ту ал ног, дру штве ног и на уч ног раз-
вит ка људ ских ре сур са. То су и на ши са вре ме ни ци о ко ји ма тре ба го во-
ри ти, кад год је при ли ка, на ча со ви ма срп ског је зи ка и књи жев но сти, па 
и у про јект ној на ста ви. Пре ма нај бо љим узо ри ма учи ти, по на ша ти се 
и жи ве ти - то је уни вер зал на кла у зу ла обра зо ва ња за бу дућ ност (Ко ва-
че вић, 2020). Oвако на пи са ни ис тра жи вач ки ра до ви уче ни ка да ју нам 
јед ну по зи тив ну и мо ти ва ци о ну сли ку: мла ди да ро ви ти љу ди по ста ју 
узо ри сво јим вр шња ци ма по ка зу ју ћи сво јим при ме ром да су зна ње и 
обра зо ва ње нај ва жни је људ ске вр ли не у нај ши рем сми слу те ре чи, а да 
је шко ла ме сто где учи мо и сти че мо пра ве вр ли не и вред но сти.
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Sum mary
The scientific research is based on the research and analysis of methods and 

forms of work that have been stimulating factors in the development of cross-cur-
ricular competencies in gifted children. The research was conducted on the exam-
ples of research papers of students of the 7th and 8th grades of primary school, in 
which by studying and researching a topic from the Serbian language or literature, 
they have shown a high, very advanced level of knowledge and skills, intra-curric-
ular and cross-curricular competencies. The acquisition of functional knowledge 
and the development of critical thinking in a modern context is impossible without 
an interdisciplinary approach in teaching, especially in primary school. This is ex-
actly the goal of the paper: to show the level of skills and abilities of students and 
their functionality in different approaches to the topic of the project or research 
work through qualitative thematic analysis. The scientific research emphasizes the 
author’s position and conclusion that connecting the subjects of Serbian language 
and literature with other scientific disciplines and arts (mathematics, history and 
history of art, bibliography, linguistics, English, visual arts, computer science, re-
ligious education, etc.) is the basis of interdisciplinarity as an educational need in 
directing and profiling students for future professions. The role of the correlative 
approach in teaching can be different. Its main task is to enable the achievement 
of functional (practical) teaching goals and to influence the expansion of specific 
students’ knowledge about the teaching unit (topic) that is being studied, as well 
as the acquisition of general knowledge. This makes it possible to broadly set up 
possible teaching problems and solve them while taking different points of view 
as a starting point in considering the same or related content. 

Key words: methods, cross-curricular competencies, interdisciplinarity, research 
work, critical thinking
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Sažetak
Interdisciplinarnost u obrazovanju je pristup koji integrira metode i sadržaje 

iz različitih disciplina kako bi se obogatilo učenje i istraživanje. Cilj ovog pristupa 
je omogućiti učenicima da steknu holistički pogled na kompleksne probleme, po-
tičući ih na korištenje znanja i vještina iz različitih područja. Kako bi došlo do du-
bljeg razumijevanja i razvijanja kritičkog mišljenja potrebno je povezivati različite 
discipline i projicirati ih na rješavanje zajedničkih problemskih zadataka iz različi-
tih perspektiva. Kombinacijom različitih disciplina učenici se potiču na kreativno 
razmišljanje i stvaranje inovativnih rješenja što je ključna vještina u suvremenom 
društvu. Neke od metoda kako najučinkovitije postići kvalitetnu interdisciplinar-
nost su projektni zadatci gdje učenici radom na projektima primjenjuju znanja iz 
različitih disciplina i povezuju ih u jedno, zatim timskom nastavom gdje nastavni-
ci različitih predmeta zajedno planiraju i izvode nastavu, a prije svega kreiranje 
tematskih kurikuluma u kojima se nastavni programi organiziraju oko tema koje 
povezuju različite predmete. U radu je predstavljen primjer integracije STEM pred-
meta, stranih jezika (Engleski i Njemački jezik) i Tjelesne i zdravstvene kulture za 
učenike drugog razreda gimnazije. Tema provedenog projekta bila je Voda naša 
svakidašnja. Učenici su s predmetnim nastavnicima imali nastavu na obali obližnje 
rijeke česme te su proučavali i analizirali svojstva vode. Iz fizike su mjerili tempe-
raturu ledišta i vrelišta u odnosu na destiliranu vodu i mjerili su statički i dinamički 
tlak. Iz kemije su mjerili električnu provodnost i pH te povezali te dvije veličine dok 
su iz biologije mikroskopirali kapljicu vode i proučavali mikroorganizme u njoj. Iz 
tjelesne i zdravstvene kulture izvodili su set vježbi na vodi na prostirci za vježbanje 
i analizirali kakve efekte taj tip funkcionalnog treninga ima na organizam u cjelini 
te koje su razlike u odnosu na standardne uvjete na tlu. Rezultate projekta su tre-
bali predstaviti na stranom jeziku ovisno koji uče dulje. Interdicsiplinarnost u obra-
zovanju pruža učenicima šire obrazovno iskustvo razvijajući njihove sposobnosti 
za kritičko prosuđivanje, inovaciju i primjenu znanja na iskustvenim problemima. 
Time se doprinosi formiranje kompetentnih, suradljivih i prilagodljivih pojedinaca 
spremnih na izazove budućnosti.

Ključne riječi: integracija, korelacija, projektna nastava, kreativnost



124 Darovitost i interDisciplinarnost

Uvod
Značaj obrazovanja od presudne je važnosti za razvoj pojedinca i 

društva u cjelini. Omogućuje stjecanje znanja i vještina potrebnih za su-
očavanje s izazovima današnjice te doprinosi unapređenju kvalitete živo-
ta (Banović, 2013). Kroz obrazovanje razvijaju se kognitivne sposobnosti 
što uključuje razvoj intelekta, kritičkog mišljenja, rješavanja problema i 
kreativnosti (Nikčević Milković, 2004). Također, ima ulogu u socijalizaciji, 
pomaže pojedincu da se integrira u društvo, poštuje društvene norme i 
vrijednosti te razvija socijalne vještine (Diković, 2016). Kroz obrazovanje 
potiče se osobni razvoj, razvoj samopouzdanja, emocionalne inteligencije 
te samosvijesti. Učenici stječu saznanja o važnosti etike, morala, odgovor-
nosti i važnosti aktivnosti u društvu (Jeleč Raguž, 2007). U obrazovanju, 
važnu ulogu imaju metode i pristupi procesu učenja i poučavanja prven-
stveno kako bismo učenike zainteresirali i pobudili njihovu znatiželju te 
tako učenje postalo učinkovitije (Prince i Felder, 2006). 

U novije vrijeme s provedbom reforme u sustavu školstva u Hrvatskoj, 
a posebno nakon 2018., nakon reforme Škola za život, fokus se stavlja na 
razvijanje kompetencija za 21. stoljeće uključujući kritičko mišljenje, digi-
talne vještine i kreativnost (Miočić, 2021). Učenici postaju aktivni sudionici 
u procesu učenja s naglaskom na praktičnu primjenu znanja. Jedan od 
načina kako povećati dinamiku nastave i doprinijeti učenju iste teme sa-
gledavajući je s različitih perspektiva je uvesti interdisciplinarnost (Mulder, 
2012). Mulder (2012) definira interdisciplinarnost kao pristup obrazova-
nju koji uključuje integraciju znanja i metoda različitih područja kako bi 
se riješili složeniji problemski zadatci, povećalo razumijevanje ili kreirale 
nove ideje i inovacije. Ovim načinom učenja i poučavanja potiče se surad-
nja stručnjaka različitih područja, omogučujući holistički pristup čime se 
dobiva dublja analiza sadržaja (Korthagen, 2004; Mahmoudi i sur., 2012). 
Nissani (1997) ističe kako se interdisciplinarnost manifestira spajanjem 
različitih komponenti dvaju ili više disciplina te se u akademskom okružju 
prožima kroz četiri područja: znanje, istraživanje, obrazovanje i teoriju.

Morgan (2010) ističe kako je interdisciplinarnost u obrazovanju pristup 
koji integrira metode i sadržaje iz različitih disciplina kako bi se obogatilo 
učenje i istraživanje. Cilj ovog pristupa je omogućiti učenicima da steknu 
holistički pogled na kompleksne probleme, potičući ih na korištenje zna-
nja i vještina iz različitih područja (Morgan, 2010). Kako bi došlo do dubljeg 
razumijevanja i razvijanja kritičkog mišljenja potrebno je povezivati različi-
te discipline i projicirati ih na rješavanje zajedničkih problemskih zadataka 
iz različitih perspektiva. Kombinacijom različitih disciplina učenici se poti-
ču na kreativno razmišljanje i stvaranje inovativnih rješenja što je ključna 
vještina u suvremenom društvu. Kroz interdisciplinarnost, osim pozitivnih 
učinaka na učenike, i nastavnici međusobno surađuju, razmjenjujući ideje 
i metode rada što oplemenjuje i usavršava i njihov rad (Zhang i sur., 2021).

Neke od metoda kako najučinkovitije postići kvalitetnu interdiscipli-
narnost su projektni zadatci. Učenici radom na projektima primjenjuju 
znanja iz različitih predmeta i povezuju ih u jedno. Interdisciplinarni pro-
jekti zahtijevaju timski rad i nastavnika i učenika. Timskom nastavom na-
stavnici različitih predmeta zajedno planiraju i izvode nastavu, ali i kreira-
ju tematske kurikulume u kojima se nastavni programi organiziraju oko 
tema koje povezuju različite predmete (Gotal, 2013). 
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Cilj provođenja ovakvih projekata je omogućavanje učenicima da kroz 
integraciju znanja iz različitih predmeta razviju holističko razumijevanje 
kompleksnih tema ili problema (Baeten i Simons, 2014). Pri tome ima više 
benefita: povezivanje teorije i prakse, razvijanje kritičkog mišljenja, potica-
nje međusobne suradnje svih dionika, razvijanje eksperimentalnih vješti-
na te povećanje motivacije za samo učenje.

Provođenje projekta interdisciplinarnosti
U drugom razredu gimnazijskog usmjerenja Srednje škole Ivan Švear 

u Ivanić-Gradu proveden je projekt pod nazivom Voda naša svakidašnja. 
Projekt je zamišljen kao splet više predmeta s istom temom. Integrirani su 
Fizika, Kemija, Biologija, Tjelesna i zdravstvena kultura i Engleski/Njemački 
jezik kroz koje se provlači tema vode. Učenici su s predmetnim nastavnici-
ma išli na terensku nastavu na obalu obližnje rijeke česme. Nastavnici su 
pripremili listiće sa zadatcima te potreban pribor za odrađivanje pojedinih 
zadataka. Na četiri različita mjesta napravljeni su punktovi po predmeti-
ma te su učenici podijeljeni u četiri grupe. Sve grupe prošle su sva četiri 
punkta.

U Tablici 1. prikazan je presjek provedenih tema i ishoda po predmetima.

Pred met Fi zi ka Ke mi ja Bi o lo gi ja 
Tje le sna i 
zdrav stve-
na kul tu ra 

Stra ni 
je zik 

Te ma
Sta tič ki i 
di na mič ki 
tla k

E lek trič na pro-
vod nost

 pH

Ži vot u 
ka plji ci 
ri ječ ne 
vo de 

Funk ci-
o nal ni 
tre ning u 
vo di 

In ter-
pre ta-
ci ja re-
zul ta ta 
pro ve-
de nog 
pro jek ta 

Od goj no-
obra zov ni 
is ho di 

U če nik us-
po re đu je 
tem pe ra tu-
re vre liš ta i 
le diš ta vo-
de iz ri je ke 
i de sti li ra ne 
vo de.
Uče nik 
mje ri sta-
tič ki i di na-
mič ki tlak.

Uče nik mje ri 
elek trič nu pro-
vod nost i pH 
ri ječ ne vo de i 
pri pre mlje nih 
oto pi na so li.
Uče nik ra ču na 
kon cen tra ci ju 
oto pi na. Uče-
nik cr ta graf 
ovi sno sti elek-
trič ne pro vod-
no sti oto pi na 
u ovi sno sti o 
kon cen tra ci ji.

Uče nik 
pre po-
zna je 
raz li či te 
mi kro or-
ga ni zme 
u ri ječ noj 
vo di i 
opi su je 
ih.

Uče nik 
iz vo di vje-
žbe na tlu 
i us po re-
đu je ih s 
iz vo đe-
njem istih 
vje žbi u 
vo di.

Uče nik 
ko ri sti 
je zik u 
go vo ru. 
Uče nik 
ja ča 
ko mu ni-
ka cij ske 
vješ ti ne.

Tablica 1. Prikaz interdisciplinarnih tema i ishoda kroz projekt Voda naša 
svakidašnja
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Razrada tema po predmetima
fizika

Zadatak učenicima je bio izmjeriti statički i dinamički tlak. 
Za mjerenje brzine protoka rijeke česme na lokaciji kod mosta u mje-

stu Obedišće. Korištena je Pititova cijev čiji je shematski prikaz dan na slici 
(Ferk, 2016):

Slika 1. Shematski prikaz Pititove cijevi

Uređaj se sastoji od manometra s alkoholom. Jedan njegov krak spo-
jen je s cjevčicom 1, pa se alkohol u njemu nalazi pod tlakom koji je jednak 
statičkom tlaku struje vode. Drugi krak manometra spojen je s cjevčicom 
2, pa se alkohol u njemu nalazi pod ukupnim tlakom koji djeluje u struji 
vode. Tlak u stupcu alkohola visine h jednak je razlici ukupnog i statičkog 
tlaka, tj. jednak je dinamičkom tlaku i iznosi (Labor, 2007):

Kako su u riječnoj vodi prisutne i druge čestice osim vode provjerava-
na je temperatura ledišta i vrelišta riječne vode u usporedbi s destiliranom 
vodom. Naime, prema teoriji čestice nečistoće u nekoj tvari brže vežu na 
sebe ostale molekule i tako imaju niže ledište, ali isto tako i jače vežu pa 
imaju više vrelište (Varićak i Vernić, 1971).
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Kemija
Učenici su dobili listić sa zadatcima i potreban pribor za odrađivanje 

pokusa. Pribor za rad uključivao je konduktometar, pH-metar, četiri čaše 
od 150 mL, natrijev klorid, vagu, žličicu i ravnalo i kalkulator. Prvi zadatak 
je bio u čaše uliti 100 mL riječne vode s različitih mjesta na rijeci i konduk-
tometrom izmjeriti električnu provodnost te pH-metrom pH vode. Drugi 
zadatak je bio pripremiti otopine soli. U prvu čašu dodati 10 g natrijevog 
klorida, u drugu 20 g, u treću 30 g i u četvrtu 40 g te promiješati žličicom 
da se sol otopi te ponovno izmjeriti električnu provodnost i pH. Na osnovi 
dobivenih podataka potrebno je bilo zaključiti o čemu ovisi električna pro-
vodnost tekućina i utvrditi je li se promijenio pH. Iz izmjerenih vrijednosti 
električne provodnosti trebalo je nacrtati graf ovisnosti električne provod-
nosti o koncentraciji otopine koju je prethodno bilo potrebno izračunati. 
Treći zadatak je bio odrediti koncentraciju vodikovih iona u riječnoj vodi iz 
izmjerene vrijednosti pH. Učenici su samostalno kritički promišljali i rješa-
vali problemske zadatke prilikom priprema otopina, računanja koncentra-
cija otopina iz masa soli, crtanja grafa, računanja koncentracije vodikovih 
iona iz pH te pri tome koristeći znanje matematematike.

Biologija
Zadatak učenicima je bio analizirati riječnu vodu s obzirom na živi mi-

krosvijet. Učenici su samostalno trebali pronaći uzorak vode u kojem se 
nalaze mikroorganizmi pomoću mikroskopa. Mikroskopski preparat bilo 
je potrebno fotografirati i napraviti kratak izvještaj s opisom mikroorga-
nizma i nekim posebnostima koje su našli na internetu. Ukoliko grupa nije 
pronašla uzorak mikroorganizma bilo je potrebno odabrati biljke ili životi-
nje koje obitavaju u rijeci i analizirati ju na isti način.

Tjelesna i zdravstvena kultura
Suvremeni čovjek danas se sve manje kreće (Findak, 1999). U Repu-

blici Hrvatskoj, tjelesna aktivnost najniža je među adolescentima i mla-
dim odraslim ljudima između 15-24 godine (Heimer, 2013). U održavanju 
biološke ravnoteže organizma sve je potrebnija i važnija uloga nastave 
tjelesne i zdravstvene kulture (Findak, 1999). Cilj projektnog zadatka bio 
je izvođenjem seta odgovarajućih opće-pripremnih vježbi na prostirci za 
vježbanje na vodi prezentirati učenicima novi tip funkcionalnog treninga u 
nestandardnom okruženju, te ponavljanjem istih vježbi na tlu nakon pro-
vedenog perioda odmora, istražiti postoje li razlike u zahtjevnosti izvedbe 
u dva medija. U tu svrhu, učenicima je nakon provedbe projektnog zadat-
ka podijeljen anketni upitnik koji su nakon prethodno dobivenih uputa 
samostalno ispunili. 

Engleski/Njemački jezik
U pripremi projekta učenici su analizirali znanstveni tekst na stranom 

jeziku. Cilj analize bio je da učenici steknu uvid u strukturu i jezične oso-
bitosti znanstvenog stila pisanja, da identificiraju sastavnice znanstvenog 
rada koje uključuju glavne ideje, hipoteze i zaključke, metodologiju i argu-
mentacijske strategije koje autori koriste, i što je najvažnije, da prepozna-
ju norme koje su osnova znanstvenog pisanja, a to su objektivnost, pre-
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ciznost i korištenje dokaza za potkrijepljivanje tvrdnji. Učenici su potom 
sa svojim predmetnim nastavnicima izdvojili ključne termine vezane uz 
pojedine predmete koji su dio ovog projekta. Potom su izradili mali tro-
jezični rječnik s glavnom natuknicom na hrvatskom jeziku, objašnjenjem 
termina te ekvivalentom na engleskom i njemačkom jeziku. Nakon što su 
učenici prošli sva četiri punkta trebali su predstaviti rezultate odrađenih 
zadataka na stranom jeziku (ovisno kojeg dulje uče). Tako je svaki učenik 
iz grupe trebao predstaviti rezultate jednog predmeta ili su predstavljali u 
paru ukoliko je članova grupe bilo više od četiri. Pri tome su ostali učenici 
slušali i uspoređivali sa svojim rezultatima. Nakon svakog izlaganja slijedi-
la je rasprava.

Rezultati interdisciplinarnog projekta
Kako bi se postigli inovativni rezultati, poboljšala učinkovitost učenja i 

povećao interes učenika za predmete, jedna od metoda je provođenje in-
terdisciplinarnih projekata. Pozitivni rezultati provedenog interdisciplinar-
nog projekta su višestruki, što se moglo vidjeti i provedenim evaluacijskim 
upitnikom. Učenici su kroz projekt razvijali različite vještine prvenstveno 
iskustvenim učenjem. Kroz analizu provedenog upitnika učenici su naveli 
kako su eksperimentalnim radom iz svih predmeta motiviraniji i angažira-
niji u učenju, jer vide neposredne rezultate svojih istraživanja. Aktivno uče-
nje povećava interes za predmete i vodi većoj uključenosti. Kroz eksperi-
mentalne aktivnosti, učenici su planirali eksperiment, analizirali rezultate 
i samostalno donosili zaključke čime se razvija kritičko mišljenje, vještine 
analiziranja i rješavanja problema te time postaju sposobniji za samostal-
no razmišljanje i donošenje odluka. Kroz postavljene zadatke učenici su 
povezivali teoriju s praksom primjenjujući naučene koncepte u stvarnim 
situacijama što dovodi do dubljeg razumijevanja i trajnijeg znanja. Tako-
đer kako bi uspješno rješili zadatke trebali su upotrijebiti i povezati zna-
nja iz drugih predmeta. Kroz eksperimente učenici su rukovali različitim 
mjernim instrumentima, vodili laboratorijske bilješke mjerenja te ih in-
terpretirali na znanstveni način. Učenici su radili u grupama, međusobno 
surađujući i dijeleći odgovornost čime razvijaju socijalne i komunikacijske 
vještine. Kroz različite predmete upoznali su se i s različitim metodama 
rada čime se postigla dinamika te su naveli da im se to posebno svidjelo. 

Integracijom različitih disciplina, učenici razvijaju sposobnost sagleda-
vanja problema iz više perspektiva čime se postiže dublje razumijevanje i 
učinkovitija analiza te bolje razumijevanje kompleksnih koncepata.

Zaključak
Primjena interdisciplinarnosti u obrazovanju donosi brojne prednosti 

koje se očituju u holističkom pristupu učenju, razvoju učenika i pripremi za 
izazove budućnosti. Kroz povezivanje različitih disciplina, učenici razvijaju 
dublje razumijevanje gradiva, kritičko mišljenje te sposobnost rješavanja 
složenih problema. Interdisciplinarnost potiče kreativnost i inovativnost, 
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jer učenici uče primjenjivati znanje iz jedne discipline u drugoj, što ih pri-
prema za stvarne životne situacije gdje problemi rijetko spadaju isključivo 
u jednu disciplinu. Također, ova metoda učenja potiče suradnju između 
nastavnika, što može dovesti do unapređenja obrazovnih praksi i boljih 
ishoda za učenike.
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Abstract:
Interdisciplinarity in education is an approach that integrates methods and 

content from different disciplines to enrich learning and research. The goal of 
this approach is to enable students to gain a holistic view of complex problems, 
encouraging them to use knowledge and skills from different fields. In order to 
achieve a deeper understanding and develop critical thinking, it is necessary to 
connect different disciplines and project them on solving common problem tasks 
from different perspectives. By combining different disciplines, students are en-
couraged to think creatively and create innovative solutions, which is a key skill 
in modern society. Some of the most effective methods of achieving high-quality 
interdisciplinarity are project assignments, where students apply knowledge from 
different disciplines by working on projects and connect them into one, then team 
teaching, where teachers of different subjects plan and conduct lessons together, 
and above all, the creation of thematic curricula in which teaching programs are 
organized around themes that connect different subjects. The paper presents an 
example of the integration of STEM subjects and foreign languages   (English and 
German) for second grade high school students. The theme of the project was 
our everyday water. The students and their subject teachers had classes on the 
banks of the nearby česma River and studied and analyzed the properties of wa-
ter. In physics, they measured the temperature of the freezing point and boiling 
point in relation to distilled water, they measured static and dynamic pressure. In 
chemistry they measured electrical conductivity and pH and connected these two 
quantities while in biology they examined a drop of water under a microscope 
and studied the microorganisms in it. From physical education they performed 
a set of exercises on the water on a mat and analyzed what effects this type of 
functional training has on the body and what are the differences compared to 
standard ground conditions. The results of the project were presented in one or 
the other of the two foreign languages depending on which they study longer. 
Interdisciplinarity in education provides students with a broader educational ex-
perience by developing their abilities for critical judgment, innovation and appli-
cation of knowledge to experiential problems. This contributes to the formation 
of competent, cooperative and adaptable individuals ready for the challenges of 
the future.

Keywords: correlation, creativity, integration, project teaching
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UDC 376.1-056.45(497.6 Republika Srpska)

IN TER DI SCI PLI NAR NI PRI STUP U PRU ŽA NJU 
PO DRŠ KE RAZ VO JU DA RO VI TO STI:  

SA MA TE MA TI KOM NA PU TO VA NJU
Bo ža na Si mić 

JU OŠ „Sve ti Sa va“, Do boj, Bo sna i Her ce go vi na

Sa že tak
Pro ces iden ti fi ka ci je da ro vi tih uče ni ka i rad sa nji ma u Re pu bli ci Srp skoj je još 

uvi jek u po vo ju.
Ne ma zva nič nih pro gra ma za rad sa uče ni ci ma ko ji su pre po zna ti kao da ro vi ti, 

ne ma si stem ske po drš ke ni ti od go vo ra na broj na pi ta nja prak ti ča ra tj. uči te lja, na-
stav ni ka i pro fe so ra.

Uči telj je u svom ra du pre puš ten sam se bi, svo jim lič nim kom pe ten ci ja ma, re-
sur si ma, po ten ci ja li ma, mo guć no sti ma, hti je nji ma itd. 

Iz tog raz lo ga za da tak me ne kao uči te lja je bio po ku ša ti uče ni ku, ko ji je do la-
skom u ško lu po ka zao iz nad pro sječ ne ma te ma tič ke spo sob no sti u od no su na 
vrš nja ke, obez bi je di ti pod sti caj nu sre di nu u ko joj će svo je spo sob no sti na sta vlja ti 
raz vi ja ti na na čin da mu to ne pred sta vlja op te re će nje i pri ti sak i u ko joj će ostva ri ti 
sa rad nju bez kom pe ti ci ja sa osta lim uče ni ci ma u odje lje nju. Ta ko đe, va žno je bi lo 
da uče nik u ra nom škol skom uz ra stu na u či da se ma te ma ti ka mo že pri mi je ni ti u 
raz li či tim obla sti ma na raz li či te na či ne, kao i da iza đe iz zo ne ma te ma ti ke i pro ši ri 
svo ja zna nja, upo zna svi jet. 

Još va žni je je bi lo pru ži ti pri li ku i dru gim za in te re so va nim uče ni ci ma da se pri-
klju če, uče, ot kri va ju svo je stra sti, i na taj na čin ostva ri ti sa rad nju da ro vi tog po je-
din ca i odje lje nja ko ja će do pri ni je ti to me da se svi osje ća ju jed na ko va žni, ci je nje-
ni, pri hva će ni i us pješ ni.

Naš odje ljenj ski pro je kat „Pu to mat“ na do dat noj na sta vi ma te ma ti ke je bio od-
go vor na te po tre be. Za da ci su bi li raz li či ti i sva ki put su se, pri nji ho voj iz ra di u 
pa ro vi ma ili u gru pa ma od po tri čla na, uče ni ci po ve zi va li sa oni ma sa ko ji ma ni su 
do ta da ra di li i za jed nič kim sna ga ma sve koc ki ce po ve zi va li u pri ču o ne koj ze mlji, 
sva ki put dru goj. Ro di te lji uče ni ka su da li mak si mal nu podšku na šim ak tiv no sti ma, 
pa je kva li tet ovog pro jek ta bio i us pješ na sa rad nja svih čla no va pe da goš kog tro u-
gla, što je u vre me nu u ko jem ži vi mo po sta lo pri vi le gi ja.

Ključ ne ri je či: ma te ma ti ka, do dat na na sta va, tim ski rad, sa rad nja sa po ro di com

Uvod
S ob zi rom na či nje ni cu da se da ro vi ti uče ni ci na na šim pro sto ri ma pre-

po zna ju tek una zad ne ko li ko go di na, ja sno nam je da pro svjet ni rad ni ci 
ni su do volj no ili ni su uopšte osna že ni za rad sa da ro vi tim po je din ci ma, 
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ne ma ju usmje ra va nja ka ko da im pri stu pe, ka ko da raz go va ra ju sa nji ma 
ili sa po ro di com da ro vi tog uče ni ka i sl. Iz o sta je mre ža po drš ke, ka ko za 
ro di te lje, ta ko i za na stav ni ke. Da bi da ro vi ti su tra bi li no si o ci druš tve nih 
pro mje na po treb no je da im, na kon iden ti fi ka ci je, škol ski si stem obez bi je-
di uslo ve ko ji će raz vi ja ti nji ho ve po ten ci ja le na od go va ra ju ći na čin (men-
to ri, mre ža po drš ke, sti mu la tiv no okru že nje, kam po vi za da ro vi tu dje cu i 
ro di te lje te dje ce i sl.). U te o ri ji sve li je po iz gle da, ali je dru ga či je u prak si. 
če sto da ro vi ti po je din ci ne ma ju „vje tar u le đa“, pri stu pa mo im kao da smo 
vo đe ni sti ho vi ma čor bi ne pje sme „Avi o nu, slo mi ću ti kri la“ i na kon ne kog 
vre me na ono što je bio nji hov po ten ci jal sa da je „ne is ko riš te na ru da“, a 
oni, umje sto sna ge jed nog odje lje nja i ci je le ško le, po sta ju ne za in te re so-
va ni za da lji rast i raz voj uče njem. Ako se to me do da ju i emo ci o nal ni i 
so ci jal ni fak to ri ko ji ma se ne pri stu pa ade kvat no, on da se pro blem sa mo 
pro du blju je. U ve ći ni na ših ško la sve je pre puš te no lič noj ener gi ji i že lji na-
stav ni ka, pa oni sa mi is tra žu ju, uče i po ku ša va ju na naj bo lji na čin pru ži ti 
po drš ku da ro vi tom uče ni ku.

Ovaj rad je na stao kao od go vor na po tre be uče ni ka ni žeg osnov noš-
kol skog uz ra sta ko ji je, u od no su na svo je vrš nja ke, po ka zao iz nad pro sječ-
ne spo sob no sti iz na stav nog pred me ta Ma te ma ti ka. Cilj je, pri je sve ga, bio 
da se kod uče ni ka za dr že po čet ni en tu zi ja zam, ra do zna lost, vo lja i že lja 
za uče njem, kao i da se u odje lje nju osje ća pri hva će no i da sam pri hva ta 
dru ge, bez ob zi ra na nji ho va po stig nu ća u uče nju. Po ka za no je da je ma te-
ma ti ka vr lo pri mje nji va na raz li či te na či ne u ra znim ži vot nim si tu a ci ja ma, 
kao i da po sto je raz li či ti sa dr ža ji i iz van nje. Taj in ter di sci pli nar ni pri stup 
je omo gu ćio da se zna nja ši re i na do gra đu ju, da se ot kri va ju no va in te re-
so va nja i stra sti, mo guć no sti, a što je naj va žni je, jer je, na ža lost, po sta lo 
ri jet ko da nas, ova prak sa je is ho di la ogrom nu ko li či nu ra do sti i uz bu đe nja 
svih uče sni ka, kao i ne str plji vo iš če ki va je na red nog ča sa.

Me tod
Sa vre me ne na stav ne me to de kao što je pro jekt no uče nje sta vlja ju uče-

ni ka u cen tar uče nja, od no sno u sre diš te ra da i is tra ži va nja. (Ra šić, 2022) 
Vi še pro sto ra se da je sa mo stal nom i is tra ži vač kom ra du uče ni ka, kao i 
pro blem skom uče nju. Uče ni ci raz vi ja ju svo je spo sob no sti ta ko da kri tič ki 
pro su đu ju i vr še me đu vrš njač ko vred no va nje po stig nu tih re zul ta ta ra da. 
Po ve zu ju ra ni je usvo je na zna nja sa no vim spo zna ja ma i či nje ni ca ma i na 
taj na čin im ta usvo je na zna nja osta ju traj ni ja. Po treb no je da pod sti če mo 
uče ni ke da uče nje shva te kao tra jan, kon ti nu i ran pro ces, od no sno da ih 
na u či mo ka ko da uče.

Odje ljenj ski pro je kat „Pu to mat“ smo re a li zo va li to kom ne pu ne škol ske 
go di ne na ča so vi ma do dat ne na sta ve u okvi ru jed nog na stav nog pred me-
ta, ma te ma ti ke. Uče sni ci su, po red uči te lja, bi li uče ni ci i ro di te lji istih. Đa ci 
su bi li uz ra sta 8 go di na i po ha đa li su 3. raz red. ča so ve do dat ne na sta ve 
je po ha đa lo 11 uče ni ka od ko jih je je dan iden ti fi ko van kao uče nik ko ji u 
ma te ma tič kim spo sob no sti ma pred nja či u od no su na vrš nja ke, a osta li su 
do bri đa ci ko ji su po ka za li vo lju, in te res i zna nje za rad na ča so vi ma do dat-
ne na sta ve ma te ma ti ke. 
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Pr vi ko rak je bio iden ti fi ko va nje uče ni ka za ča so ve do dat ne na sta ve, a 
za tim upo zna va nje sa pro jek tom. Pro je kat je na zvan „Pu to mat“ ko ji sli ko-
vi to mo že mo opi sa ti kao au to mat u ko ji „uba ci mo“ zna nje, a do bi je mo pu-
to va nje. Uče ni ci su na iz mje nič no je dan čas rje ša va li ma te ma tič ke za dat ke, 
a dru gi čas su „pu to va li“ ne kom dr ža vom. Ka ko je to iz gle da lo?

Sva ki za da tak pro jek ta je imao dva ko ra ka ko ja su se re a li zo va la to-
kom dva ili tri ča sa (po 1 čas sed mič no). Pr vi ko rak (1. čas) je zah ti je vao da 
uče ni ci, na una pri jed pri pre mlje nim ko ver ta ma sa za da ci ma (za da ro vi tog 
uče ni ka za da ci su bi li dru ga či ji u od no su na osta le), pro na đu QR ko do ve, 
ske ni ra ju ih i ot kri ju onaj sa svo jim ime nom. (Ga land, 2020; Ke ne, 2019; 
Skitt, Ga le i Al len, 2018) Na kon to ga sva ki uče nik je uzi mao svo ju ko ver tu, 
od la zio na svo je mje sto i pri stu pao sa mo stal nom rje ša va nju za da ta ka ko ji 
su se na la zi li unu tar ko ver te. (Lej ton, 2022)

Fo to gra fi ja 1  Fo to gra fi ja 2 
Tra ži mo svo ju ko ver tu  Pri pre ma za rje ša va nje za da ta ka

Ka da bi sve za dat ke ri je šio, uče nik je do no sio za dat ke na pre gled i ako 
su svi bi li tač ni iz vla čio bi jed no slo vo iz pri pre mlje ne sku pi ne odštam pa-
nih i iz re za nih slo va. U slu ča ju da ne ki za da tak ni je bio ta čan, uče nik se, 
na kon do bi je nih uput sta va i su ge sti ja, vra ćao na mje sto i na sta vljao ga rje-
ša va ti. U mo men tu u ko jem su svi uče ni ci ima li tač no ri je še ne za dat ke i iz-
vu če na slo va, pri stu pa li su po ve zi va ju slo va u ime od re đe ne dr ža ve. Ka da 
bi uspje li spo ji ti slo va u ri ječ ko ja pred sta vlja na ziv ne ke dr ža ve (bi ra ne su 
na su mič no, pre ma du ži ni na zi va da bi sva ki uče nik do bio po jed no slo vo ili 
su na zi vi, zbog od go va ra ju će du ži ne, bi li na pi sa ni kao npr. ze mlja Fin ska), 
do bi ja li su raz li či te is tra ži vač ke za dat ke ko je su tre ba li re a li zo va ti u pa ro-
vi ma ili u gru pa ma od po tri čla na. Svi su ima li pri li ku sa ra đi va ti sa svi ma 
kroz for mi ra nje pa ro va ili gru pa i re a li za ci ju za da ta ka. Na taj na čin su se 
uči li me đu sob noj sa rad nji, to le ran ci ji, pri hva ta nju raz li či to sti, em pa ti ji itd.
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Fo to gra fi ja 3 - Rje ša va nje za da ta ka

Fo to gra fi ja 4 - Iz vla če nje slo va Fo to gra fi ja 5 - Sa sta vlja nje ime na dr ža ve

Dru gi čas je bio re zer vi san za pred sta vlja nje ono ga što se ura di lo kroz 
is tra ži vač ke za dat ke ve za ne za od re đe nu dr ža vu. Na taj na či su uče ni ci 
„pu to va li“ svi je tom i upo zna va li raz li či te ze mlje kroz raz li či te pri zme, po ve-
zu ju ći i uče ći, ne sa mo ma te ma ti ku, već i isto ri ju, ge o gra fi ju, umjet nost...

1. SR BI JA (uče ni ci su bi li po di je lje ni u pa ro ve ili u gru pe po tro je)
Is tra ži vač ki za da ci: 
-  ma te ma ti ča ri Sr bi je (is tra ži va li su ži vot i rad naj po zna ti jih ma te ma ti-

ča ra),
-  mje njač ni ca (is tra ži va li su po dat ke o upo tre bi nov ca u Sr bi ji, naj sta ri-

jim nov ča ni ca ma i sl. a za tim su pri pre mi li odštam pa ne di na re, eu re 
i kon ver ti bil ne mar ke, kurs nu li stu i for mi ra li mje njač ni cu u ko ju su 
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do la zi li osta li uče ni ci ko ji ma bi mi je nja li no vac u va lu tu Sr bi je, a ko ji bi 
oni li je pi li u sve ske za do dat nu ili „tro ši li“ u poš ti ili u ku hi nji),

-  poš ta (is tra ži va li su ka da su se po ja vi le poš tan ske mar ki ce, ka ko su 
iz gle da le, ko me ili če mu su bi le po sve će ne itd. a za tim su uče ni ci ma 
ko ji su za mi je ni li no vac u „mje njač ni ci“ pro da va li u „poš ti“ te mar ki-
ce, ra ni je odštam pa ne, ko je bi oni li je pi li u svo je sve ske za do dat nu) i

-  srp ska ku hi nja (is tra ži va li su za ni mlji vo sti, re cep te naj po zna ti jih je la, 
pri pre ma li ih uz po moć ro di te lja, a za tim do no sli na „pro da ju“ – ta ko-
đe su do no sli i po treb ne sa stoj ke i ku hinj ske va ge da bi osta li uče ni ci 
mo gli da va žu ko li či ne sa sto ja ka po treb nih za pri pre mlje na je la).

2. GRč KA
Is tra ži vač ki za da ci su bi li iden tič ni pret hod nim sa mo ve za ni za Grč ku. 

U poš ti su u „svim ze mlja ma“ mi je nja li KM ili eu re za no vac ko ji se ko ri stio 
u tim ze mlja ma pri je uvo đe nja eu ra ili za eu re. Ko ri sti li su di gi tro ne. 

3. FRAN CU SKA
Is tra ži vač ki za da ci:
- Pa riz – glav ni grad Fran cu ske (zna me ni to sti, za ni mlji vo sti),
- poš ta,
- mje njač ni ca i
- fran cu ska ku hi nja.
4. ŠVAJ CAR SKA
Is tra ži vač ki za da ci:
- Bern – glav ni grad Švaj car ske,
-  naj tra že ni ja za ni ma nja u Evro pi (po tre ba za rad ni ci ma sa sred njom 

struč nom spre mom i za rad ni ci ma sa vi so kom struč nom spre mom),
-  upis na fa kul tet u Švaj car skoj (naj po zna ti ji fa kul te ti, uslo vi za upis, šta 

je po treb no za upis, ko li ko nov ca je po treb no iz dvo ji ti za stu den ta i 
sl.),

- mje njač ni ca i
- švaj car ska ku hi nja.
5. POR TU GA LI JA
Is tra ži vač ki za da ci:
- naj ljep ša mje sta Por tu ga li je (gra do vi i se la),
- fa do mu zi ka – naj po zna ti je pje va či ce 
- poš ta i
- mje njač ni ca.
6. FIN SKA
Is tra ži vač ki za da ci:
-  fin sko obra zo va nje (zaš to ima je dan od na bo ljih obra zov nih si ste ma 

na svi je tu),
- po lar na svje tlost (ka rak te ri sti ke, Au ro ra Bo re a lis),
- poš ta i
- fin ska ku hi nja.
7. HO LAN DI JA
Is tra ži vač ki za da ci:
- Am ster dam – glav ni grad Ho lan di je,
-  vi kend u Am ster da mu (naj bli ži ae ro drom, naj jef ti ni ja po vrat na avi-

on ska kar ta, šta spa ko va ti u ruk sak za vi kend, naj po volj ni ji smješ taj, 
naj jef ti ni ja hra na i pi će),
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- za ni mlji vo sti o ho land skim vje tre nja ča ma i cvi je ću,
- Vin sent van Gog (za ni mlji vo sti o ži vo tu i ra du),
- mje njač ni ca i
- ho land ska ku hi nja.
8. KVIZ
Na kon par mje se ci tra ja nja pro jek ta or ga ni zo va li smo kviz sa pi ta nji ma 

ve za nim za ono što su kroz pro je kat „Pu to mat“ is tra ži va li i na u či li u pro te-
klom pe ri o du. Uče ni ci su bi li po di je lje ni u dvi je eki pe. To kom jed nog ča sa 
su mo gli pre gle da ti pa noe ko je su ra di li pro te kli pe riod, fo to gra fi sar ti ih i 
či ta ti i van ško le da bi se pri pre mi li za kviz. Slje de ći čas je re a li zo van kviz. 
Pri pre mlje no je 36 pi ta nja. Sva ka gru pa je od go va ra la na 18 pi ta nja i to na 
na čin da se čla no vi gru pe me đusb no do go vo re oko od go vo ra, na kon što 
im pro či tam pi ta nje, a za tim ne ko od čla no va sa opšti ko na čan od go vor. 
Na pi ta nja na ko ja gru pa ni je zna la od go vor ima la je pra vo od go va ra ti pro-
tiv nič ka eki pa ka da svi za vr še sa onim pi ta nji ma na ko ja su zna li od go vo re.

Fo to gra fi je 6 i 7 - Mje njač ni ca

Fo to gra fi ja 8 - Poš ta
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Fo to gra fi je 9 i 10 - Ku hi nja

Fo to gra fi je 11, 12 i 13 - Još ne ki za da ci

Re zul ta ti
Pro jekt na na sta va je is tra ži vač ki usmje re na na sta va ko ja pod sti če in-

ter di sci pli nar no uče nje i is tra ži va nje. Uti če na ja ča nje osje ća ja za jed niš tva 
na re la ci ji na stva nik – uče nik i uče nik – uče nik, na po bolj ša nje ka vli te ta sa-
rad nič kog uče nja i ko mu ni ka cij skih vješ ti na. U ova kvom pri stu pu na sta vi 
na stav nik po sta je men tor, sa rad nik i po sma trač. (Pan dur, 2018)

Ne ke od po zi tiv nih stra na pri mje ne na šeg odje ljenj skog pro jek ta “Pu-
to mat” na ča so vi ma do dat ne na sta ve ma te ma ti ke su:

a)  Po ja ča na mi sa o na ak tiv nost uče ni ka: Uče ni ci su raz miš lja li ka ko da 
po sta ve is tra ži va nje, gdje i ka ko da ga spro ve du u dje lo, ka ko da pri-
ka žu re zul ta te i ka ko da ih jav no pre zen tu ju.

b)  Na vi ka va nje na in ter di sci pli nar ni rad i usva ja je me to da na uč no i stra-
ži vač kog ra da.
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v) Osa mo sta lji va nje uče ni ka u ra du.
g)  Raz vi ja nje lič ne od go vor no sti za re a li za ci ju is tra ži vač kih za da ta ka, a 

ti me i pro jek ta u cje li ni.
d)  Ja ča nje sa mo po u zda nja uče ni ka kroz so ci jal ne in ter ak ci je i jav no iz-

la ga nje.
đ) Raz voj vješ ti ne ko mu ni ci ra nja.
e)  Sti ca nje, pro ši ri va nje i po ve zi va nje no vih traj ni jih zna nja iz ma te ma-

ti ke, isto ri je, ge o gra fi je i umjet no sti, kao i vješ ti na i na vi ka pri mje nji-
vih u sva ko dnev nom ži vo tu.

ž)  Shva ta nje ši ro ke pri mje ne ma te ma ti ke u raz li či tim aspek ti ma ži vo ta 
i nje na pri mje na u ra zno vr snim si mu li ra nim ži vot nim si tu a ci ja ma.

z) Iz u zet na mo ti vi sa nost uče ni ka za rad.
i) Ja ča nje sa rad nje po ro di ce i ško le.

Di sku si ja
U Re gi o nal nom cen tru za ta len te Be o grad II, pre ma du go go diš njoj 

prak si spro vo đe nja pro ce sa iden ti fi ka ci je da ro vi tih, ra đe ne su če ti ri vr ste 
ba te ri ja te sto va in te lek tu al nih spo sob no sti uče ni ka ko ji je iden ti fi ko van 
kao uče nik ko ji mno go br že na pre du je od svo jih vrš nja ka u obla sti ma te-
ma ti ke, i to: ver bal na ana lo gi ja, se ri ja bro je va, raz la ga nje kva dra ta i lo gič-
ko za klju či va nje.. Ia ko je za ne ko li ko go di na mla đi od pred vi đe nog uz ra sta, 
na svim te sto vi ma je po sti gao re zul ta te iz nad pro sje ka i na taj na čin do ka-
zao da se ra di o ve o ma na da re nom uče ni ku. 

Poš to u Cen tru za ta len te ne ma ju pro gram za rad sa uz ra stom na ve-
de nog uče ni ka, ni su bi li u mo guć no sti da mu u pe ri o du do la ska, i da lje, 
pru že po moć i po drš ku, ali su iz ra zi li za do volj stvo što to mo gu uči ni ti ka da 
se stek nu uslo vi za nje go vo uklju či va nje u pro gram ske ak tiv no sti Cen tra.

S ob zi rom na go re iz lo že no, kao i na to da u ma tič noj ško li ko ju uče nik 
po ha đa ni je or ga ni zo va na i raz vi je na mre ža po drš ke ta len to va nim i da ro-
vi tim uče ni ci ma, odje ljenj ski pro je kat ko ji je uči te lji ca sa mo stal no osmi sli-
la i sa uče ni ci ma spro ve la na ča so vi ma do dat ne na sta ve bio je je dan od 
na či na da se uče nik tog uz ra sta i ta kvog ka pa ci te ta u po sto je ćoj škol skoj 
sre di ni mo ti vi še za do dat ni rad, po sve ti iz u ča va nju no vih pod ruč ja, za do-
vo lji svo je že lje za uče njem i osje ti sa tis fak ci ju zbog to ga što su se nje go vi 
po ten ci ja li pre po zna li, što se ko ri ste i raz vi ja ju u pod sti caj noj, sa rad nič koj 
i po zi tiv noj at mos fe ri odje lje nja. Ste če na no va zna nja i vješ ti ne, vri je me 
pro ve de no sa dru ga ri ma u ak tiv nom is tra ži va ju, pri pre mi i re a li za ci ji za da-
ta ka, mno go broj ne do go dovš ti ne sa ča so va do da ne na sta ve iz ma te ma ti-
ke su uspo me ne ko je ne ma ju ci je nu i ko je su u uz ra stu jed nog osmo go diš-
nja ka vje tar u le đa za bu duć nost i ozbilj ni ji rad ko ji sli je di.

Za klju čak
Da nas se sve češ će su sre će mo sa kon sta ta ci ja ma da je dje či ja pa žnja 

teš ko odr ži va na du že sta ze, da ne ma ju vo lju i in te res za uče njem, da im je 
mo ti va ci ja sla ba i sl. Me đu tim, po zna ta je i či nje ni ca da sva ko di je te vo li da 
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uči ako mu se uče nje pri bli ži i po nu di na za ni mljiv na čin. Za dje cu ko ja su 
tek na po čet ku svog ško lo va nja, igra je do mi nan tan ob lik uče nja. Kroz igru 
se na naj lak ši na čin usva ja ju zna nja i ta ko ste če na po sta ju traj ni ja. Pro je-
kat “Pu to mat” je u osno vi bio igra, svr sis hod na, pla ni ra na, or ga ni zo va na i 
di na mič na. Sa la ko ćom se uči lo i is tra ži va lo, a ma te ma tič ki za da ci su bi li 
sred stvo ko jim se igra re a li zo va la. Na u či lo se mno go, a igra ni je pre sta ja la.

Po treb no je po mo ći pro svjet nim rad ni ci ma da se osna že i ob u če za sa-
mo stal no kre i ra nje i re a li zo va nje raz li či tih obra zov nih igro li kih ak tiv no sti i 
pro je ka ta ko ji će po dr ža ti uče nje ka ko da ro vi tih, ta ko i svih osta lih uče ni ka 
ko ji nas kroz te ak tiv no sti mo gu iz ne na di ti svo jim mo guć no sti ma i po ten-
ci ja li ma ko je te že mo že mo uo či ti u tra di ci o nal nom pri stu pu na sta vi.
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INTERDISCIPLINARY APPROACH IN 
SUPPORTING THE DEVELOPMENT OF 

GIFTEDNESS: TRAVELING WITH MATHEMATICS
Božana Simić

JUOŠ “Sveti Sava”, Doboj, Bosnia and Herzegovina

Abstract
The process of identifying gifted students and working with them is still in its 

infancy in the Republic of Srpska. 
There are no official programs for working with students recognized as gifted, 

no systemic support, and no answers to numerous questions from practitioners, 
such as teachers and professors. 

Teachers are left to rely on their own competencies, resources, potentials, ca-
pabilities, desires, etc., in their work. 
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For that reason, my task as a teacher was to try to provide a stimulating envi-
ronment for the student, who demonstrated above-average mathematical abil-
ities compared to peers upon enrolling in school, where he could continue to 
develop his abilities without feeling burdened or pressured, and where he could 
collaborate with other students in the class without competition. Additionally, it 
was important that the student, at a young age, learns that mathematics can be 
applied in various fields in different ways, as well as to step outside the realm of 
mathematics and expand his knowledge of the world. 

Even more importantly, it was necessary to give other interested students the 
opportunity to join, learn, and discover their passions, thus fostering collaboration 
between the gifted individual and the class, helping everyone feel equally impor-
tant, valued, accepted, and successful. 

Our class project “Putomat” in supplementary mathematics classes was a re-
sponse to these needs. The tasks varied, and each time, as they were created in 
pairs or groups of three, the students connected with those they hadn’t worked 
with before, collaboratively weaving a story about a different country each time. 
The parents of the students fully supported our activities, making the quality of 
this project also reflect the successful collaboration of all members of the educa-
tional triangle, which has become a privilege in the time we live in.

Keywords: mathematics, supplementary classes, teamwork, family collaboration
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СТЕ АМ КАО МО ДЕЛ У  
НЕ-СТЕ АМ ПРЕД МЕ ТИ МА

Не да Ву ли ће вић
Основ на шко ла „Пе тар Пе тро вић Ње гош“, Зре ња нин, Ре пу бли ка Ср би ја

Са же так
У вре ме ну бр зих и кон стант них про ме на у са вре ме ном дру штву у стал ном 

смо тра га њу и при ла го ђа ва њу но вим на чи ни ма ра да. Све до ци смо да де ца 
ви ше не уче на исти на чин, да им је па жња мно го кра ћа и да не што тре-
ба да ме ња мо. Ин фор ма ци је су нам до ступ не вр ло ла ко, али мо ра мо би ти 
спрем ни да их усво ји мо, при ме ни мо и на тај на чин по ку ша мо да про на ђе мо 
нај а де кват ни ји на чин ка ко да до пре мо до на ших уче ни ка. Де цу тре ба под у-
чи ти и ра зним ве шти на ма, што до дат но оте жа ва из во ђе ње на став ног про-
це са. Уче ни ци су раз ли чи тих пред зна ња, спо соб но сти и ин те ре со ва ња па је 
до дат но те же ис пу ни ти све зах те ве ко ји се ста вља ју пред на став ни ке. Рад са 
да ро ви том де цом има по себ не иза зо ве, али и по себ ну драж. У овом ра ду сам 
се освр ну ла на СТЕ АМ у на ста ви ге о гра фи је. У ком би на ци ји са тим ским ра дом 
(ко ји при ме њу јем већ од ре ђе но ду же вре ме) ре зул тат је ви ше не го за до во-
ља ва ју ћи. Уче ње кроз ис ку ство, мо ме нат от кри ћа но вих зна ња кроз чи тав 
про цес об ра де но ве обла сти де ци је био ве о ма ин те ре сан тан, а да ро ви ти су 
оти шли и ко рак да ље. Ис ка за ли су сво ју кре а тив ност, ра до зна лост и нов на-
чин при сту па за дат ку, ка ко са мо они уме ју. Ком би ну ју ћи тим ски рад и СТЕ АМ, 
уче ни ци до би ја ју оквир те ме ко ју из у ча ва мо, али уну тар те те ме има ју сло бо-
ду да је об ра де ка ко они же ле, на рав но уз мен тор ство на став ни ка. Да ро ви ти 
су се, у овом слу ча ју по ка за ли као ли де ри (још јед на ва жна ве шти на за бу дућ-
ност). СТЕ АМ при ступ да је мо гућ ност да се ис ка же да ро ви тост на ви ше раз ли-
чи тих по ља што раз ли чи те ти по ве да ро ви то сти узи ма у об зир и због то га има 
пред ност у од но су на оста ле ме то де ра да.

Кључ не ре чи: да ро ви ти, СТЕ АМ, ли де ср ство, но ви при сту пи

Увод
Шко ла 21. ве ка је ме сто где уче ни ци, по ред те о риј ског зна ња, тре-

ба да усво је и ве шти не нео п ход не да про на ђу сво је ме сто у дру штву и 
оства ре свој пун по тен ци јал. При ме њи ва ти ме то де ра да не узи ма ју ћи 
у об зир вре ме у ком жи ви мо и ка рак те ри сти ке уче ни ка ко ји се де у 
клу па ма, бе сми сле но је. Пред ста вља гу би так вре ме на, ка ко за уче ни-
ке та ко и за на став ни ке. Зна мо да без уну тра шње мо ти ва ци је уче ни-
ка не ма на пре до ва ња и же ље за сти ца њем зна ња, али ве ли ки ути цај 
има и спо ља шња мо ти ва ци ја са мог на став ни ка. Кроз на став ни про-
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цес ко ји је атрак ти ван, ино ва ти ван, у ду ху вре ме на, на став ник да је 
сми сао са мој на ста ви и усва ја ње зна ња и ве шти на је про дук тив ни је 
и трај ни је. 

У овом ра ду освр ну ла сам се на по ло жај да ро ви тих у ре дов ним 
оде ље њи ма где има мо у ис тој учи о ни ци и де цу са смет ња ма у раз во-
ју, да ро ви те и де цу про сеч них мо гућ но сти. Са ма оде ље ња пред ста-
вља ју си му ла ци ју дру штва у ком жи ви мо. Ве о ма је ва жно да да ро ви ти 
уче ни ци про на ђу сво је ме сто и на у че да раз ви ја ју свој по тен ци јал у 
скло пу окру же ња ко је је сти му ла тив но, али ра ме уз ра ме са уче ни ци-
ма ко ји ни су да ро ви ти. У ин ди ви ду ал ном при сту пу у ра ду са да ро ви-
ти ма не мо же мо раз ви ја ти њи хов со ци јал ни кон текст и, у том слу ча ју, 
да ро ви ти че сто има ју про блем не при хва ће но сти и уса мље но сти. Из-
о ста је вр шњач ка по др шка јер се од нос из ме ђу да ро ви тих и дру гих 
вр шња ка, ко ји то ни су, ни је из гра дио у са мој учи о ни ци. Ка ко би се тај 
иза зов ре шио, тим ски рад и СТЕ АМ су се по ка за ли као до бре ме то де.

СТЕ АМ у не-СТЕ АМ пред ме ти ма
СТЕ АМ си стем под ра зу ме ва не ко ли ко ди сци пли на: si en ce (на у ку), 

tec hno logy (тех но ло ги ју), en gi ne e ring (ин же ње ринг), arts (умет ност), 
mat he ma tics (ма те ма ти ку). Све ве ћи број зе ма ља ис ти че ва жност ових 
ве шти на у обра зо ва њу. 

Ве ли ка ре це си ја у САД-у 2007-2008. го ди не до ве ла је до но вих 
уви да. За јед нич ко ис тра жи ва ње Хар вар да и МИТ-а по ка за ло је да је 
ре ше ње у на пред ном сек то ру про из вод ње, тј. да што је про из вод ни 
сек тор сло же ни ји и вред ност про из во да ве ћа, то је и на ци ја про спе-
ри тет ни ја. Као нај ва жни ји фак тор ис ти че се спо соб ност на ци је да 
под стак не ино ва ци је во ђе не та лен ти ма. Ре ше ње ви де у спо соб но сти 
јед не др жа ве да обез бе ди до вољ но та лен то ва них рад ни ка. САД, ка да 
су иза шле из еко ном ске кри зе, ни су мо гле да про на ђу до во љан број 
рад ни ка ко ји по се ду ју на уч ну, тех но ло шку, ин же њер ску, умет нич ку и 
ма те ма тич ку пи сме ност (СТЕ АМ) (Giffi , C., Dol lar B., Gan gu la B. i Ro dri-
gu ez M.D. (2015). – De lo it te Re vi ew- is sue 16, стр. 97-108.)

Сви по да ци го во ре о то ме да ће ове ве шти не и зна ња уско ро би ти 
нео п ход ни за успе шно сна ла же ње при ли ком за по шља ва ња. Узи ма ју-
ћи у об зир на став не пла но ве и про гра ме основ ног обра зо ва ња у на-
шој зе мљи не мо же мо се по хва ли ти ува жа ва њем ових ве шти на. Још 
увек је у ве ли кој ме ри за сту пље на фрон тал на на ста ва и обим но те о-
риј ско зна ње. Раз ви ја ње кри тич ког ми шље ња, кре а тив ност, ре ша ва-
ње про бле ма, про јект на на ста ва ни су за сту пље ни у до вољ ној ме ри. 
Пла но ви по је ди них пред ме та ни су ускла ђе ни па је во ља, спо соб ност 
и мо ти ва ци ја на став ни ка на ис пи ту.

У мла ђем уз ра сту уче ни ци усва ја ју зна ња са ла ко ћом, кроз игру и 
не схва та ју ћи да уче. Ту пред ност пру жа СТЕ АМ у на ста ви јер уче ни ци 
ко ри сте при род ну ра до зна лост при ли ком уче ња. Иа ко је СТЕ АМ ме-
то да окре ну та ка при род ним на у ка ма, вр ло је пи ме њи ва и у тзв. не-
СТЕ АМ пред ме ти ма. У овом ра ду пред ста вље на је об ра да на став не је-
ди ни це ко ја је об ра ђе на у скло пу при род них и дру штве них пред ме та.
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При мер из на став не прак се
СТЕ АМ у на ста ви је по себ но ин те ре сан тан да ро ви тим уче ни ци ма. 

О ко јој год вр сти да ро ви то сти да се ра ди уче ни ци на ча со ви ма ко ји 
се об ра ђу ју по мо ћу ове ме то де, мо гу до ћи до из ра жа ја. По мо ћу СТЕ-
АМ-а уче ни ци су об ра ди ли на став ну је ди ни цу Гра ђа Зе мље, са по себ-
ним фо ку сом на сте не ко је уче ству ју у ње ној гра ђи. Час је ре а ли зо ван 
у два оде ље ња пе тог раз ре да. Осим ге о гра фи је укљу че ни су би ли и 
дру ги пред ме ти (ма те ма ти ка, ли ков на кул ту ра, исто ри ја, би о ло ги ја, 
хе ми ја, ин фор ма ти ка). Иа ко уче ни ци пе тог раз ре да још увек не ма ју 
хе ми ју, на став ни ца се вр ло ра до ода зва ла. Те ма је об ра ђе на де лом у 
шко ли, а де лом он лајн. 

Ис хо ди на кра ју ове про јект не на ста ве су да су уче ни ци у ста њу да:
- раз ли ку ју основ не ти по ве сте на;
- пре по зна ју исто риј ски зна чај не гра ђе ви не у све ту;
- утвр ђу ју по год ност раз ли чи тих вр ста сте на за из град њу;
- пре тва ра ју вред но сти у раз ли чи те мер не је ди ни це;
- пре по зна ју здра ву хра ну;
- при пре ме здрав оброк;
- усва ја ју здра ве на ви ке;
- ко ри стие ИКТ за пред ста вља ње по да та ка.
Уче ни ци су по де ље ни у ти мо ве. Сва ки тим бро ји 4-5 чла но ва. Сва-

ки члан ти ма има сво ја за ду же ња у скла ду са сво јим мо гућ но сти ма и 
ин те ре со ва њи ма. СТЕ АМ те ме су об ра ђе не кроз обла сти ге о гра фи је 
(сте не и ми не ра ли), умет но сти (сте не и ар хи тек ту ра), исто ри је (исто-
риј ски зна чај не гра ђе ви не), би о ло ги је и хе ми је (здра ва/не здра ва хра-
на), ма те ма ти ке (је ди ни це ме ре) и ИКТ (пред ста вља ње по да та ка) .

На ча су ге о гра фи је уче ни ци су се упо зна ли са по де лом и основ-
ним ти по ви ма сте на. За до ма ћи за да так има ли су да у свом дво ри шту, 
или у бли зи ни, про на ђу што ве ћи број раз ли чи тих вр ста сте на и да их 
име ну ју и раз вр ста ју на основ не гру пе. Сво је ре зул та те су фо то гра фи-
са ли и уз об ја шње ње „по ста ви ли“ у ди ги тал ној фор ми на Тимс. На кон 
до ма ћег за дат ка уче ни ци су из не ли за кључ ке о до ми нант ним вр ста-
ма сте на кра ја у ком жи ве.

На ча су исто ри је уче ни ци ма су при ка за не фо то гра фи је исто риј ски 
ва жних и по зна тих гра ђе ви на – Таџ Ма хал, пи ра ми де у Ги зи, Ки не-
ски зид, Ма чу Пик чу, Сто ун хенџ, Ђа во ља Ва рош, ста туа Ису са Хри ста 
у Риу, Анк гор Ват... а њи хов за да так је био да от кри ју о ко јим гра ђе-
ви на ма се ра ди и кад су из гра ђе не. Обе ле жи ли су их на ма пи све та 
и на пра ви ли су вре мен ску ли ни ју у ди ги тал ном ала ту пре ма из бо ру 
(Pa dlet, Ge ni ally, Can va...)

На ча су ли ков ног уче ни ци су се ба ви ли ма те ри ја ли ма од ко јих су 
по ме ну те гра ђе ви не из гра ђе не. У ви ду кра ћег есе ја из не ли су сво је ми-
шље ње и ар гу мен те због че га су ко ри ште ни ма те ри ја ли по год ни за 
град њу. На овај на чин уче ни ци су по ве за ли ка рак те ри сти ке по је ди ник 
вр ста сте на и њи хо ву из др жљи вост у од ре ђе ним вре мен ским усло ви ма.

На ча со ви ма би о ло ги је и хе ми је уче ни ци су се ба ви ли ми не ра-
ли ма. На и ме, сте не су из гра ђе не од од ре ђе них ми не ра ла. Уче ни ци 
су ис тра жи ва ли о ко јим ми не ра ли ма је реч и ко ли ко су по је ди ни ми-
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не ра ли зна чај ни за чо ве ка. Ка да су от кри ли да су чо ве ку нео п ход ни 
ми не ра ли да би био здрав и сва ко днев но функ ци о ни сао до би ли су 
за да так да от кри ју ко ји ми не ра ли и у ко јим ко ли чи на ма су по треб ни 
де ци њи хо вог уз ра ста. На кон то га су има ли за да так да осми сле је лов-
ник за је дан дан ко ји ће њи ма за до во љи ти по тре бан унос ми не ра ла. 
Је лов ник су са ста ви ли и илу стро ва ли.

На ча су ма те ма ти ке ба ви ли су се мер ним је ди ни ца ма. Из ра чу на-
ва ли су по треб не ко ли чи не на мир ни ца ко је су на пи са ли у сво јим је-
лов ни ци ма. Има ли су за да так да ко ли чи не ко је су по треб не за њи хов 
је лов ник пред ста ве у нај ма ње две раз ли чи те мер не је ди ни це.

Као вр ху нац ба вље ња овом те мом уче ни ци су има ли за да так да 
код ку ће при ре ме је дан оброк из свог је лов ни ка и да га фо то гра фи шу, 
а сли ку по ста ве на Тимс.

За кљу чак
СТЕ АМ у на ста ви ни је ни шта но во, али се упр кос то ме у на шем 

обра зов ном си сте му при ме њу је вр ло сти дљи во и не до вољ но. По ред 
ве шти на ко је су нео ход не уче ни ци ма ко ји ста са ва ју у вре ме ве ли ких 
про ме на ве о ма су по год не за рад са да ро ви тим уче ни ци ма. Раз ви ја-
ју и со ци јал не ве шти не и тим ски рад ко ји мно гим од ра слим осо ба ма 
мањ ка ју. Да ро ви ти уче ни ци се у овом на чи ну ра да ла ко сна ла зе че-
сто пре у зи ма ју ћи уло гу ли де ра. Иа ко ова ме то да ди рект но не раз ви ја 
ли дер ске ве шти не, ин ди рект но их под сти че, а да ро ви ти уче ни ци ту 
уло гу при род но пре у зи ма ју. 

Под сти чу ћи кри тич ко ми шље ње, ре ша ва ње про бле ма, рад са ин-
фор ма ци ја ма, кре а тив но из ра жа ва ње, овај на чин ра да ста вља уче ње 
у функ ци ју сва ко днев ног жи во та. Ви ше пу та се по ка за ло да на шим 
ђа ци ма мањ ка функ ци о нал но зна ње. Упра во ова кав на чин ра да то 
на док на ђу је.

Ко ле ге тре ба охра бри ти да ви ше ко ри сте СТЕ АМ у свом ра ду, а 
уче ни ке ста вља ти у про блем ске су ти а ци је и успех је за га ран то ван.
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STEAM AS A MODEL IN NON-STEAM SUBJECTS
Neda Vulićević

Elementary school “Petar Petrović Njegoš”, Zrenjanin, Republic of Serbia

Summary
In times of rapid and constant changes in modern society, we are constantly 

searching for and adapting to new ways of working. We have witnessed that chil-
dren no longer learn in the same way, that their attention span is much shorter 
and that we need to change something. Information is available to us very easily, 
but we must be ready to aquire it, apply it and thus try to find the most adequate 
way to reach our students. Children need to be taught various skills, which makes 
the teaching process even more difficult. Students have different prior knowledge, 
abilities and interests, so it is even more difficult to fulfill all the demands placed 
upon teachers. Working with gifted children has special challenges, but also a 
special charm. In this paper, I focused on STEAM in the teaching of geography. 
In combination with teamwork (which I have been applying for a long time), the 
result is more than satisfactory. Learning through experience, the moment of dis-
covery of new knowledge through the entire process of processing a new field 
was very interesting for the children, and the gifted ones went one step further. 
They showed their creativity, curiosity and a new way of approaching the task, as 
only they can. By combining teamwork and STEAM students get the framework 
of the topic we study, but within that topic they have the freedom to process it as 
they wish, of course with the mentorship of the teacher. To be gifted, in this case 
proved to be leaders (another important skill for the future). The STEAM approach 
gives the opportunity to express giftedness in several different fields, which takes 
into account different types of giftedness and therefore has an advantage over 
other methods of work.

Keywords: gifted, STEAM, leadership, new approaches
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UDC 373.21-056.45(497.11)

KROZ STE AM PRO GRAM U VR TI ĆU DO  
PRE PO ZNA VA NJA I PO DRŠ KE  

PO TEN CI JAL NO DA RO VI TOJ DE CI
Ma ja Da vi do vić

PU “Ra do sno de tinj stvo”, No vi Sad, Re pu bli ka Sr bi ja

Sa že tak
U ra du će bi ti pri ka za no ka ko kroz STE AM pro gram u vr ti ću mo že mo pre po zna ti 

i po dr ža ti po ten ci jal nu da ro vi tost i kre a tiv nost kod de ce. Sva ko de te predškol skog 
uz ra sta po sma tra mo kao po ten cij lno da ro vi to ali da li će se ta da ro vi tost is po lji ti i 
bi ti pre po zna ta u od re đe nom tre nut ku za vi si od sen zi bi li sa nog ro di te lja i vas pi ta-
ča, pod sti caj nog okru že nja i mo ti va ci je sa mog de te ta. Po red to ga zna mo da u sva-
koj vr tić koj gru pi po sto ji bar jed no de te ko je br že od osta lih do la zi do za klju ča ka, 
vi še po sta vlja pi ta nja i bo lje se sna la zi u no vim si tu a ci ja ma. Me đu tim, uvek tre ba 
ima ti u vi du i de cu ko ja su po pri ro di ti ha, mir na ali ko ja su ta ko dje po ten ci jal no 
da ro vi ta. Sa vre me na shva ta nja o de te tu predškol skog uz ra sta go vo re o to me da 
de te vi di mo kao kom pe tent no i bo ga to po ten ci ja li ma, kao kre a tiv no bi će, bi će igre 
i ak tiv nog uče sni ka u sop stve nom raz vo ju, što je i na ve de no u no voj kon cep ci ji 
pro gra ma “Go di ne uz le ta” ( De ca su pri rod no ra do zna la i od naj ra ni jeg uz ra sta po-
či nju da is tra žu ju svet ko ji ih okru žu je na raz ne na či ne. Zbog to ga mo že mo re ći da 
već na tom uz ra stu de ca po se du ju i is po lja va ju kark te ri sti ke na uč ni ka. Is tra ži vač ko 
uče nje ko je je osno va na uč ne pi sme no sti pod sti če upra vo tu pri rod nu ra do zna lost 
kod de te ta. Za da tak nas ko ji ra di mo sa de com je ste upra vo taj da tu zna ti že lju i 
mo ti va ci ju ko ju ima ju de ca predškol skog uz ra sta pre po zna mo, ne gu je mo i po dr-
ži mo. Sa tim u ve zi, u ovom ra du ću pri ka za ti na ko ji na čin sam kroz STE AM ak tiv-
no sti pre po zna la i po dr ža la po ten ci jal no da ro vi tu de cu. Osno va STE AM-a je ste da 
de ca sa mo stal no za klju či va njem, is tra ži va njem i lo gič kim pro miš lja njem do dju do 
re še nja. U ovom ra du ću po seb no is ta ći ra do zna lost, mo ti va ci ju i kre a tiv nost de te-
ta ko je se is ti ca lo u svim ak tiv no sti ma, či je su ide je dru ga de ca sle di la i ko ji je po ka-
zao iz u zet nu mo ti va ci ju i po sve će nost u pro jek ti ma ko je smo re a li zo va li u gru pi. U 
pre po zna va nju po ten ci jal ne da ro vi to sti, ka da je reč o na ve de nom de te tu, ko ri sti la 
sam Ska le za pre po zna va nje po ten ci jal ne da ro vi to sti i kre a tiv no sti de ce predškol-
skog uz ra sta ko je su na sta le u okvi ru pro jek ta Ma pi ra nje da ro vi to sti i po ten ci ja la 
za kre a tiv nost kod de ce predškol skog uz ra sta.

Ključ ne re či: predškol sko de te, po ten ci jal na da ro vi tost, kre a tiv nost, STE AM pro gram, 
Go di ne uz le ta.
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Uvod
U sve tu u ko me se pro me ne de ša va ju br že ne go ikad pre, za da tak ro-

di te lja i vas pi ta ča je ste da de cu pri pre me za bu duć nost i po slo ve ko ji još 
uvek ne po sto je. Pre ma iz veš ta ju Svet skog eko nom skog fo ru ma, 65% de-
ce ra di će po slo ve ko ji da nas ne po sto je a ute me lje ni su na STE AM-u. Po-
sta vlja se pi ta nje na ko ji na čin mo že mo pri pre mi ti de cu za ži vot i po slo ve 
bu duć no sti, za ko ji ni mi od ra sli ne zna mo ka ko će iz gle da ti. Od go vor se 
kri je u či nje ni ci da mi de cu u vr ti ću ne prim pre ma mo za ško lu, već za ceo 
ži vot. U to me nam po ma žu sa vre me na shva ta nja de te ta ko ja se te me lje 
na po ve re nje u de te to ve po ten ci ja le i mo guć no sti, uro đe noj ra do zna lo sti, 
pod sti ca nju raz vo ja kom pe ten ci ja za ce lo ži vot no uče nje kao što su ko mu-
ni ka ci ja, sa rad nja, sa mo stal nost, kre a tiv nost i to sve kroz igru. 

Od naj ra ni jeg uz ra sta de ca eks pe ri men ti šu, is tra žu ju, pi ta ju se, ot-
kri va ju, za klju ču ju kroz sva ko dnev ne ak tiv no sti pa sa mim tim mo že mo 
za klju či ti da su de ca ro dje ni na uč ni ci. Na na ma, prak ti ča ri ma je da de ci 
omo gu ći mo pod sti caj no okru že nje ko je će ih sva ko dnev no pod sti ca ti na 
is tr ži va nje. Is tra ži vač ko uče nje ko je je osno va na uč ne pi sme no sti pod sti-
če upra vo tu pri rod nu ra do zna lost kod de te ta. Za da tak ro di te lja i nas ko ji 
ra di mo sa de com je ste upra vo taj da tu ra do zna lost i mo ti va ci ju ko ju de ca 
predškol skog uz ra sta po se du ju pre po zna mo, ne gu je mo i po dr ži mo.

Fi zič ko okru že nje je ve o ma zna čaj no i va žno za pod sti ca nje is tra ži va-
nja kod de ce. Od na či na na ko ji ure đu je mo pro stor, ra zno vr snog ma te ri-
ja la ko ji uno si mo i na ko ji na čin sa de com bo ga ti mo okru že nje za vi si i na 
ko ji na čin će se de ca u tom pro sto ru iz ra zi ti i pro na ći ono što je za njih 
smi sle no da se ti me ba ve. 

Šta je STE AM?
STE AM je akro nim ko ji ozna ča va pet obra zov nih pod ruč ja. Sci en ce 

(na u ka), Tec hno logy (teh no lo gi ja), En ge ne e ring (in že njer stvo), Arts (umet-
nost) i Mat he ma tics (ma te ma ti ka). (Obra zov ni cen tar STEM, 2024).

In te gra ci ja umet no sti u pod ru či je na u ke omo gu ća va nam da u sva koj 
na uč noj obla sti une se mo kre a tiv nost i na taj na čin da obo ga ti mo pro gram 
ko ji je po me ri sva kog de te ta, od no sno pro gram u ko me će sva ko de te da 
is po lji svo ja in te re so va nja pre ma od re đe noj na uč noj obla sti. Osno va STE-
AM pro gra ma ni je da de ci da mo go to vo re še nje već da oni sa mo stal no do-
dju do re še nja po sma tra njem, lo gič kim pro miš lja njem i sa mo stal nim za-
klju či va njem. STE AM je is ku stve no uče nje ko je de ca sva ko dnev no ko ri ste.

Veš ti ne ko je se raz vi ja ju kroz STE AM su lo gič ko raz miš lja nje, re ša va nje 
pro ble ma i spo sob nost da se ra de slo že ni za da ci i one su ključ ne za ši rok 
spek tar ži vot nih veš ti na i za rad u 21.ve ku. Ko ju god ka ri je ru da de te oda-
be re STE AM veš ti ne će bi ti od ko ri sti. STE AM ni je sa mo oblast zna nja, to 
je na čin raz miš lja nja. Stav ro di te lja i vas pi ta ča pre ma STE AM pro gra mu 
ve o ma uti če na mo ti va ci ju de te ta da se uklju če u STE AM ak tiv no sti. De ca 
kroz STE AM po ve zu ju zna nja i tra že al ter na tiv na re še nja, uče kroz prak su i 
eks pe ri men tal nu na sta vu, po ve zu ju na u ku i umet nost od ma lih no gu, pri-
me nju ju al go ri tam ska raz miš lja nja i raz u me ju na u ku i na uč ne fe no me ne. 
(Obra zov ni cen tar STEM, 2024).
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Ve ći na nas sva ko dnev no ko ri sti STE AM. Dok ho da mo, tr či mo ili pa da-
mo mo že mo uo či ti STE AM, od no sno fi zi ku. Ka da pe re mo ru ke mi ima mo 
he mij sku re ak ci ju ko ja na sta je iz me dju sa pu na i vo de a to je pe na. Po-
sma tra nje pro me na u pri ro di mo že mo ta ko đe ana li zi ra ti kroz STE AM ak-
tiv no sti. De ca po ku ša va ju ot kri ti ka ko svet funk ci o ni še ko ri ste ći na uč ne 
me to de. Ako de ci pred sta vi mo okru že nje kao jed nu ve li ku la bo ra to ri ju 
de ca će bi ti pod stak nu ta da po sma tra ju, po sta vlja ju pi ta nja, pred vi đa ju, 
is pro ba va ju i da na kra ju iz vo de za ključ ke. Ob zi rom da de ca na predškol-
skom uz ra stu do ži vlja va ju svet ce lo vi to i in te gri sa no, ne odva ja ju pri pa da li 
je dan deo ma te ma ti ci a dru gi teh no o gi ji, ov de upra vo na la zi mo po ten ci jal 
za im ple men ta ci ju STE AM pro gra ma u vr ti ću.

STE AM u vr ti ću
Bee-bot

Jed na od ključ nih obra zov nih kom pe ten ci ja za ce lo ži vot no uče nje u 
predškol skom vas pi ta nju i obra zo va nju je ste pod sti ca nje raz vo ja di gi tal ne 
kom pe ten ci je kod de ce. Di gi tal na kom pe ten ci ja se raz vi ja kroz smi sle no 
ko riš će nje di gi tal nih teh no lo gi ja. Di gi tal ne igrač ke se u vr ti ću ko ri ste sa 
cilјem po dr ža va nja is tra ži vač kih ak tiv no sti, kroz smi sle no ko riš će nje di gi-
tal nih teh no lo gi ja kao sred sta va ko ja de ci omo gu ća va do la že nje do in for-
ma ci ja, iz ra ža va nje i predstavlјanje a sve to kroz igru i is tra ži va nje.

Bee-bot je pce li ca od no sno ro bot ko ji uči de cu ko di ra nju i po čet nom 
pro gra mi ra nju, a da de ca ni ne zna ju da uče pro gra mi ra nje. Na po čet ku 
za da je mo pče li ci in struk ci je (go re do le, le vo de sno) ta ko da se kre će po 
pod lo zi sa mo za jed no po lje.

Ob zi rom da ni smo ima li pod lo gu za bee-bot, od lu či li smo da je sa mi 
na pra vi mo ta ko što smo po mo ću krep tra ke obe le ži li po lja. Kroz igru, de ca 
su ve o ma br zo sa vla da la ko riš će nje pče li ce i po mo ću nje do la zi la do re še-
nja. Na po čet ku su de ca do bi la za da tak da uz po moć pče li ce ot kri ju ko joj 
pti ci pri pa da ko je pe ro ta ko što smo od re di li ko do ve a de ca su pa žlji vo slu-
ša la i po kre ta la pče li cu po za da toj pu ta nji. De ca su na lak na čin kroz igru 
ve o ma br zo doš la do re še nja a za tim su sa ma de ca omiš lja va la za dat ke 
jed ni dru gi ma. Pče li cu mo že mo ko ri sti ti još i za pod sti ca nje raz vo ja pi sme-
no sti, či ta nje i pre pri ča va nje pri ča i do ga đa ja, sve za vi si od to ga ko li ko smo 
i de ca i mi pod stak nu ti da se kre a tiv no iz ra zi mo.

Hra ni li ce za pti ce
Pro u ča va ju ći pti ce u ra znim en ci klo pe di ja ma u vr ti ću, sa zna li smo da 

pti ce to kom hlad nih zim skih da na sa go re va ju mno go ka lo ri ja pa zbog to-
ga ko ri ste sun co kre to vo se me, pro so i ki ki ri ki kao pu no ma snu hra nu ko ja 
pti ca ma mo že pu no po mo ći u oču va nju te le sne to plo te i zdra vlja to kom 
zi me. Pod stak nu ta ti me, jed nog da na de voj či ca iz gru pe je u vr tić do ne la 
en ci klo pe di ju u ko joj se na la zi uput stvo za pra vlje nje hra ni li ca za pti ce. 
Ona je kod ku će sa ro di te lji ma raz go va ra la o to me šta mi to is tra žu je mo u 
vr ti ću pa su za jed no doš li na ide ju da bi smo mo gli da na pra vi mo hra ni li ce i 
da ih po sta vi mo u dvo riš te vr ti ća ka ko bi pti ce ko je su osta le u na šim kra je-
vi ma mo gle da se hra ne to kom zi me. Dru ga de ca su ve o ma ra do pri hva ti la 



150 Darovitost i interDisciplinarnost

taj pred log pa se na ša rad na so ba ubr zo pre tvo ri la u ra di o ni cu za kon-
stru i sa nje hra ni li ca za pti ce. De ca su hra ni li ce pra vi la od ra zno vr snog ma-
te ri ja la ko je smo sa ku pi li u dvo riš tu vr ti ća ili ko ji su de ca do ne la od ku će. 
Na sta le su naj ra zno vr sni je hra ni li ce, Da ca su na ovaj na čin is po lji la svo ju 
kre a tiv nost i kroz in trin zič nu mo ti va ci ju uš la u svet in ži njer stva i eko lo gi je.

Va bi li ca
Ka da smo po sta vi li hra ni li ce u dvo riš te vr ti ća že le li smo da vi di mo ka ko 

pti ce do la ze do na ših hra ni li ca i uzi ma ju hra nu. Hlad ni da ni su već sti gli ta-
ko da ni smo mo gli ta ko la ko da ugle da mo pti cu. De ca su ko ri sti la i dvo gled 
i dur bin tra že ci pti ce ali ni su us pe li da ugle da ju ni jed nu pti cu. Je dan de čak 
je re kao da ima pred log i da mo že mo na pra vi ti va bi li cu za pti ce i da ih na 
taj na čin do zo ve mo. Pi ta nja ko ja smo po sta vi li bi la su ka ko, od če ga, ka ko 
da pro iz ve de mo zvuk. De čak je pred lo žio da ode mo do rad ne so be, uzeo 
je le go i ne ko vre me sa sta vljao le go koc ki ce. Is po ro ba vao je, ana li zi rao, 
dru ga de ca su se pri dru ži la i ko nač no je do šao do re še nja. Sta vio je u usta 
kao zvi ždalj ku i za i sta je va bi li ca od le go koc ki ca pro iz ve la zvuk pti ce. Za-
tim su i dru ga de ca po že le la da na pra ve svo je va bi li ce ko je su kon stu i sa li 
u sa rad nji sa dru gom de com ili sa mo stal no. Na kra ju smo izaš li u dvo riš te 
da pro ve ri mo na še va bi li ce ko je su za i sta pri zvo di le raz ne zvu ke i na taj 
na čin smo do zi va li pti ce. De ca su re ša va ju ći ovaj pro blem na u či la da bu du 
str plji va, da je u re du gre ši ti ali da tre ba po ku ša ti, de ca su u ovoj ak tiv no sti 
po ka za la vi sok ste pen upor no sti i od luč no sti.

Mag net ne ku gli ce ko je sa me pi šu
Osla nja ju ći se na zna nje da de ca is tra žu ju, upo zna ju svet i uče pu tem 

ču la, po nu di la sam de ci sen zor nu ta blu kao mo ti va ci ju za upo znav nje de-
ce sa poj mom mag ne ti za ma. Ko ri ste ći pod lo gu, pe sak, mag net i mag net-
ne ku gli ce u na šoj rad noj so bi us pe li smo da stvo ri mo ča ro li ju. Na pod lo gu 
ko ja ima ivi ce ta ko da pe sak ne mo že da se pro si pa, sta vi la sam mag net nu 
ku gli cu a is pod pod lo ge ve ći mag net. Po me ra ju ći ve ći mag net, po me ra se 
i ku gli ca na pod lo zi či me se stva ra uti sak da se ku gli ca sa ma po me ra. De ca 
su po sta vlja la pi ta nja, hi po te ze, pro ve ra va la, za klju či va la i ste če ne uvi de 
de li la sa de com i od ra sli ma. De ca su pi sa la taj ne po ru ke i cr ta la po mo cu 
mag ne ta po pod lo zi.Na ovaj na čin kod de ce je pod stak nu ta ra do zna lost, 
upi ta nost i ra dost no vog ot kri ća.

Vo da ko ja še ta
Na pu ni li smo do po la tri od pet ča ša sa vo dom, osta vlja ju ći po jed nu 

pra znu ča šu iz me dju na pu nje nih. Do da li smo bo je za hra nu po od re dje-
nom re do sle du, cr ve nu, žu tu i pla vu. Pre sa vi li smo pa pir ni ubrus ta ko da 
su oba kra ja uro nje na u su sed ne ča še. Za tim smo po sma tra li šta se do ga-
đa, od no sno po sma tra li smo kre ta nje vo de na go re pu tem pro ce sa ko ji se 
zo ve ka pi lar no de lo va nje. De lo va nje ka pi la ra po ma že da se vo da po me ra 
na ma le uda lje no sti u isto vre me. Mo le ku li vo de ko ji se dr že za jed no i mo-
le ku li vo de ko ji se le pe za dru ge po vr ši ne po ma žu vo di da se kre će na go-
re, čak i pro tiv si le gra vi ta ci je. Vo da se u ovom slu ča ju kre će kroz pro stor 
na isti na čin kao i kod bi lja ka, pu tem pro ce sa ko ji po ma že da vo da pu tu je 
i uz sta blji ku. 
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Pre po zna va nje po ten ci jal no da ro vi te de ce kroz STE AM ak tiv no sti
Sa vre me na shva ta nja o de te tu predškol skog uz ra sta go vo re o to me 

da de te vi di mo kao kom pe tent no i bo ga to po ten ci ja li ma, kao kre a tiv no 
bi će, bi će igre i ak tiv nog uče sni ka u sop stve nom raz vo ju, što je i na ve de no 
u no voj kon cep ci ji pro gra ma “Go di ne uz le ta”. De ca su pri rod no ra do zna la 
i od naj ra ni jeg uz ra sta po či nju da is tra žu ju svet ko ji ih okru žu je na raz ne 
na či ne. Po seb no bih is ta kla ra do zna lost, mo ti va ci ju i kre a tiv nost jed nog 
de te ta ko je se is ti ca lo u svim ak tiv no sti ma, či je su ide je dru ga de ca sle di-
la i ko ji je po ka zao iz u zet nu mo ti va ci ju i po sve će nost u ak tiv no sti ma ko je 
smo re a li zo va li u gru pi. De čak ko ji je osmi slio i kon stu i sao va bi li cu za pti ce, 
ta ko đe je pod stak nut sva ko dnev nim či ta njem u vr ti ću, sa mo stal no na pi-
sao i na pra vio ma lu knji gu o vrap cu. Knji ga je ve li či ne upra vo vrap ca. U 
pre po zna va nju po ten ci jal ne da ro vi to sti, ka da je reč o na ve de nom de te tu, 
ko ri sti la sam Ska le za pre po zna va nje po ten ci jal ne da ro vi to sti i kre a tiv no-
sti de ce predškol skog uz ra sta ko je su na sta le u okvi ru pro jek ta Ma pi ra-
nje da ro vi to sti i po ten ci ja la za kre a tiv nost kod de ce predškol skog uz ra sta 
(Ma rin ko vić, Bu la to vić, Gla dić, Ra do vić, 2020). U pro miš lja nju o po stig nu-
ći ma i mo guć no sti ma de te ta, doš la sam do za ključ ka da ni sam po gre ši la 
u pro ce ni iz bo ra de te ta. Ska le pro ce ne su mi po mo gle u ra du i shva ta nju 
da ro vi tog de te ta. Re zul ta ti su po ka za li da de te ima so ci jal nu, kre a tiv nu i 
in te lek tu al nu kom po nen tu ve o ma iz ra že nu. U obla sti uče nja, igre i od no-
sa, miš lje nja vrš nja ka, ro di te lja i vas pi ta ča se uglav nom po du da ra ju.

Po na ša nje, spo sob nost de te ta kao što su reč nik i je zik, vođ stvo, ma-
te ma tič ke spo sob no sti, umet nost, mu zič ke spo sob no sti, igra, pam će nje 
i pa žnja ima ju ve o ma vi sok ko na čan zbir pri li kom po pu nja va nja ček li ste. 
Sma tram da de te ima ve li ku po drš ku ro di te lja i vr ti ća, da ima uslo va i mo-
guć no sti za da lji na pre dak.

Za klju čak
Na u ka hra ni na šu po tre bu za uče njem, a bu du ći da su de ca ra do zna la 

i da vo le da is tra žu ju to uvek stva ra pro sto ra za ne ku no vu avan tu ru. Raz-
miš lja nje pod sti če raz voj veš ti na kao sto je re ša va nje pro ble ma u bu duć-
no sti, či me de ca raz vi ja ju sa mo po u zda nje da po sta vlja ju pi ta nja, ume sto 
da sa mo usva ja ju či nje ni ce. Ka da kod de ce pod sti če mo raz voj veš ti na za 
ce lo ži vot no uče nje, mi de ci gra di mo čvrst te melj na ko ji će se ka sni je sa mo 
na do gra dji va ti zna nje i is ku stvo ko je će im bi ti od ve li kog zna ča ja i po mo ći 
u ži vo tu i ra du.
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THROUGH THE STEAM PROGRAM IN 
KINDERGARTEN TO IDENTIfy AND SUPPORT 

POTENTIALLy GIfTED CHILDREN
Maja Davidović

PU “Radosno detinjstvo”, Novi Sad, Republic of Serbia

Abstract
The paper will show how we can recognize and support potential giftedness 

and creativity in children through the STEAM program in kindergarten. We see 
every child of preschool age as potentially gifted, but whether that giftedness will 
manifest itself and be recognized at a certain moment depends on sensitized par-
ents and educators, a stimulating environment and the motivation of the child 
himself. In addition, we know that in every kindergarten group there is at least 
one child who comes to conclusions faster than the others, asks more questions 
and copes better with new situations. However, you should always keep in mind 
children who are quiet and calm by nature, but who are also potentially gifted. 
Contemporary understandings of the preschool child suggest that we see the 
child as competent and rich in potential, as a creative being, a being of play and an 
active participant in his own development, which is stated in the new conception 
of the “Years of Ascension” program. Children are naturally curious and from an 
early age begin to explore the world around them in various ways. Therefore, we 
can say that already at that age, children possess and manifest the characteristics 
of scientists. Exploratory learning, which is the basis of scientific literacy, encour-
ages exactly that natural curiosity in a child. The task of those of us who work with 
children is to recognize, nurture and support the curiosity and motivation of pre-
school children. In this regard, in this paper I will show how I recognized and sup-
ported potentially gifted children through STEAM activities. The basis of STEAM is 
that children come to a solution through independent reasoning, research and 
logical thinking. In this paper, I will highlight the curiosity, motivation and creativity 
of a child who excelled in all activities, whose ideas other children followed and 
who showed exceptional motivation and dedication in the projects we implement-
ed in the group. In the recognition of potential giftedness, when it comes to the 
mentioned child, I used the Scales for recognizing the potential giftedness and 
creativity of preschool children, which were created within the project Mapping 
giftedness and potential for creativity in preschool children.

Key words: preschool child, potential giftedness, creativity, STEAM program, Years 
of takeoff.
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„DA RO VI TOST NA BRE GE“  
– PRI MJER DO BRE PRAK SE

Iva Or lić, Na ta ša Še pić Ada mec, 
OŠ „Mi lan Bro zo vić“, Ka stav, Re pu bli ka Hr vat ska

Sa že tak 
U našemu društvu i odgojno-obrazovnome sustavu određena skrb za darovite 

postoji već godinama. Popraćena je odgovarajućim zakonskim i provedbenim ak-
tima, no u praksi ta skrb nije sustavna, provodi se samo u nekim odgojno-obrazov-
nim ustanovama i neujednačene je razine, a često i ne odgovara stvarnim potre-
bama darovitih. Namjera stručne službe OŠ „Milan Brozović“ iz Kastva bila je ospo-
sobiti se za provođenje testova za procjenu darovitosti te potencijalno darovitim 
učenicima pružiti mogućnost za interdisciplinarno razvijanje svojih sposobnosti.

Naša škola je 2019. godine bila uključena  u edukaciju: „Edukacija stručnih su-
radnika i ravnatelja odgojno-obrazovnih ustanova Grada Rijeke za izgradnju ka-
paciteta za identifikaciju i rad s darovitim učenicima“. U sklopu edukacije, 2020. 
godine proveli smo aktivnost „Evaluacija potencijalne kreativnosti“ s ciljem identi-
fikacije potencijalno kreativnih učenika kojima bi se ponudili programi za jačanje 
njihovih potencijala.

Nakon sustavne edukacije u školskoj 2022./2023. godini provedena je identi-
fikacija potencijalno darovitih učenika 3. razreda. Od 88 testiranih učenika, tre-
ćina njih našla se na popisu potencijalno darovitih učenika. Na početku školske 
2023./2024. godine sastao se školski tim za darovitost, čiji su članovi predložili 
godišnji kurikulum za darovite učenike. Nakon definiranja termina s predavačima, 
kurikulum je i potvrđen i donesen. Osnovni je cilj bio da kurikulum bude interdis-
ciplinaran i da se u njemu nađu radionice i aktivnosti koje obuhvaćaju različita 
područja. Trudili smo se pružiti učenicima što je moguće više različitih radionica 
kako bi se mogli upoznati sa što više područja, a među njima posebice s nekima za 
koje i sami pokazuju najveći interes i sposobnosti, a nije ih moguće susresti kroz 
redovni nastavni proces. 

Radionice su se provodile svaka dva tjedna u trajanju od 90 min. Tema radi-
onice najavila bi se početkom tjedna u mailu, a roditelji su putem Google Forms 
prijavnice prijavljivali učenike na svaku pojedinu radionicu ako bi procijenili da ih 
tema zanima. Iako smo mislili da će broj učenika s vremenom opasti, do zadnje 
radionice svi su termini uvijek bili u potpunosti popunjeni. Nakon svake radionice, 
provela se evaluacija od strane učenika i nijedna ocjena nije bila niža od 4. Na 
službenim stranicama škole pobliže se može upoznati s radom i atmosferom na 
pojedinim radionicama.

Naposljetku, cilj nam je s projektom nastaviti i sljedeće nastavne godine. Jedini 
nepovoljni faktor bio je veliki broj učenika pa ćemo tome pokušati organizacijski 
doskočiti. Također, cilj ovog predstavljanja jest ohrabriti i vas, učitelje i stručne su-
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radnike, da se ne bojite udružiti snage i krenuti u nekom nepoznatom smjeru ako 
smatrate da bi to moglo pozitivno utjecati na razvoj i napredak vaših učenika. Na 
njima svijet ostaje i to je jedini kvalitetni ulog u blistavu budućnost.

Ključne riječi: prepoznavanje darovitosti, projekt poticanja darovitosti, darovitost i 
interdisciplinarnost

Uvod
U našoj školi vodi se sustavna briga o učenica s teškoćama u razvoju, 

međutim htjeli smo napraviti više i za darovite učenike koji su također uče-
nici s posebnim potrebama. Do sada su se uglavnom ti učenici uključivali 
u dodatnu nastavu, pripreme za razna natjecanja, ali na razini škole nismo 
imali sustavnu identifikaciju darovitih učenika kao niti dodatne programe 
u koje bismo ih uključili. Kako smo bili na samome početku u nastojanju 
da to ostvarimo bila nam je potrebna dodatna edukacija iz područja rada 
s darovitim učenicima. U školskoj 2019./2020. godini naša škola je uključe-
na u edukaciju: „Edukacija stručnih suradnika i ravnatelja odgojno-obra-
zovnih ustanova Grada Rijeke za izgradnju kapaciteta za identifikaciju i 
rad s darovitim učenicima“.  Edukaciju je provodio Međunarodni centar 
za inovacije u obrazovanju (International Centre for Innovation in Educa-
tion, ICIE) u partnerstvu s Gradom Rijekom. U edukaciju, u trajanju od 300 
sati, bile su uključene stručne suradnice psihologinja i socijalna pedagogi-
nja škole. Krajnji cilj uključivanja naše škole u gore navedenu edukaciju je 
bio razvijanje tima na razini škole, koji će provoditi sustavnu identifikaciju 
potencijalno darovitih  učenika;  razvijanje kompetencija učitelja za rad s 
potencijalno darovitim učenicima i  osmišljavanje i razvijanje programa na 
razini škole u koje će se uključivati identificirani potencijalno daroviti uče-
nici. Svrha identifikacije potencijalno darovitih učenika mora biti isključivo 
uključivanje u programe kojima će se dalje razvijati njihovi potencijali. 

Metoda
Nakon završene edukacije i pripremne faze, školske 2022./2023. godi-

ne započeli smo s identifikacijom potencijalno darovitih učenika 3. razre-
da. Bilo je uključeno 88 učenika, cijela generacija 3. razreda. U stručnoj li-
teraturi kao i na edukaciji koju smo prošli, sugerira se da se kod postupka 
identifikacije potencijalno darovitih krene od definicije darovitosti koja se 
prihvaća kao polazna točka. Prema Yaminu (2019) krenulo se od Renzuli-
jeve troprstenaste definicije darovitosti koja kaže da darovito dijete ima 
iznadprosječne sposobnosti, pokazuje izraziti stupanj predanosti, usmje-
renosti ka cilju i interesima, pokazuje određeni stupanj kreativnosti te se 
odlikuje određenim osobinama ličnosti. Na razini škole dogovoren je po-
stupak identifikacije koji je uključivao uočavanje i utvrđivanje darovitosti. 
Postupak su provodile stručne suradnice psihologinja i socijalna pedago-
ginja u suradnji s razrednim učiteljicama.  Nakon održanog sastanaka s 
učiteljicama, održan je i roditeljski sastanak na kojem su roditelji upoznati 
s postupkom i ciljem identifikacije potencijalno darovitih učenika te je tra-
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žena njihova suglasnost. Također, podijeljen im je i nominacijski upitnik 
koju su ispunili i dostavili u školu. Razredne učiteljice su također ispunile 
nominacijsku skalu za učenike koje prepoznaju kao potencijalno darovite. 
Nakon dobivenih suglasnosti krenulo se s postupkom utvrđivanja darovi-
tosti primjenom Naglijerijevog testa neverbalne sposobnosti i EpoC testa 
(Evaluation of Potential Creativity) kojim se procjenjuje potencijalna krea-
tivnost. Testiranje se odvijalo u vremenskom periodu od prosinca, 2022. 
do veljače, 2023. godine. Za sam postupak testiranja bilo je potrebno do-
sta vremena jer je testiran veliki broj učenika raspoređenih u 5 razrednih 
odjela. Sam se test kreativnosti provodi u dva navrata, a razmak izme-
đu dva testiranja mora biti najmanje tjedan dana, a ne više od 3 tjedna. 
Nakon obrade rezultata EpoC testa, rezultati se pod šifrom obrađuju u 
ICIE (International Centre for Innovation in Education) bazi podataka koja 
izrađuje profil za svakog učenika. Nakon dobivenih rezultata i izrađenih 
profila za pojedinog učenika dane su povratne informacije učiteljicama i 
svim zainteresiranim roditeljima. Identificirana su 32 potencijalno darovi-
ta učenika kojima je ponuđeno uključivanje u program. Početkom školske 
2023./2024. godine formirao se školski tim za darovite koji je imao za cilj 
osmisliti programe u koje će se uključiti identificirani potencijalno daroviti 
učenici koji su tada bili 4. razred. Na prvom sastanku dogovaralo se koji bi 
bio optimalan način i u kojoj učestalosti bi se učenicima moglo omogućiti 
i organizirati pohađanje radionica uzevši u obzir prostorne mogućnosti 
škole kao i smjensku nastavu učenika.  Odlučeno je da bi radionice u tra-
janju od  90 minuta svaka dva tjedna bile optimalno opterećenje koje 
učenicima neće remetiti redovne obveze, a dovoljno se često održavaju 
da učenici ne izgube interes. Jednoglasno je odlučeno da će glavni princip 
u osmišljavanju tema i radionica biti interdisciplinarnost kako bi učenici 
upoznali različita područja i možda otkrili neke svoje nove interese. Pre-
ma Yaminu (2019) programi izvan redovite nastave mogu zadovoljiti ra-
zličite potrebe darovitih i zainteresiranih te posebno motiviranih učenika. 
Dobro je imati širok spektar aktivnosti, poželjno u svim područjima - od 
jezičnoga i umjetničkoga do prirodoslovnoga i informatičkoga, ovisno o 
interesu učenika i kadrovskim mogućnostima škole. Poželjno je u proved-
bu tih aktivnosti uključiti vanjske suradnike različitih profila: stručnjake iz 
pojedinih područja, učitelje iz lokalnih srednjih i visokih škola i sa sveu-
čilišta, specijalizirane organizacije i udruge, roditelje/skrbnike, studente. 
Daroviti učenici mogu birati i programe koji se nude učenicima iz viših 
razreda. U formiranju našeg programa kojeg smo nazvali „Darovitost na 
brege“ vodili smo se tim načelima. Na samom početku dogovoreno je da 
se oslonimo na vlastite snage i svaki član tima ponudi temu za radionicu 
koju sam može održati iz domene kojom se profesionalno ili u slobodno 
vrijeme bavi i za koju je osposobljen. Pored radionica učitelja i stručnih 
suradnika naše škole, potrudili smo se sjetiti i što više udruga, fakulteta, 
centara i skupina ljudi, ali i pojedinaca koji se bave edukacijom djece i 
mladih i pozvati ih na suradnju. Za potrebe lakše međusobne komuni-
kacije i brže suradnje oformljen je kanal u Teamsu za školski tim za da-
rovite te određen rok za dogovaranje suradnje s vanjskim suradnicima. 
Svaki član tima je u zajednički dokument zapisao naslov, kratki sažetak 
radionice, trajanje radionice te imena i kontakt provoditelja. Nakon dva 
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tjedna imali smo dvadesetak radionica od kojih su neke bile predviđene 
i u trajanju više uzastopnih susreta. Slijedio je i drugi sastanak tima na 
kojem se odredio točan termin radionica s obzirom na kalendar školske 
godine te je utvrđeno da se može održati 13 radionica, planiranih za svaki 
drugi četvrtak u 17 sati. Sastavljen je okvirni plan i redoslijed održavanja 
radionica. U odabiru temu rukovodili smo se načelom raznovrsnosti od-
nosno nastojali u školu dovesti različite goste, ali i ukoliko bude moguće, 
omogućiti učenicima odlazak na radionice izvan škole. S obzirom da ni-
smo željeli financijski opteretiti roditelje učenika, aplicirali smo na nekoli-
ko natječaja koji daju potporu za rad s darovitim učenicima, međutim naš 
trud nije bio dovoljno prepoznat.  

Rezultati
U prvoj je godini podrške identificiranim potencijalno darovitim učeni-

cima održano  jedanaest radionica u koje je bilo uključeno 32 učenika. Pri-
je održavanja svake radionice roditeljima bi se putem elektroničke pošte 
najavila radionica te bi roditelji uz pomoć izrađenog Google Forms obras-
ca prijavili učenika na radionicu. Radionice su se većim dijelom održavale 
u školskoj knjižnici, a nekoliko se radionica održalo i u laboratoriju za ino-
vacije InoLab Kastav. Također, učenici su posjetili i Fakultet za matematiku 
Sveučilišta u Rijeci na kojem je za njih organizirano nekoliko radionica. 
U okviru programa za potencijalno darovite učenike održane su slijedeće 
radionice: 

1.   „Kemija i kemijske reakcije“ - Ana Barišić, certificirana učiteljica Tin-
ker labs metodike (7. prosinca 2023.) 

2.   „Tajne šifriranja“ - predstavnici Fakulteta za matematiku Sveučilišta u 
Rijeci Bojan Crnković i Vedrana Mikulić Crnković (21. prosinca 2023.)
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3.   „Stop - motion animacija“ – Iva Orlić, učiteljica RN mentorica (18. 
siječnja 2024. i 15. veljače 2024.)

4.   „Matematičke igre“ – posjet Fakultetu za matematiku (29. siječnja 
2024.)

5.   „U potrazi za pričom“ - doc.dr.sc. Maja Opašić (29. veljače 2024.) 
6.   „Uvod u programiranje i robotiku s Micro:bitom i Micro:Maqueenom“ 

- Loris Rašpolić, prof., Centar za tehničku kulturu Rijeka (6. i 13. 
ožujka 2024.)

7.   „Kreativno programiranje i vizualno prepoznavanje s 
Micro:Maqueenom i HuskyLensom“ – Sanjin Gotić, prof., Tehnička 
škola Rijeka (14. ožujka 2024.) 

8.   „3D s Thinker CAD-om“ – Sven Vukušić, prof. (11. travnja 2024.) 

9.   „Jedna skladba bezbroj priča skriva“ – Jadranka 
Violić, prof. klavira, mentorica (25. travnja 2024.) 
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10. „Postani govornik“ - mr.sc. Ana Barišić (9. svibnja 2024.) (Prilog 8.)

11.  „Energija u prirodi i domu“ - Daliborka Rotar, učiteljica RN mento-
rica (23. svibnja 2024.) (Prilog 9.)

Nakon svake provedene radionice učenici su vrednovali radionicu uz 
pomoć tvrdnji na skali od 1 do 5 što nam je vrijedna povratna informacija 
za planiranje i nastavak rada. Učenici su bili jako zadovoljni provedenim 
radionicama i niti jedna procjena nije bila manja od 4. Na zadnjem susretu 
održan je zajednički sastanak učenika i njihovih roditelja. Na sastanku su 
se ukratko predstavile sve provedene radionice, roditeljima je prikazano 
nekoliko uradaka učenika i fotografije s radionica, a učenicima podijeljene 
diplome za sudjelovanje. 
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Diskusija
Identifikacija potencijalne darovitosti je složen proces. U literatu-

ri postoje različita mišljenja kada bi se trebalo započeti s identifikacijom 
potencijalne darovitosti. Smatra se da se s postupkom identifikacije po-
tencijalno darovitih treba započeti u što ranijoj dobi. Darovitost se kod 
pojedinca može javiti u različitoj dobi, te se preporuča praćenje djece i 
provedba identifikacije u različitim razvojnim periodima (od predškolske 
dobi, do osnovne škole i srednje škole).  Prema Yaminu (2019) prilikom 
utvrđivanja postupka identifikacije potrebno je odrediti razred, odnosno 
razvojnu dob, kada će se provoditi postupak identifikacije, kao i početna 
definicija darovitosti od koje se polazi u postupku identifikacije (u našem 
slučaju Renzulijeva troprstenasta definicija darovitosti). Na nivou Grada 
Rijeke i polaznika edukacije „Edukacija stručnih suradnika i ravnatelja od-
gojno-obrazovnih ustanova Grada Rijeke za izgradnju kapaciteta za iden-
tifikaciju i rad s darovitim učenicima“, dogovoreno je da se s postupkom 
identifikacije započne u trećem razredu osnovne škole. Učiteljice učenika 
3. razreda jako dobro poznaju svoje učenike, poznaju njihove interese, 
osobnost, postignuća, načine učenja te mogu bez većih teškoća prepozna-
ti potencijalno darovite učenike među svojim učenicima. S druge strane, 
kod učenika su dovoljno razvijene vještine koje su im potrebne da bi riješili 
test sposobnosti i kreativnosti koje smo koristili u postupku identifikacije. 
Nakon završenog postupka identifikacije u program za potencijalno daro-
vite učenike uključeno je 32 učenika. Ako znamo da je u populaciji svega 3 
do 5 % darovitih to je popriličan broj uključenih učenika. Postupak identi-
fikacije ne smije biti diskriminirajući, uključili smo cijelu generaciju učenika 
3. razreda u postupak, te odredili granicu u rezultatu na temelju koje su 
učenici uključeni u program. Puno je manja pogreška uključiti u program 
učenika koji možda nije potencijalno darovit nego ne uključiti darovitog 
učenika koji možda u datom trenutku nije zadovoljio kriterije uključivanja. 
Također, od takvih programa svi učenici mogu imati koristi. Nakon zavr-
šenog postupka identifikacije osmišljen je program u kojeg su uključeni 
učenici. Kako je na nivo naše škole cijeli postupak identifikacije i razvijanje 
programa tek u povojima, krenulo se s postupkom identifikacije potenci-
jalno darovitih učenika, a tek onda se radilo na osmišljavanju programa. 
U stručnoj literaturi se navodi da bi cilj identifikacije darovitih učenika tre-
bao biti uključivanje u postojeće programe koji su namijenjeni razvijanju 
specifične darovitosti kod pojedinog učenika, odnosno identificirati daro-
vite učenike koji će se uključiti u određene programe kojima će se nastaviti 
razvijati njihova darovitost. U našem slučaju to nije bilo moguće jer još ni-
smo imali osmišljen program. U budućnosti, već od iduće školske godine, 
osmišljeni su određeni programi u koje bi se mogli uključiti identificirani 
potencijalno daroviti učenici s obzirom na svoje specifičnosti. Također u 
suradnji s regionalnom razvojnom agencijom radi se na obogaćivanju i 
osmišljavanju novih programa koji će se ponuditi našim učenicima. Krajnji 
cilj naših nastojanja bio je provođenje sustavne identifikacije potencijal-
no darovitih učenika naše škole, te uključivanje u programe kojima će se 
nastaviti razvijati njihov potencijal. Ono što smo uspjeli je provođenje po-
stupka identifikacije i u školskoj 2023./2024. godini. Veliki napori se ulažu 
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u razvoj programa u koje će se uključivati učenici s obzirom na prostorne 
i organizacije mogućnosti škole koje su dosta ograničene. Veliki izazov koji 
nam predstoji je kako nastaviti s provedbom programa prve generacije 
identificiranih potencijalno darovitih učenika i uključivanje nove generaci-
je učenika u programe. Potrebno je raditi i na traženju financijske potpore 
kao i na motiviranju i edukaciji učitelja za uključivanje u kreiranje i pro-
vedbu programa. Sam postupak identifikacije također je složen i opširan, 
pogotovo provedba testa kreativnosti. Sve su to veliki izazovi koji stoje 
pred nama. 

Zaključak
Sustavni rad s potencijalno darovitim učenicima je složen proces, me-

đutim kroz taj rad doprinosimo razvoju te djece, a samim time i razvoju 
društva u budućnosti. To je vrlo odgovoran rad koji onima koji su u njega 
uključeni pruža i osobno zadovoljstvo. Odgojno-obrazovni sustav trebao 
bi pružiti adekvatnu podršku svakoj školi u obliku financijske i organizacij-
ske potpore za provedbu identifikacije potencijalno darovitih učenika i za 
razvijanje programa za te učenike. Svaki pokušaj rada s potencijalno da-
rovitim učenicima je bolji nego ne činiti ništa. Trenutno je jedino rješenje 
krenuti malim koracima, oslanjajući se na vlastite resurse, a u vidu imati 
načelo interdisciplinarnosti. Nadamo se da bi prikaz ovog našeg pokušaja 
u radu s darovitim učenicima mogao i drugima biti poticaj za razvijanje su-
stavnog načina rada u njihovoj ustanovi ukoliko tako nešto već ne postoji. 
Također, možda će naše iskustvo potaknuti druge da svoje već pokrenute 
projekte unaprijede i usavrše, primjenjujući neke od naših metoda ili pak 
izbjegavajući neke od propusta koje smo mi učinili. Na kraju, možda ovo 
predstavljanje dobre prakse kolegama koje se također bave darovitošću, 
bude i poticaj na suradnju te početak budućih zajedničkih projekata.
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„DAROVITOST NA BREGE“  
– AN EXAMPLE OF GOOD PRACTICE

Iva Orlić, Nataša Šepić Adamec
Elementary school „Milan Brozović“, Kastav, Croatia

Summary
In our society and educational system, certain care for the gifted has existed 

for years. It is accompanied by appropriate legal and implementing acts, but in 
practice this care is not systematic, it is carried out only in some educational in-
stitutions and is of uneven level, and often does not correspond to the real needs 
of the gifted. The purpose of the professional service of Elementary School “Milan 
Brozović” from Kastav was to train them to conduct tests for the assessment of 
giftedness and to provide potentially gifted students with the opportunity for in-
terdisciplinary development of their abilities.

In 2019, our school was involved in the education: “Education of professional 
associates and directors of educational institutions of the City of Rijeka for capac-
ity building for identification and work with gifted students”. As part of education, 
in 2020 we conducted the activity “Evaluation of potential creativity” with the aim 
of identifying potentially creative students who would be offered programs to 
strengthen their potential.

Giftedness testing was conducted on third-grade students in the 2022/2023 
school year. year. Out of 88 tested students, a third of them were on the list of 
potentially gifted students. At the beginning of the 2023/2024 school year. school 
team for giftedness met, whose members proposed an annual curriculum for gift-
ed students. After defining the dates with the lecturers, the curriculum was con-
firmed and adopted. The main goal was for the curriculum to be interdisciplinary 
and for it to include workshops and activities covering different areas. We tried to 
provide the students with as many different workshops as possible so that they 
could get acquainted with as many areas as possible, and among them especially 
with some that they themselves show the greatest interest and abilities, and it is 
not possible to meet them through the regular teaching process.

The workshops were held every two weeks for 90 minutes. The topic of the work-
shop would be announced at the beginning of the week in an e-mail, and parents 
registered their students for each individual workshop through the Google Forms 
application form if they judged that the topic was of interest to them. Although 
we thought that the number of students would decrease over time, until the last 
workshop, all appointments were always completely filled. After each workshop, 
an evaluation was carried out by the students and no grade was lower than 4. You 
can learn more about the work and the atmosphere at individual workshops on 
the link below: http://os-mbrozovic-kastav.skole.hr/ skola/darovotost_na_brege.

Ultimately, our goal is to continue with the project in the next school year. 
The only unfavorable factor was the large number of students, so we will try to 
overcome this organizationally. Also, the goal of this presentation is to encourage 
you, teachers and professional associates, not to be afraid to join forces and go 
in an unknown direction if you think it could have a positive effect on the devel-
opment and progress of your students. The world rests on them and it is the only 
high-quality investment in a bright future.

Key words: recognition of giftedness, giftedness promotion project, giftedness and 
interdisciplinarity
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UDC 376.1-056.45 

IN TER DI SCI PLI NAR NI PRI STU PI PRU ŽA NJU 
PO DRŠ KE RAZ VO JU DA RO VI TO STI

„DO DAT NA PO DRŠ KA  
PO TEN CI JAL NO DA RO VI TOJ DE CI’’

Ines Va sić
P.U„Vla da Ob ra do vić Ka me ni’’, Pe ćin ci, Sr bi ja

Sa že tak
U po gle du pre po zna va nja i sva ko dnev nog raz go vo ra sa ro di te lji ma po ten ci jal-

no da ro vi te de ce i iza zo va sa ko ji ma se oni su o ča va ju au tor ra da ce ana li zom dva 
pri me ra iz prak se iz na la zi ti na či ne po drš ke po ten ci jal no da ro vi toj de ci i nji ho vim 
ro di te lji ma. Cilj is tra ži va nja je iden ti fi ka ci ja pre pre ka sa ko ji ma se su o ča va ju po-
ten ci jal no da ro vi ta de ca, kao i iza zo ve sa ko ji ma se ro di te lji su o ča va ju u po ku ša ju 
da za do vo lje po tre be svo je da ro vi te de ce. Me to do lo gi ja uklju ču je ko riš će nje GIF-
TED in stru men ta, in ter vju sa ro di te lji ma i upit nik sa vas pi ta či ma. Re zul ta ti uka zu ju 
na zna čaj edu ka ci je vas pi ta ča za rad sa da ro vi tom de com u vi du obu ka, se mi na ra 
za una pre dji va nje kom pe ten ci ja za pre po zna va nje i pru ža nje po drš ke po ten ci jal-
no da ro vi toj de ci, for mi ra nje ti ma na ni vou predškol skih usta no va ko ji će da se 
ba ve da ro vi tom de com i pru ža nju po drš ke, kao i uklju či va nju ro di te lja u pro ces 
ka ko bi raz me nji va li is ku stva. Ro di te lji pred sta vlja ju naj zna čaj ni je fi gu re ko je mo gu 
pre po zna ti i po dr ža ti raz voj vi so kih spo sob no sti svo je de ce (što će u ovom ra du 
bi ti vi dlji vo), u tom kon tek stu ro di te lji tre ba da bu du part ne ri u ra du predškol skih 
usta no va. Sa rad nja ro di te lja i vas pi ta ča je neo p hod na i ogle da se u stva ra nju pod-
sti caj nog okru že nja u ko jem se de te ose ća si gur no i pri hva će no, u skla du sa tim 
za klju cak uka zu je na po tre bu za in ter di si pli nar nim pri stu pom u pru ža nju po drš ke 
raz vo ja da ro vi to sti kao i za jed nič ki rad ro di te lja, vas pi ta ča, struč nja ka kao i ce le za-
jed ni ce ka ko bi se osi gu ra la po drš ka i raz voj da ro vi to sti kod de ce. 

Ključ ne re či: pru ža nje po drš ke, de ca, ro di te lji, edu ka ci ja, sa rad nja

Uvod
Po au to ru Ren zu li ju (Ren zul li, 1985, pre ma Neš ko vi ću 2009) da ro vi tost 

je pre kla pa nje spo sob no sti, kre a tiv no sti i mo ti va ci je. Au tor na da lje is ti če 
da ako je ve će pre kla pa nje spo sob no sti, kre a tiv no sti i mo ti va ci je, uto li ko 
je ve ći ni vo da ro vi to sti. Od na ve de na tri fak to ra spo sob no sti su naj ma nje 
pod lo žne pro me na ma i uti ca ji ma sre di ne, dok se kre a tiv nost, a na ro či to 
mo ti va ci ja, me nja to kom vre me na, una pre đu je i po bolj ša va, što u ve li koj 
me ri za vi si od sre di ne ko ja tre ba da je pod sti caj na ali i at mos fe re pri hva-
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ta nja, to le ran ci je, raz u me va nja i ohra bre nja u gru pi vrš nja ka. Pre ma Gard-
ne ru (1999), da ro vi tost se mo že ma ni fe sto va ti u raz li či tim ob li ci ma in te-
li gen ci je, što zah te va in di vi du a li zo van pri stup u pre po zna va nju i po drš ci 
da ro vi te de ce. Gard ne ro va te o ri ja vi še stru kih in te li gen ci ja su ge ri še da 
de ca mo gu po ka zi va ti da ro vi tost u ra znim obla sti ma, kao što su lo gič ko-
ma te ma tič ka, lin gvi stič ka, mu zič ka ili pro stor na in te li gen ci ja, što je va žno 
uze ti u ob zir pri li kom iden ti fi ka ci je da ro vi to sti. “Raz li či ti ob li ci in te li gen ci-
je mo ra ju bi ti pre po zna ti i po dr ža ni kroz bo ga te i pri la go đe ne obra zov ne 
pro gra me” (Gard ner, 1999, str. 45). Is tra ži va nja po ka zu ju (Mi lić, 2003: 119) 
da na da re na de ca ko ja ni su ima la ade kva tan pro gram ra da sa ve li kom iz-
ve snoš ću iz ra sta ju u neo stva re ne i fru stri ra ne in di vi due. Pre po zna va nje 
da ro vi to sti mo že bi ti slo žen pro ces ko ji zah te va ko riš će nje raz li či tih ala ta. 
Ala ti ko ji se ko ri ste su: te sto vi in te li gen ci je, pro ce ne struč nja ka, vas pi ta ča, 
kao i po sma tra nje in te re so va nja i sklo no sti de te ta. Ipak, prak sa po ka zu je 
da ia ko su mno gi ro di te lji sve sni da ro vi to sti svo je de ce, če sto se su o ča va ju 
sa iza zo vi ma u pru ža nju ade kvat ne po drš ke za raz voj tih spo sob no sti. Ne-
do sta tak ade kvat ne sa rad nje iz me đu ro di te lja i vas pi ta ča mo že do ve sti do 
pro puš ta nja va žnih mo guć no sti za raz voj da ro vi tog de te ta.

Cilj ovog ra da je da is tra ži i ana li zi ra iza zo ve sa ko ji ma se su o ča va ju 
ro di te lji i vas pi ta či u pre po zna va nju i po drš ci po ten ci jal no da ro vi te de ce. 
Rad će se fo ku si ra ti na ana li zu dva pri me ra iz prak se ka ko bi se iden ti fi ko-
va le ključ ne pre pre ke i pred lo ži le me re za una pre đe nje po drš ke da ro vi toj 
de ci u predškol skim usta no va ma.

Me to do lo gi ja
Ovo is tra ži va nje je spro ve de no kom bi no va nom me to do lo gi jom ko ja 

ob u hva ta kva li ta tiv ni i kvan ti ta tiv ni pri stup. Teh ni ke is tra ži va nja su in ter-
vju sa ro di te lji ma i upit nik sa vas pi ta či ma. Pri me na GIF TED in stru men ta: 
In stru ment GIF TED je ko riš ćen za iden ti fi ka ci ju po ten ci jal no da ro vi te de ce 
u predškol skom uz ra stu, sa dr ži pi ta nja pre ma obla sti ma: igra, uče nje i od-
no si na taj na čin su pri ku plje ne zna čaj ne in for ma ci je o de te tu. Ko riš će nje 
in stru men ta o iden ti fi ka ci ju da ro vi to sti kod de ce u pri me ri ma ko ji sle de 
su uka za li na re zul ta te ovog in stru men ta i potvdi li ono što su ro di te lji i 
vas pi ta či uo či li. In ter vju sa ro di te lji ma: Spro ve den je sa dva ro di te lja (maj-
ke) dva po ten ci jal no da ro vi ta de ča ka u predškol skoj usta no vi u pri jat noj 
at mso fe ri. In ter vju je ob u hva tio pi ta nja o nji ho vim is ku stvi ma u pre po zna-
va nju i po drš ci da ro vi to sti, iza zo vi ma sa ko ji ma su se su o ča va li, i nji ho voj 
sa rad nji sa predškol skom usta no vom. Upit nik za vas pi ta če: Uzo rak či ni 16 
vas pi ta ča, iz 8 vas pit nih gru pa u predškol skoj usta no vi „Vla da Ob ra do vic 
Ka me ni‘’ u Pe ćin ci ma. Vas pi ta či ma je pro sle djen upit nik na za jed nič ku vi-
ber gru pu, ko ri ste ci on li ne Go o gle Forms. Upit nik ko ji je ob u hva tio pi ta nja 
o nji ho voj obu ci i is ku stvi ma u ra du sa da ro vi tom de com.

Pri me ri iz prak se
Pri mer br. 1: M.M., pe to go diš njak sa iz u zet nim in te re so va njem za bro-

je ve. De čak je od ra nog uz ra sta po ka zao iz u zet no in te re so va nje za bro je-
ve. Ro di te lji su pri me ti li da on ve o ma br zo usva ja no ve kon cep te i da uži va 
u re ša va nju kom plek snih ma te ma tič kih iza zo va. 
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Ka ko bi pod sta kli nje go vo in te re so va nje i pru ži li mu do dat nu po drš ku, 
ro di te lji su ga upi sa li pr vo u pri vat nu ško li cu „Ma lac ge ni ja lac’’, a na kon za-
vr še ne ško li ce po pre po ru ci vas pi ta ča upi sa li su ga u NTC ško lu dr Ran ka 
Ra jo vi ća, gde je de čak bio ve o ma za do vo ljan pro gra mom ko ji je uklju či vao 
kre a tiv ne igre i ak tiv no sti. U vr ti ću, de čak po ha đa po lu dnev ni bo ra vak, pr-
ven stve no ra di so ci ja li za ci je sa vrš nja ci ma. Ia ko mu ak tiv no sti u vr ti ću po-
ne kad ni su bi le do volj no iza zov ne, vas pi tač je pre po znao nje gov po ten ci jal 
i po čeo da mu pru ža do dat ne ak tiv no sti ko je su uklju či va le kom plek sni je 
ma te ma tič ke iza zo ve. Ta ko đe, vas pi tač je pod sta kao ro di te lje da na sta ve 
sa ra dom kod ku će, uklju ču ju ći raz ne ra di o ni ce i kre a tiv ne igre ko je pod-
sti ču de ča ko vo in te re so va nje za bro je ve. Ro di te lji su iz ra zi li za do volj stvo 
što je vas pi tač pre po znao i po dr žao de ča ko ve spo sob no sti, kao iš to ih je 
upu tio u NTC ško lu, ko ja se po ka za la kao od li čan re surs za da lji raz voj nji-
ho vog si na.

Pri mer br.2:V.G., če tvo ro go diš njak sa iz u zet nim zna njem o ge o gra fi ji. 
De čak ko ji po zna je sve dr ža ve, nji ho ve za sta ve i pre sto ni ce, kao i broj ne 
mar ke au to mo bi la. Maj ka je sa mo hra ni ro di telj i če sto se su o ča va la sa 
iza zo vi ma u po ku ša ju da pru ži ade kvat nu po drš ku svom de te tu. Ka da je 
de čak po čeo da po ha đa vr tić, vas pi tač je br zo uo čio nje go ve spe ci fič ne in-
te re se i spo sob nost da za pam ti ve li ki broj po da ta ka. 

Ia ko je po ha đao vr tić uglav nom ra di so ci ja li za ci je, vas pi tač je pri la go-
dio ak tiv no sti ko je bi pod sta kle nje go vu lju bav pre ma ge o gra fi ji. Vas pi tač 
je sa ra đi vao sa de ča ko vom maj kom, pre po ru ču ju ći ma te ri ja le kao što su 
kar ti ce sa isto rij skim lič no sti ma i ge o graf skim po da ci ma, kar te, ma pe..it d. 
ko je su do dat no obo ga ti le de ča ko ve ak tiv no sti kod ku će. Ta ko đe, vas pi tač 
je upu tio maj ku u jed nu ško li cu gde mu je pru že na po drš ka i do dat ne ak-
tiv no sti ko je su od go va ra le nje go vim in te re so va nji ma. 

De ča ko va maj ka je iz ra zi la ve li ku za hval nost za po drš ku ko ju je do bi la 
od vas pi ta ča, što joj je po mo glo da bo lje raz u me po tre be svog de te ta i da 
mu pru ži od go va ra ju ću po drš ku. Ka ko ka že, nje no de te iz da na u dan na-
pre du je, što joj je do ne lo ve li ko za do volj stvo i ose ćaj is pu nje no sti.

Re zul ta ti
Na osno vu ine tvr jua sa ro di te lji ma, au tor ra da iz dva ja: 
Iza zo vi sa ko ji ma se su sre ću da ro vi ta de ca su mno go broj ni, ne ki od 

njih su: Da ro vi ta de ca ima ju po teš ko će u so ci ja li za ci ji sa vrš nja ci ma zbog 
raz li či tih in te re so va nja; Ne do sled nost u obra zov nom si ste mu - su o ča va ju 
se sa ne a de kvat nim obra zov nim pro gra mi ma ko ji ne pru ža ju do volj no iza-
zo va, što je do ve lo do do sa de jer su želj ni no vih iza zo va i zna nja; Per fek ci-
o ni zam - ima ju sklo nost ka per fek ci o ni zmu, da sve bu de pod „ko nac’’(Ak o 
cr ta ju bri šu gu mi com uko li ko po gre še ia ko je cr tež kriv stva ra im fru stra-
ci ju).

Iza zo vi sa ko ji ma su se su o či li ro di te lji po ten ci jal no da ro vi te de ce su: 
Pre po zna va nje da ro vi to sti (ro di te lji su se su o či li sa iza zo vom pre po zna-
va nja da li je nji ho vo de te da ro vi to i u ko joj me ri, ni su bi li si gur ni u raz li-
ko va nju da ro vi to sti od uo bi ča je nog po na ša nja de te ta); Pru ža nje po drš ke 
(ro di te lji se če sto pre i spi tu ju da li su do volj no po drš ke pru ži li de te tu i da 
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li su us pe li da od go vo re na sve de či je po tre be i pi ta nja ko jih bu de bez broj 
na dan, da li su oni do bri ro di te lji ako ne zna ju ka ko da po mog nu svom 
de te tu ili ako ne zna ju od go vor na pi ta nje ko je im je po sta vi lo de te…it-
d.); Obra zov ne op ci je (ro di te lji su po ku ša va li da na đu od go va ra ju će op ci je 
ko je mo gu za do vo lji ti spe ci fič ne po tre be da ro vi tog de te ta, to je bi lo teš-
ko. če sto su ko ri sti li in ter net, raz li či te apli ka ci je ka ko bi pra vi li di dak tič ka 
sred stva i „ani mi ra li’’ de te kod ku će. Tra ži li su do dat ne re sur se iz van vr-
ti ća, kao što su obo ga će ni pro gra mi, ra di o ni ce i spe ci ja li zo va ne ško li ce.); 
Kao što je Va sić (2010) is ta kao, “Si stem obra zo va nja ni je uvek pri la go đen 
po tre ba ma da ro vi tih uče ni ka, što mo že do ve sti do to ga da nji ho vi po ten-
ci ja li osta nu ne is ko riš će ni” (Va sić, 2010, str. 32). Ia ko ro di te lji po ku ša va ju 
da pro na đu do dat ne re sur se, va žno je da predškol ske usta no ve i vas pi ta či 
ak tiv no uče stvu ju u po drš ci ovim po ro di ca ma.; Emo ci o nal na po drš ka (ro-
di te lji su u sva kom tre nut ku bi li pu ni raz u me va nja i pru ža li su emo ci o nal-
nu po drš ku de te tu, ali su se če sto ose ća li umor no). 

Na osno vu re zul ta ta do bi je nih iz upit ni ka za vas pi ta če, uka zu je se na 
ključ ne aspek te u ra du sa po ten ci jal no da ro vi tom de com:

Pre po zna va nje da ro vi to sti u vas pit nim gru pa ma: Od ukup no 16 vas-
pi ta ča, 62,5% (10 vas pi ta ča) na ve lo je da u svom do sa daš njem ra du ni su 
iden ti fi ko va li de cu za ko ju bi mo gli pro ce ni ti da su po ten ci jal no da ro vi ta. 
Pre o sta lih 37,5% (6 vas pi ta ča) je iz ja vi lo da su pre po zna li da ro vi tu de cu 
u svo jim vas pit nim gru pa ma. Ovaj re zul tat uka zu je na po tre bu za do dat-
nom obu kom vas pi ta ča u pre po zna va nju zna ko va da ro vi to sti kod de ce.

Ko riš će nje in stru me na ta za iden ti fi ka ci ju da ro vi to sti: Ve ći na vas pi ta ča 
(62,5% ili 10 vas pi ta ča) iz ja vi la je da ni je ko ri sti la ni ka kve in stru men te ili 
kri te ri ju me za iden ti fi ka ci ju da ro vi to sti kod de ce. Osta tak, od no sno 37,5% 
(6 vas pi ta ča), ko ri sti lo je ala te kao što su psi ho loš ki te sto vi, si stem sko po-
sma tra nje i GIF TED in stru ment. 

Pri la go đa va nje obra zov nih ak tiv no sti: Na pi ta nje o pri la go đa va nju 
obra zov nih ak tiv no sti za da ro vi tu de cu, 62,5% vas pi ta ča (10 vas pi ta ča) ni je 
da lo od go vor, što mo že uka zi va ti na ne do sta tak is ku stva ili ne a de kvat ne 
stra te gi je u ra du sa da ro vi tom de com. Pre o sta lih 37,5% (6 vas pi ta ča) je na-
ve lo raz li či te me to de pri la go đa va nja, kao što su osmiš lja va nje spe ci fič nih 
ak tiv no sti u skla du sa in te re so va nji ma de te ta, omo gu ća va nje de te tu da 
sa mo bi ra ak tiv no sti, i uklju či va nje de te ta u de mon stra ci ju zna nja pred 
gru pom vrš nja ka.

Uklju če nost ro di te lja u pro ces pla ni ra nja i pru ža nja po drš ke: Na ovo 
pi ta nje, 62,5% vas pi ta ča (10 vas pi ta ča) ni je da lo od go vor, dok 25% (4 vas-
pi ta ča) sma tra da su ro di te lji de li mič no uklju če ni, a 12,5% (2 vas pi ta ča) 
sma tra da su ro di te lji u pot pu no sti uklju če ni.

Kom pe ten ci je u ra du sa da ro vi tom de com: Ogrom na ve ći na vas pi ta ča 
(87,5% ili 14 vas pi ta ča) sma tra da ne ma ju do volj no zna nja i veš ti na za rad 
sa da ro vi tom de com. Sa mo 12,5% (2 vas pi ta ča) sma tra da po se du ju do-
volj no zna nja.

Pri su stvo va nje obu ka ma i se mi na ri ma: 62,5% vas pi ta ča (10 vas pi ta ča) 
ni je pri su stvo va lo obu ka ma ili se mi na ri ma o ra du sa da ro vi tom de com, 
dok je 37,5% (6 vas pi ta ča) pri su stvo va lo.

Po treb ne obu ke i re sur si:Sv i vas pi ta či (100%) iz ra zi li su že lju za do dat-
nim obu ka ma i re sur si ma ka ko bi una pre di li svo je kom pe ten ci je u ra du sa 
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da ro vi tom de com. Ovo uka zu je na uni ver zal nu po tre bu za da ljim pro fe si-
o nal nim usa vr ša va njem u ovoj obla sti.

For mi ra nje spe ci ja li zo va nog ti ma: Svi vas pi ta či (100%) sla žu se da je 
for mi ra nje spe ci ja li zo va nog ti ma u usta no vi po treb no. Kao raz lo ge na-
vo de olak ša nje ra da sa da ro vi tom de com, pro ši re nje sop stve nih zna nja, 
edu ka ci ju, te pru ža nje ade kvat ne po drš ke i de ci i ro di te lji ma, što bi do pri-
ne lo opštem bo ljit ku usta no ve.

Do sa daš nji re zul ta ti ja sno uka zu ju na zna čaj nu po tre bu za do dat nim 
obu ka ma, kao i or ga ni za ci o nim pro me na ma u predškol skim usta no va ma 
ka ko bi se osi gu ra la ade kvat na po drš ka da ro vi toj de ci i nji ho vim po ro di-
ca ma.

Re zul ta ti ovog is tra ži va nja po ka zu ju da po sto ji ja sna po tre ba za si ste-
mat skim una pre đe njem pri stu pa ra du sa da ro vi tom de com u predškol-
skim usta no va ma. Pri me ri iz prak se po ka zu ju da ne do sta tak obu ke i re-
sur sa za vas pi ta če, kao i si stem ska ogra ni če nja, mo gu zna čaj no ogra ni či ti 
raz voj po ten ci ja la da ro vi te de ce. 

Ta ko đe re zul ta ti po ka zu ju na dva pri me ra iz prak se da su oba de ča ka, 
za hva lju ju ći sa rad nji iz me đu ro di te lja i vas pi ta ča, do bi la po drš ku ko ja je 
do pri ne la nji ho vom op ti mal nom raz vo ju. Po drš ka u vr ti ću (ia ko su oba 
de ča ka po ha đa la po lu dnev ni bo ra vak ra di so ci ja li za ci je, vas pi tač je us peo 
da pre po zna nji ho ve spe ci fič ne po tre be i in te re so va nja, i da im pri la go di 
ak tiv no sti u skla du sa nji ho vim spo sob no sti ma). Sa rad nja sa ro di te lji ma 
(ak tiv na sa rad nja iz me đu vas pi ta ča i ro di te lja po ka za la se kao ključ na za 
po drš ku deč jem raz vo ju). Vas pi tač je pru žio ro di te lji ma dra go ce ne sa ve te 
i uput stva, što je omo gu ći lo da i kod ku će de ča ci na sta ve da raz vi ja ju svo je 
spo sob no sti). Ko riš će nje do dat nih re sur sa (pre po ru ka za upis u NTC ško-
lu i kon takt sa struč nja ci ma u cen tri ma za po drš ku de ce bi li su od ve li kog 
zna ča ja za da lji raz voj. Ovi re sur si su omo gu ći li da se nji ho vi po ten ci ja li 
raz vi ja ju na na čin ko ji je pri la go đen nji ho vim po tre ba ma.

Ana li za pri ku plje nih po da ta ka uka zu je na ne ko li ko ključ nih pro ble ma 
kao što su: ne do sta tak obu ke vas pi ta ča (mno gi vas pi ta či ni su do volj no ob-
u če ni da pre po zna ju i ra de sa da ro vi tom de com, što do vo di do to ga da de-
ca ne do bi ja ju uvek po drš ku ko ja im je po treb na u predškol skim usta no va-
ma); Si stem ska ogra ni če nja (upr kos za la ga nju ro di te lja, obra zov ni si stem 
če sto ni je do volj no flek si bi lan da od go vo ri na spe ci fič ne po tre be da ro vi te 
de ce, što mo že do ve sti do nji ho vog ne za do volj stva i ne do stat ka mo ti va-
ci je); Ne do volj na sa rad nja sa ro di te lji ma (ia ko ro di te lji igra ju ključ nu ulo-
gu u raz vo ju svo je de ce, sa rad nja sa vas pi ta či ma je če sto ne do volj na, što 
uka zu je na ne do sta tak za jed nič kog pri stu pa u ra du sa da ro vi tom de com).

Di sku si ja
Ovi dra go ce ni pri me ri iz prak se po ka zu ju da ade kvat na po drš ka i sa-

rad nja mo gu zna čaj no do pri ne ti raz vo ju da ro vi te de ce. Pre ma Pe ši ću 
(2006), je dan od ključ nih fak to ra u ra du sa da ro vi tom de com je pre po zna-
va nje nji ho vih in di vi du al nih po tre ba, ka ko bi se omo gu ći lo pri la go đa va nje 
obra zov nih ak tiv no sti. “Da ro vi ta de ca zah te va ju spe ci fič ne obra zov ne pro-
gra me ko ji im omo gu ća va ju raz voj ta le na ta i pru ža ju od go va ra ju će iza zo-
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ve” (Pe šić, 2006, str. 75). Fak to ri ko ji bi za si gur no bi li ključ ni za uspeh su: 
Pre po zna va nje in di vi du al nih po tre ba de ce: vas pi ta či ko ji su tu da pre po-
zna ju spe ci fič ne spo sob no sti i in te re so va nja de ce i da mo gu da pri la go de 
ak tiv no sti ko je pod sti ču nji hov raz voj i mo ti vi šu ih; Sa rad nja sa ro di te lji ma: 
ro di te lji su naj zna čaj ni ji part ne ri u obra zov nom pro ce su i nji ho va sa rad nja 
sa vas pi ta či ma je od suš tin ske va žno sti za uspeh. Sa rad nja sa ro di te lji ma 
je od suš tin skog zna ča ja, jer ro di te lji če sto pr vi pre po zna ju da ro vi tost kod 
de ce. Va sić (2010) is ti če da su ro di te lji ključ ni part ne ri u obra zov nom pro-
ce su i da sa rad nja sa vas pi ta či ma zna čaj no do pri no si raz vo ju da ro vi to sti 
kod de ce. “Ro di te lji su naj va žni ji part ne ri vas pi ta ča u pro ce su pru ža nja po-
drš ke da ro vi toj de ci, jer po zna ju in te re so va nja i po tre be svog de te ta” (Va-
sić, 2010, str. 54). Otvo re na ko mu ni ka ci ja i za jed nič ko pla ni ra nje ak tiv no sti 
do pri no se stva ra nju pod sti caj nog okru že nja za de cu.; Ko riš će nje do dat-
nih re sur sa: pre po ru ke za do dat ne pro gra me i ma te ri ja le mo gu zna čaj no 
obo ga ti ti is ku stva i raz voj de ce, što je po seb no va žno za de cu sa iz ra zi to 
spe ci fič nim in te re so va nji ma ili po tre ba ma. 

Ana li za pri me ra iz prak se uka zu je na ne ko li ko ko ra ka za una pre dje nje 
iste ko ji su od suš tin skog zna ča ja za po bolj ša nje po drš ke da ro vi toj de ci i 
nji ho vim ro di te lji ma. Pr vi i naj zna čaj ni ji ko rak je edu ka ci ja vas pi ta ča. 

Ra di o ni ce, obu ke i se mi na ri ko ji se fo ku si ra ju na pre po zna va nje da-
ro vi to sti i pri me nu od go va ra ju ćih me to da ra da sa da ro vi tom de com su 
od suš tin skog zna ča ja. Dru gi ko rak je for mi ra nje ti mo va u predškol skim 
usta no va ma ko ji bi bi li za du že ni za rad sa mo sa da ro vi tom de com. Ovi ti-
mo vi bi uklju či va li psi ho lo ge, pe da go ge i dru ge struč nja ke ko ji bi bli sko sa-
ra đi va li sa vas pi ta či ma i ro di te lji ma. Tre ći ko rak je una pre đe nje sa rad nje 
iz me đu ro di te lja i predškol skih usta no va. Ro di te lji mo ra ju bi ti ak tiv ni part-
ne ri u pro ce su vas pi ta nja i obra zo va nja svo je de ce. Za jed nič ki rad ro di te lja 
i vas pi ta ča u stva ra nju pod sti caj nog i si gur nog okru že nja je od ključ nog 
zna ča ja za raz voj da ro vi to sti kod de ce. Po drš ka ro di te lji ma, kao če tvr ti ko-
rak. Ro di te lji ma da ro vi te de ce tre ba obez be di ti in for ma ci je i po drš ku ka ko 
bi zna li ka ko da naj bo lje po dr že raz voj svo je de ce. Ovo uklju ču je or ga ni zo-
va nje ra di o ni ca i sa ve to va nja u okvi ru predškol skih usta no va. Ta ko đe, ve-
o ma je va žna mo ti va ci ja vas pi ta ča, na čin raz u me va nja po sla ko jim se ba ve 
i da is tisnki že li da se po sve ti na ve de nim aspek ti ma. Re zul ta ti is tra ži va nja 
po ka zu ju da po sto ji ja sna po tre ba za si ste mat skim una pre đe njem pri stu-
pa ra du sa da ro vi tom de com u predškol skim usta no va ma. Pri me ri iz prak-
se po ka zu ju da ne do sta tak obu ke i re sur sa za vas pi ta če, kao i si stem ska 
ogra ni če nja, mo gu zna čaj no ogra ni či ti raz voj po ten ci ja la da ro vi te de ce.

Za klju čak
Is tra ži va nje je po tvr di lo da je po drš ka da ro vi toj de ci u predškol skom 

uz ra stu ne do volj no raz vi je na i da po sto je zna čaj ne pre pre ke u si ste mu ko-
je ote ža va ju iden ti fi ka ci ju i raz voj nji ho vih spo sob no sti. In ter di sci pli nar ni 
pri stup, ko ji uklju ču je sa rad nju iz me đu ro di te lja, vas pi ta ča i struč nja ka, je 
klju čan za pre va zi la že nje ovih pre pre ka. Is ti če se kao zna čaj na ulo ga ko-
ju vas pi ta či mo gu ima ti u pre po zna va nju i po drš ci raz vo ja da ro vi te de ce. 
Sa rad nja sa ro di te lji ma, kao i upu ći va nje na do dat ne re sur se i pro gra me, 



169Giftedness and interdisciplinarity

do pri no se us peš nom raz vo ju de ce i osi gu ra va ju da ona do bi ju neo p hod-
nu po drš ku za raz voj svo jih po ten ci ja la. Obu ka i edu ka ci ja vas pi ta ča, for-
mi ra nje ti mo va u predškol skim usta no va ma, kao i una pre đe nje sa rad nje 
iz me đu ro di te lja i vas pi ta ča pred sta vlja ju ključ ne ko ra ke ka po bolj ša nju 
po drš ke da ro vi toj de ci. Si ste mat ska po drš ka ko ja ob u hva ta ne sa mo pre-
po zna va nje da ro vi to sti, već i kon ti nu i ra no pra će nje raz vo ja de ce, pru zi će 
de ci od go va ra ju ću po drš ku to kom ce log nji ho vog bo rav ka u predškol skoj 
usta no vi, ali i pri li kom pre la ska u osnov no obra zo va nje, či me se osi gu ra va 
kon ti nu i tet u nji ho vom raz vo ju, te će im to sva ka ko do ne ti si gur nost.

Kroz sa rad nju raz li či tih struč nja ka unu tar in te r di sci pli nar nog ti ma, 
mo gu će je kre i ra ti in di vi du a li zo va ne obra zov ne pro gra me ko ji su pri la go-
dje ni spe ci fič nim po tre ba ma i in te re so va nji ma sva kog da ro vi tog de te ta. 
Na taj na čin, de ca do bi ja ju iza zo ve i po drš ku ko ja im je po treb na za da lji 
raz voj, što će sma nji ti ri zik od do sa de, fru stra ci je ili ne do stat ka mo ti va ci je. 

Eva lu a ci ja pri me ra dva de ča ka iz prak se ja sno uka zu ju na po tre bu za 
bo ljom or ga ni za ci jom i po drš kom u predškol skim usta no va ma, ka ko bi se 
obez be di lo da sva da ro vi ta de ca ima ju šan su da raz vi ju svo je po ten ci ja le, 
što je po no vom pro gra mu „Go di ne uz le ta’’ i te ka ko mo gu će. Kon ti nu-
i ra na edu ka ci ja vas pi ta ča i ak tiv na sa rad nja sa ro di te lji ma pred sta vlja ju 
osno vu za us peš no pru ža nje po drš ke da ro vi toj de ci. Na še ma lo ne ko me 
zna či mno go. Po da ci u ra du ko ji su pri ku plje ni to kom is tra ži va nja pred sta-
vlja ju osnov za da lja is tra ži va nja i raz voj stra te gi ja ko je će do pri ne ti in te-
gra ci ji i po drš ci da ro vi te de ce u obra zov ni si ste mi ma, sa po seb nim osvr-
tom na ulo gu predškol skih usta no va u ovom pro ce su.
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AD DI TI O NAL SUP PORT FOR PO TEN TI ALLY  
GIF TED CHIL DREN

Ines Va sić
Kin der gar ten„Vla da Ob ra do vić Ka me ni’’, Pe ćin ci, Ser bia

Ab stract
Regarding the recognition and everyday conversation with parents of poten-

tially gifted children and the challenges they face, the author of the paper will 
analyze two case studies to find ways to support potentially gifted children and 
their parents. The aim of the research is to identify the obstacles that potentially 
gifted children encounter, as well as the challenges parents face in trying to meet 
the needs of their gifted children. 

The methodology includes the use of the GIFTED instrument, interviews with 
parents, and questionnaires with educators. The results highlight the importance 
of educating educators to work with gifted children through training and seminars 
to improve competencies in recognizing and providing support to potentially gift-
ed children. It is recommended to form a team at the preschool level that will work 
with gifted children and provide support, as well as involve parents in the process 
to exchange experiences. Parents represent the most significant figures who can 
recognize and support the development of their children’s high abilities, which will 
be evident in this paper. In this context, parents should be partners in the work of 
preschool institutions. Cooperation between parents and educators is necessary 
and is reflected in creating a stimulating environment in which the child feels safe 
and accepted. Accordingly, the conclusion points to the need for an interdiscipli-
nary approach in providing support for the development of giftedness, as well 
as joint work of parents, educators, professionals, and the entire community to 
ensure the support and development of giftedness in children.

Keywords: support provision, children, parents, education, cooperation
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