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PREDGOVOR

Darovitost i interdiciplinarnost, kao tematski okvir u kojem su se ove godine pro-
nasli autori naucnih, istrazivackih, preglednih i stru¢nih radova ovog Zbornika, prika-
zuje bogatstvo interdisiplinarnih preplitanja i efekata koje interdisciplinarni pristup u
obrazovanju ima na podrsku razvoju darovitosti u najsirem rasponu potreba i poten-
cijala darovitih.

Autori koji su se opredelili da svoje istrazivacke rezultate prirede za objavljivanje
na engleskom jeziku posebno su doprineli da se teme kojima se bave izloZze meduna-
rodnoj ¢italackoj publici, ¢ime dodatno prosiruju okvir interdisciplinarnih razmena u
polju podrske darovitima i ¢ine ovaj Zbornik znacajnom istrazivackom zabeleSkom.

Sadrzajno, radovi ovog Zbornika interdiciplinarno pristupaju istraZivanjima fe-
nomena same darovitosti, posebno njenih intelektualnih aspekata, kao i domenima
u kojima kombinuju visoko izrazene sposobnosti u prirodnim i drustvenim naucnim
disciplinama i umetnostima (fizika, hemija, matematika, robotika, muzika, komunika-
cija na stranim jezicima, knjizevnost, geografija,...). Razumevanje i primena STEAM
pristupa u obrazovanju od najranijeg uzrasta do visih nivoa obrazovanja, ohrabruje
da je i u nasem obrazovnom sistemu ovakav pristup obrazovanju i deci, ucenicima,
poceo da se gradi. Iskustva iz prakse, zato su dragocen doprinos razvoju same peda-
goske prakse i jacanju kompetencija vaspitaca, ucitelja, nastavnika.

Nadamo se da ce svim Citaocima ovde objavljenih radova oni doneti nove ideje,
potvrditi licna iskustva, otvoriti i podstaknuti na kreativne ideje, stvoriti priliku za
mnostvo novih pitanja o na¢inima prepoznavanja, podsticanja i kreiranja podrske za
razvoj darovitih u razli¢itim domenima i za Svet kakav nas sve ceka.

Sa velikim urednickim zadovoljstvom, pozivam Vas da citajuci radove u ovogodis-
njem Zborniku, postavite sebi izazov pripreme istrazivackog, preglednog ili stru¢nog
rada koji ¢éemo sledece godine objaviti u novom Zborniku radova!

Dr Lada Marinkovic, 19. 9. 2024.
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NEW HORIZONS IN THE UNDERSTANDING
OF POSITIVE INTELLIGENCE

Nebojsa Caric
SBS Consulting, Kragujevac, Republic of Serbia

Abstract

The paper presents an analysis of the phenomenon of positive intelligence and
an attempt to synthesize and interpret the results obtained by comprehensive
research on a selected sample. The research was directed outside the framework
according to which positive intelligence is primarily reduced to the recognition and
elimination of so-called “internal saboteurs” (internal barriers, blockages and cog-
nitive distortions). Research by various authors indicates that positive intelligence
has a greater impact on the performance of individuals and teams, on their per-
sonal fulfillment and success, than IQ and EQ (logical and emotional intelligence).

Out of over 10,000 subjects with whom the author worked, a sample which
started with an initial sample of 153 respondents and a selected final sample of 96
respondents by using rigorous criteria. Special criteria were also used to classify
respondents from the sample into three categories: with negative, neutral and
positive orientation. Chief among them are enthusiasm, optimism, trust, respect,
specific language phrases and certain aspects of body language. Basic tests of
non-parametric statistics (chi-square test) and point-biserial correlation coeffi-
cients were dominantly used to prove the main hypotheses. Analysis of thematic
content was also used.

The author's findings indicate that in positively oriented people there is an
evident presence of the ability of rational reasoning with the support of internal
spiritual supports. Each of these general factors represents a composition of sev-
eral groups of variables. The structural model of positive intelligence, which is de-
scribed in the paper, significantly deviates from what is written about in popular
and superficial books on the topic of “positivity”. The paper indicated that positive
intelligence does not exist as a mechanical phenomenon defined by a “positive
attitude towards everything” and that it is not a specific ability. Positive intelligence
represents an interactive psychic “mechanism” that makes a concrete person ca-
pable of understanding the reality around him, helps him learn (both from positive
and negative experiences) and provides him with internal supports for personal
balance in changing environments, situations and tasks. Among the many char-
acteristics of positively oriented people, two higher order factors stood out - the
ability of rational reasoning (ARR) and the presence of internal spiritual supports.
The tests confirmed that ARR can be considered to have four main components: re-
lationship to time, rounded perception of reality, relationship to reality and “prac-
tical wisdom”. Indicators of these characteristics are listed in the paper. The level
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of spirituality was determined using a previously published test of spiritual intelli-
gence and a form for recording perceived spiritual manifestations. Recognizing and
overcoming “inner psychological saboteurs” (accepted as contributions of other au-
thors) is also included in the model as one of the higher order factors.

This research was carried out primarily with the intention to improve the se-
lection and allocation of candidates for leadership and managerial positions for
the needs of organizations of various types, as well as for forming and leading
problem solving teams. Regardless, the same approach and model can be used to
unleash and encourage giftedness.

Key words: positive intelligence, ability of rational reasoning, spiritual intelligence,
inner psychological saboteurs

Introduction

In recent decades, the so-called positive psychology and positive intel-
ligence have been attracting more and more attention from experts in va-
rious fields, especially in the spheres of business, education and personal
life. Especially interesting are the claims that positive intelligence, more
than any other, affects success in work and happiness in life (Chamine,
2012), (Chamine and Barnhart, 2022). The main reason for starting this
research endeavor is to create more comprehensive knowledge about
positive intelligence and operationalize instruments for its measurement
and practical application in work and private life.

There is no generally accepted and generally valid definition of po-
sitive intelligence. There are three complex terms that are in circulation
in professional circles as well as in popular psychology: positive thinking
(Peale, 2003), (Wartski, 2024) positive psychology (Style, 2015), (Vanden-
Bos, 2015) and positive intelligence (Chamine, 2012). , Chamine and Bar-
nhart, 2022). These three terms are not synonymous and should not be
confused, although there are many areas where they overlap. In pro-
fessional and popular literature (see references), the meanings of these
terms extend from the almost lay acceptance of viewpoints such as “view-
ing reality through rose-colored glasses”, “avoiding everything that is ne-
gative”, and idealizing reality through “letting the imagination run wild".
In recent years, the views that positive intelligence is in fact “intelligence
of action” and “intelligence of using one’s own strengths and abilities” are
increasingly present. Positive intelligence does not exist as a mechanical
phenomenon defined by a “positive attitude towards everything” or as a
single metric connected with a certain type of power or a specific capacity.
Like the immune system, positive intelligence is an interactive system that
makes a person capable of being adaptive to survive and thrive in chan-
ging environments. For the purposes of this research, a working definition
of positive intelligence was proposed:

Positive intelligence represents an integrated psychological process
that combines a dialectical and critical perception of reality with the
recognition of internal and external barriers and supports in order to
find direction and ways of acting with positive outcomes.
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This definition requires a broader interpretation, which was done in
the continuation of the paper. The aim of the work is to find the building
blocks of positive intelligence and to determine its connection with diffe-
rent personality profiles related to Brain Dominance (Herrmann, 1998),
PRES/D, (Cari¢, 2019), creative intelligence (Rowe, 2004)), (De Bono, 2009),
emotional intelligence (Goleman, 1999), (Dienstbier, and Pytlikzillig, 2021),
social intelligence (Goleman, 2006), (Albrecht, 2006), moral intelligence
(Lennick, et al, 2011), spiritual intelligence (Zohar and Marshall, 2012),
(Cari¢, 2021) and the general value system (Beck, Cowan, 2006).

The main hypothesis (null hypothesis H,) that was set at the beginning
of the research: “There are no recognizabfe relationships between posi-
tively oriented people and the profiles of the other previously listed intel-
ligences”. A special goal was to determine the relationship with spiritual
intelligence as the main source and support of positive orientation.

Method

This work is based on a combined multi-stage survey of the attitudes,
behavior and progress of a group of people that represented the current
sample. For this type of combined research, it was necessary to have a
long-term knowledge of the persons being examined or the possibility
of checking their achievements and behavior from other sources, that is,
using indirect reliable sources of relevant information about their careers.

Working with teams and individuals in business, scientific, educatio-
nal, artistic and governmental organizations for a period of over 30 years,
enabled the author of the paper to gain insight into the factors that distin-
guish people with a positive and negative orientation, who use their full
potentials or who use their potentials very poorly.

During the previous years, the author of the paper had the unique
opportunity to work with smaller and larger groups of employees on real
problems of the companies in which they worked, within the time span of
half a year to 5 years. Out of thousands of people, 153 of them met the
preliminary criteria to be included in the representative sample of this
research. The following benefits made this venture possible:

+ “one-on-one” discussions with all participants in the project in the

approximate duration of 3x1 hour;

+ working with small teams, where each team had 5 - 15 meetings that

lasted approximately 2 hours each;

« camera recording of all work meetings and conversations with the

possibility of viewing the recordings later;

+ on-line testing of all research participants (7 tests listed below) along

with the eighth (general value system) distributed in printed form;

+ insight into their personal work files and CVs.

This sample was supplemented with another 20 people who comple-
ted the tests, whom the author of the paper has known personally for
many years and with whom he has worked closely for at least 3 years
each. Description of the final selected sample:
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Total Respondents: 96

Gender Split: 58 male / 38 female

Age Split: 21% < 25 years / 26% 26-35 years / 22% 36 - 45 years / 20%
46 - 55 years / 11% > 55 years.

Represented Nationalities: 81 Serbia / 4 USA / 3 Belarus / 2 Brazil / 2
Portugal / 2 Switzerland / 1 Croatia / 1 UK.

Employed full time: 91 / Retired: 5

Healthy: 90 / Unhealthy: 3 / Disabled Employees: 3

+ Community: Urban 100%

Online tests used

01 PRES-D = Profile of productive, rational, entrepreneurial, social and
passive orientation
02 BH = Profile of brain hemispheres (left and right hemisphere, lower
and upper parts -
rational self, organized self, imaginative self and emotional self)
03 El = Emotional Intelligence Profile (8 general emotional factors)04 Sol
= Social Intelligence
Profile (4 general types of social interaction - initiator, reinforcer, di-
plomat and recluse;
level of social energy, degree of people and task orientation)
05 CI = Creative Intelligence Profile (4 types of creativity - intuitive, inno-
vative, imaginative,
inspirational)
06 Mol = Profile of Moral Intelligence (12 categories of morality)
07 Spl = Profile of spiritual intelligence (12 categories of spirituality - The
Spiritual Core: faith,
hope, love, well-doing. Spiritual Orientations: distinguishing good and
evil, purpose and
meaning, attitude towards life and death, peace and tranquility. Main
Spiritual Aspirations
: freedom, truth, justice, harmony and beauty).
Instrument distributed in printed form
08 GVS = General Value System Questionnaire. It allows identification of
8 general value
levels, value conflicts, general “I-We" orientation and tendencies in
changing the individual
value system. The main value levels according to this model are:
* Instinctual self - instinctive thinking, protection, stays alive
+ Animistic self / clannish us - kin spirits, tribal thinking, rites, rituals
+ Egocentric self - exploitative thinking, action, impulsive, lives for
now
« Saintly self / righteous us - authority, absolutistic thinking, disci-
pline, traditions, morality, rules, lives for later
+ Achiever self - entrepreneurial thinking, success, image, status,
growth
+ Sensitive self / communitarian us - human bonds, consensus
thinking, egalitarian, sharing, caring, community, sociocentric
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* Integrated self - ecological, systemic thinking, multiple realities,
knowledge

* Holistic self / holistic us - whole view, holistic thinking, experienti-
al thinking, higher level of spirituality, synthesis oriented

Preliminary identification of positively oriented persons and their se-
paration into a special group that is compared with other indifferent and
non-positively oriented people from the sample was done on the basis
of five general criteria, each of them has at least 3 indicators. The em-
phasis was on setting criteria for identifying positively oriented people,
and not on identifying people with an extremely negative orientation. The
approach was based on the assumption that positive intelligence should
“produce” something positive and recognizable - something that can be
observed and verified. The following “effects” of positive intelligence are
taken as basic criteria:

1. Past successes and career progression (CV, personal work file, in-

terview).

2. Physical and mental health (physical appearance, energy, exercise,

health care).

3. Fulfillment and happiness (good mood, cheerfulness of spirit, suc-

cessful relationship, hobby).

4. Harmonious interpersonal relations (phrases used by positive peop-

le, communicativeness).

5. Inner peace and tranquility (meditation, prayer, being in nature, vi-

siting holy places, reading quality books).

For this purpose, sources that can be classified in the “human well-
being” group were used: (Diener, et al, 2018), (DeVos, 2008), (Rath, and
Harter, 2010), (Sirgy, 2020).

The principle of inserting a person into the final group of positively ori-
ented people is based on an approach that is similar to the approach used
in psychiatric diagnostics - a polythetic approach: a person must meet a
certain number of the total number of set criteria. These are checklists
with several indicators for each criterion and the following acceptance lo-
gic: (for example) presence of at least 3 out of 5, 4 out of 7, 5 out of 8, etc.
A bipolar scale with opposite terms was used:

Pessimism ™ Optimism
Lethargy ™ Enthusiasm
Mistrust ™ Trust
Disrespect ™ Respect
Insecurity ™ Confidence

and so on (Ventrella, 2011). Each of these bipolar scales has a modified
scoring method, in which there are the following categories:

(?) = inappropriate information / (0) = does not exist. The left side of the bi-
polar scale is scored: (-1) = mild presence / (-2) = moderate presence / (-3)
= marked presence. The right side is scored: (1) = mild presence / (2) = mo-
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derate presence / (3) = marked presence. Both the left and right sides of
the scale have fields (PD) “Pathological Disorder” in which excessively ne-
gative or excessively positive traits indicate presence of neurosis or even
psychosis (for example, extreme profanity and violent behavior). It refers
to rejection of candidates from the pool of positively oriented persons. In
case of occurrence of several such observations, a specific person was ex-
cluded from the sample, i.e. from further research. (American Psychiatric
Association, 2013), (Weiner and Greene, 2017) and (Buzov, 1988). At no
point was there any intention or attempt to give psychiatric diagnoses -
that was neither the goal nor the subject of this research.

One hundred and fifty three people participated in the first round of
research. Applying strict classification criteria and the necessity of obtai-
ning all relevant data, the sample was reduced to 96 people. Forty two of
them entered the positively oriented category. The rest of the 54 people
made up a set of “neutral” and “negatively oriented people”, whereby the-
se two subgroups were not separately analysed (in terms of similarities
and differences). Therefore, the main goal was to find the “hidden traits”
of people that distinguish positively oriented people from negatively and
neutrally oriented ones.

Principal building blocks of positive intelligence and their identificati-
on is based on the factors described in the literature - all books in the field
of positive psychology, well-being, positive thinking and positive intelli-
gence, which are listed in the references, especially (Akhtar, 2013), ( Cha-
mine and Barnhart, 2022), (Chamine, 2012), (Davis, 2024), (DeVos, 2008),
(Fromm, 2015), (Heppner, Lee and Tian, 2021), (Hubbard, 2010), (Hunter,
Cross and Pressman, 2021), (Peterson, Seligman, 2004), (Trenton, 2023).
These approaches were reviewed and modified based on the observation
of behavior and contributions (individual and team) and repeated verbal
phrases. Observation sheets and special cards wre used as auxiliary tools
for recording, ranking and merging statements into patterns.

Results

Six factors were found that form the basis of the “mental mechanism”
that represents the framework and algorithms for the functioning of po-
sitive intelligence:

(1) Arounded perception of reality - a balanced orientation to the past,
present and future (the Chi-Square test for two independent samples, 2x2
contingency table, a = 0.05). Furthermore, the ability to distinguish what
is (isn't), what a person wants (doesn’t want), what is possible (impossible)
and what should (shouldn't) be done (the Chi-Square test for two inde-
pendent samples, 2x2 contingency table, a > 0.1, but it is very close to the
0.1 level). It is not dominant here whether a person is right or wrong, but
whether he is aware of these categories (Prince, 2011) and whether he can
observe reality in accordance with them.

(2) Critical thinking that includes a dialectical understanding of the
unity of opposites, an understanding of change and development and a
personal SWOT analysis (Strenghts, Weaknesses, Opportunities, Threats).
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This approach to reality is also indicated by Erich Fromm (Fromm, 2008),
without mentioning the concept of SWOT analysis, as known in manage-
ment theory. It should be noted that the respondents (except for three
of them) are not at all aware of these models in a scientific and technical
sense. They spontaneously think in accordance with the logic that can be
described by these models in a spontaneous and fluid way that is very
close to the idea of “flow” (the Chi-Square test for two independent samp-
les, 2x2 contingency table, a = 0.05).The author of the paper proposes a
new way of presenting the framework of SWOT analysis that more preci-
sely describes the determination of the “target”, which is characteristic of
positively oriented people: they look for those opportunities where the
dangers are the least and where their abilities dominate over their wea-
knesses (see Figure 1).

(3) Recognizing and distinguishing things that can and those that can-
not be changed (Richo, 2008). This is a characteristic of people with positi-
ve intelligence that can be described most briefly and best by the saying:

“God, grant me the serenity to accept the things | cannot change,

the courage to change the things | can, and the wisdom to know the

difference.” (Templeton, 2002)

Although people recognize the importance of this feature in conversa-
tions, the sample did not give the required level of statistical significance,
although the result was close to the threshold (the Chi-Square test for two
independent samples, 2x2 contingency table, a > 0.1, but not far from the
level 0.1)

(4) Recognizing and overcoming internal psychological saboteurs (Cha-
mine, 2012), (Chamine and Barnhart, 2022), (Bock, 2022), (Bock, 2018), (Bi-
shop, 2022), (Smith, 2023). It should be noted here that this research did
not cover the domain of “internal saboteurs”, but the model proposed by
Chamine (which is still the most comprehensive and which is also the best
systematized) was accepted. However, it should also be noted that none
of the 42 positively oriented individuals demonstrated thinking in the con-
text of the “internal saboteurs” categories.

(5) The tendency to ask questions about facts in the context of the rea-
lity, purpose, meaning and essence of what is being discussed - regarding
needs, problems, expectations, etc. (the Chi-Square test for two indepen-
dent samples, 2x2 contingency table, a =0.1). The author proposes to call
it the model: “EPME” (“Existence - Purpose - Meaning - Essence”). It should
be noted that none of the respondents think in the context of “applying
the model”, but positively oriented people simply use these categories
and the way of thinking that connects these categories.

(6) the presence of internal spiritual supports. Using the Spl - spiritual
intelligence test (Cari¢, 2021), which generates a “total spirituality” score, a
comparison was made between negatively and neutrally oriented people
(combined two groups, 54 participants) and positively oriented people (42
participants), with the level of “total spirituality” obtained by applying Spl
of the questionnaire (the Chi-Square test for two independent samples,
2x2 contingency table, a = 0.05). This fits in with the ideas of positive psy-
chology (Pargament and Mahoney, 2021).
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Figure 1. Modified presentation of SWOT analysis whose logic is based on
positive intelligence approach

It should be noted that these factors are not final. There are many
more findings, but they go beyond the scope of this work. Two more in-
teresting findings should be mentioned. The most interesting additional
findings regarding the separation of people with a negative orientation
and people with a positive orientation can be detected through the follo-
wing indicators:

A. The level of consistency of personal values for positively oriented
people is approximately greater than 60%, obtained by General Value Sy-
stem instrument (Cari¢, 2019), (Beck and Cowan, 2006). The “I - We" orien-
tation for “positive people” is located in the range of 50% - 50% (+ 20%).
This is the most important synthetic indicator based on the application of
the General Value System instrument. Briefly, this indicator is obtained by
summing the weighted variables associated with the so-called “I-me-mi-
ne” (individual) values versus the variables, which describe “We-us-ours”
(collective) values. The same indicator is a good hint of a person’s willing-
ness to share his/her knowledge and help others progress. It correlates
relatively highly with some components of “moral intelligence” (Lennick,
Kiel, Jordan, 2011) - “embracing responsibility for serving others”, r = 0.71,
and “actively caring about others”, r = 0.84, at level a = 0.1.

B. Positively oriented persons have greater congruence of the appro-
priate components of PAEI and Brain Dominance profiles and profiles of
creative and social intelligence. Coefficient of concordance W (Siegel and
Castellan, 1988) was used to assess the agreement among profiles of five
general components of the models (PAEI, BD, creative intelligence profile,
social intelligence profile and general value system profile). According to
the sample, W = 0.61 with the significance level of a = 0.1.
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Discussion

The findings indicate interesting facts that they are not in accordance
with most of the recommendations for a “positive life orientation” that
we can find in most books that belong to the so-called “popular psycholo-
gy”, in blogs that deal with this topic, as well as in trainings and seminars
that promise participants a turnaround from negativity and depression
towards positivity. The main differences that can be observed are summa-
rized in the following table.

Typical
recommendations | Suggestions based on the results of this
from popular research
approaches
Spontaneously “walking” through the past, present
1 Focusing on the and future, without attachment. You cannot
present moment summarize experience, build identity and create a

vision of the future “floating” only in the present.

Considering what we control as well as what we
cannot control, because our life depends on the
Focusing only on latter. The question is what we should do to take
what we can control. | advantage of the opportunities and avoid threats
from the environment that, in most cases, we
cannot control.

Focusing only on

3 what we can do and
only on what we

have.

What we can currently do and what we currently
have changes over time and depends on the
external structure we have built or fitted into.

Focusing on what
4 | you should do, not
on what we want.

Balanced observation of reality through the
frames of IS - WANT - POSSIBLE - SHOULD BE

Most people today have a problem with a lack of
5 | “Stop thinking a lot.” | thinking, and not with an excess of thinking. A lot
of things are done wrong “on the first try”.

‘ Positively oriented people have a balanced “I -

6 ng'ﬁé?;%%”'gg: WE" relationship and care about the people they
%ealth " y love, and with whom they share experience and

’ resources.

Life cannot be turned into avoidance (especially
not in a work place and when working with
clients). We need to learn to recognize people’s
mindsets and learn how to work with them and
how to relate to them.

“Avoid negative
people.”
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The findings obtained in this research fit more with the ideas of anci-
ent, Far Eastern and medieval philosophers and sages who sought harmo-
ny between mind and reality, the “golden mean”, “middle way” and true
joy, than they fit with the recommendations of modern “institutes for hap-
piness” and “welfare advisors” (Hall, 2023), (buri¢, 1976), (Fromm, 1956),
(Mandzaridis, 2003), (Rinpoche and Swanson, 2009), (Lu Bu We, 1971), (Xi-
yun, 2016), (Tolstoy, 1932), (Augustinus Hipponis 2021).

Understanding positive intelligence, gaining open insights while using
its natural “tools” can significantly help gifted people in releasing their
enthusiasm, optimism, trust (in themselves and others) and respect (in
themselves and others). This can facilitate and accelerate their path to
develop their own talents.

References

Adizes, K.I. (2015). Mastering Change, Santa Barbara: The Adizes Institute.

Akhtar, S. (2013). Good Stuff - Courage, Resilience, Gratitude, Generosity, Forgiveness, and
Sacrifice,

Lanham: Jason Aronson

Albrecht, K. (2006). Social Intelligence - The New Science of Success, San Francisco: Jossey-
Bass.

Augustinus Hipponis (2021). La Creation du mondeet le temps (in Serbian), Beograd:
Sluzbeni glasnik

American Psychiatric Association (2013). Diagnostic and Statistical Manual of Mental
Disorders, 5th Ed,

Arlington, VA: American Psychiatric Associa tion

Beck, E.D., Cowan, C. C. (2006). Spiral Dynamics - Mastering Values, Leadership, and
Change, London:

Blackwell Publishing.

Bishop, J.G. (2022). Stop Doing That Shi*t (in Serbian), Beograd: Laguna

Bock, P. (2022). Mindfuck Job (in Serbian), Beograd: Data Status

Bock, P. (2018) Mindfuck - Warum sabotieren wir uns selbst? (in Serbian), Beograd: Data
Status

Buzov, I. (1988). Personality Disorders (in Croatian), Zagreb: JUMENA

Cari¢, N. (2021). New Model of Spiritual Intelligence and Instruments for Its Assessment,
The Fourth

International Scientific and Professional Conference “Gifted and Family Learning and
Business Environment”, Book of Proceedings, pp. 33 - 46, Novi Sad: Mensa Srbije

Cari¢, N. (2019). Proposal of a New Battery of Instruments and Methods for Identification of
Gifted Adults,

“Giftedness - Needs of the 215t Century”, International Thematic Collection of Papers, pp.
58 - 72, Novi Sad: Mensa Srbije

Chamine, S., Barnhart, M. (2022). Research Foundation for Positive Intelligence Assessment,
Positive Intelligence LLC

Chamine, S. (2012). Positive Intelligence: Why Only 20% of Teams and Individuals Achieve
Their True Potential and How You Can Achieve Yours, Austin: Greenleaf Book Group
Press

Davis, T. (2024). How to Avoid False Positivity?, Psychology Today, August 2024, New York:
Sussex Publishers, LLC

De Bono, E. (2009). Think! Before It's Too Late, London: Vermilion

DeVos, R. (2008). Ten Powerful Phrases for Positive People, New York: Center Street

Diener, E., Oishi, S., Tay, L., Editors (2018). Handbook of Well-Being, Salt Lake City, UT: DEF
Publishers



GIFTEDNESS AND INTERDISCIPLINARITY 23

Dienstbier, A.R., Pytlikzillig, M.L. (2021). Building Emotional Stability and Mental Capacity
- The Toughness Model. In Snyder, C. R., Lopez, Shane J., Edwards, L.M., Marques,
S.C., Editors, The Oxford Handbook of Positive Psychology, 3rd Ed., New York: Oxford
University Press

Buri¢, N.M. (1976). History of Hellenic Ethics (in Serbian), Beograd: BIGZ

Frankl, E.V. (2000). Men'’s Search for Ultimate Meaning, London: Rider

Froese, P. (2016). On Purpose - How We Create the Meaning of Life, New York: Oxford
University Press

Fromm, E. (2015). The Art of Listening (in Serbian), Beograd - Podgorica: Nova knjiga

Fromm, E. (2008). The Art of Being (in Serbian), Beograd: Mono i Manjana

Fromm, E. (1956). The Art of Loving, New York: Harper & Row

Goleman, D., (2006). Social Intelligence - The New Science of Human Relationships, New
York: Bantam Books.

Goleman, D. (1999). Working with Emotional Intelligence, New York: Bantam Books.

Hudson, D.C. (2015). 100 Names of God Daily Devotional Book, Massachusetts: Rose
Publishing, LLC

Hall, E. (2023). Aristotle’'s Way - How Ancient Wisdom Can Change Your Life (in Serbian),
Zemun: Harmonija

Heppner, P.P., Lee, D-G., Tian, L. (2021). The Important Role of Problem Solving Appraisal
in Creating a Positive Life Across Cultural Contexts. In Snyder, C. R., Lopez, Shane .,
Edwards, L.M., Marques, S.C., Editors, The Oxford Handbook of Positive Psychology,
3rd Ed., New York: Oxford University Press

Herrmann, N. (1998). The Whole Brain Business Book - Unlocking the Power of Whole Brain
Thinking in Organizations and Individuals, McGraw-Hill

Hubbard, W.D. (2010). How to Measure Anything, 2" Ed., Hoboken: John Wiley and Sons, Inc.

Hunter, J., Cross, M., Pressman, S. (2021). The Associations Between Positive Affect and
Health - Findings and Future Directions. In Snyder, C. R., Lopez, Shane J., Edwards,
L.M., Marques, S.C., Editors, The Oxford Handbook of Positive Psychology, 3rd Ed.,
New York: Oxford University Press

Lu Bu We (1971). Fruhling und Herbst des Lu Bu We - Die erste Enzyklopadie des antiken
China, Dusseldorf - KéIn: Eugen Diederichs Verlag

Lennick, D., Fred Kiel, F., Jordan, K. (2011). Moral Intelligence 2.0 - Enhancing Business
Performance and

Leadership Success in Turbulent Times, Prentice Hall, Upper Saddle River

Mandzaridis, I.G. (2003). Time and Man (in Serbian), Beograd: Hilandarski fond pri
Bogoslovskom fakultetu Srpske pravoslavne Crkve u Beogradu

Maslow, A. (2001). About Life Values (in Serbian), Beograd: IP“Zarko Albulj”

Morgan, N. (2024). Is Positive Thinking a Mistake?, Psychology Today, April 2024, New York:
Sussex Publishers, LLC

Pargament, I.K., Mahoney, A. (2021). Spirituality - The Search for the Sacred. In Snyder, C.
R., Lopez, Shane J., Edwards, L.M., Marques, S.C., Editors, The Oxford Handbook of
Positive Psychology, 3rd Ed., New York: Oxford University Press

Peale, V.N. (2003). The Amazing Results of Positive Thinking, New York: A Fireside Book

Peterson C., Seligman, E.P.M. (2004). Character Strengths and Virtues - A Handbook and
Classification, Washington, DC: American Psychological Association and Oxford
University Press

Prince, G. (2011). Dictionary of Narratology (in Serbian), Beograd: Sluzbeni glasnik

Rath, T., Harter, J. (2010). Wellbeing - The Five Essential Elements, New York: Gallup Press

Richo, D. (2008). The Five Things We Cannot Change, Boston: Shambhala Publications, Inc.

Rinpoche, Y.M., Swanson, E. (2009). Joyful Wisdom - Embracing Change and Finding
Freedom, London: Harmony Books

Rowe, J.A. (2004). Creative Intelligence, New York: Pearson Education, Inc.

Sheskin, D.J. (2000). Handbook of Parametric and Nonparametric Statistical Procedures,
2nd Ed., Boca Raton: Chapman & Hall / CRC

Siegel, S., Castella, N.JJr. (1988). Nonparametric Statistics for the Behavioral Sciences, 2"
Edition, New York: McGraw-Hill Book Co.



24 DAROVITOST | INTERDISCIPLINARNOST

Sirgy, MJ. (2020). Positive Balance - A Theory of Well-Being and Positive Mental Health,
Cham: Springer Nature Switzerland

Smith, J. (2023). Why Has Nobody Told Me This Before? (in Serbian), Beograd: Laguna

Steger, F.M., (2021). Meaning in Life - A Unified Model. In Snyder, C. R., Lopez, Shane J.,
Edwards, L.M., Marques, S.C., Editors, The Oxford Handbook of Positive Psychology,
3rd Ed., New York: Oxford University Press

Style, C., (2015). Change Your Life With Positive Psychology, Harlow: Pearson Education

Templeton, S.J. (2002). Wisdom from World Religions - Pathways Toward Heaven on Earth,
Philadelphia: Templeton Foundation Press

Tolstoy, N.L. (1932). The Road to Life (in Serbian, Put u Zivot), Beograd: Narodno Delo

Trenton, N. (2023). Stop Overthinking (in Serbian), Zemun: Harmonija

Xiyun, H. (2016). Ch’'uan Hsin Fa Yao (in Serbian, Zen duh), Beograd: Sluzbeni glasnik

VandenBos, R.G., Editor in Chief, (2015). APA Dictionary of Psychology, 2nd Ed., Washington,
DC: American Psychological Association

Ventrella, W.S. (2011). The Power of Positive Thinking in Business (in Serbian), Beograd:
Mono i Manjana

Wartski, S. (2024). Non-Toxic Positivity, Psychology Today, July 2024, New York: Sussex
Publishers, LLC

Weiner, B.l., Greene, L.R. (2017). Handbook of Personality Assessment, 2 Edition,
Hoboken, N. J.: John Wiley & Sons, Inc.

Wong, P.T.P. (2012). Toward a Dual-Systems Model of What Makes Life Worth Living.
In Wong, P.T.P. Editor, The Human Quest for Meaning - Theories, Research, and
Applications, 2nd Ed., New York: Routledge

Zohar, D., Marshall, 1. (2012). SQ Spiritual Intelligence - The Ultimate Intelligence, London:
Bloomsbury Publishing Plc

NOVA STANOVISTA U RAZUMEVAN]JU
POZITIVNE INTELIGENCIJE

Nebojsa Caric
SBS Consulting, Kragujevac, Republika Srbija

SaZetak

Rad sadrzi analizu fenomena pozitivne inteligencije i pokusaj sintetizovanja i tu-
macenja rezultata dobijenih sveobuhvatnim istraZivanjem na odabranom uzorku.
IstraZivanje je bilo usmereno van okvira po kome se pozitivna inteligencija prevas-
hodno svodi na prepoznavanje i eliminisanje takozvanih “unutrasnjih sabotera”
(unutrasnjih barijera, blokada i kognitivnih distorzija). IstraZivanja razlicitih auto-
ra ukazuju da pozitivna inteligencija viSe utie na ucinak pojedinaca i timova, na
njihovo li¢no ispunjenje i postizanje uspeha, nego 1Q i EQ (logicka i emocionalna
inteligencija).

Dosadasnji rad sa timovima i pojedincima u poslovnim, nau¢nim, obrazovnim,
umetnickim i vladinim organizacijama u periodu od preko 30 godina, omogudcio
je autoru sticanje uvida u faktore po kojima se razlikuju ljudi pozitivne i negativne
orijentacije. Od preko 10.000 subjekata sa kojima je autor radio, upotrebom rigo-
roznih kriterijuma je formiran pocetni uzorak od 153 osobe koji je u drugom krugu
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istrazivanja redukovan na 96 osoba. Takode su koriS¢eni posebni kriterijumi za
klasifikaciju ispitanika iz uzorka u tri kategorije: sa negativhom, neutralnom i po-
zitivnom orijentacijom. Glavni medu njima su entuzijazam, optimizam, poverenje,
poStovanje, specificne jezicke fraze i odredeni aspekti govora tela. Za dokazivanje
glavnih hipoteza dominantno su koriséeni osnovni testovi neparametarske stati-
stike (hi-kvadrat test) i point-biserijalni koeficijenti korelacije. KoriS¢ena je takode i
analiza tematskih sadrzaja.

Nalazi autora ukazuju da kod pozitivho orijentisanih osoba postoji i evidentno
prisustvo sposobnosti racionalnog rasudivanja uz podrsku unutradnjih duhovnih
oslonaca. Svaki od ovih generalnih faktora predstavlja kompoziciju viSe grupa va-
rijabli. Strukturni model pozitivne inteligencije koji je opisan u radu, znacajno od-
stupa od onoga o ¢emu piSu popularne i povrSne knjige na temu “pozitivnosti“.
U radu je ukazano da pozitivna inteligencija ne postoji kao mehanicki fenomen
definisan “pozitivnim stavom prema svemu” i da ona nije neka specificha sposob-
nost. Pozitivna inteligencija predstavlja interaktivni psihicki “mehanizam” koji kon-
kretnu osobu ¢ini sposobnom da shvati stvarnost oko sebe, pomaze joj da uci
(kako iz pozitivnih tako i iz negativnih iskustava) i pruza joj unutrasnje oslonce za
licnu ravnoteZzu u promenljivim okruzenjima, situacijama i zadacima. Medu mno-
gim karakteristikama pozitivno orijentisanih ljudi izdvojila su se dva faktora viSeg
reda - sposobnost racionalnog rasudivanja (SRR) i prisustvo duhovnih oslonaca.
Testovi su potvrdili da se moze smatrati da SRR ima cetiri glavne komponente:
odnos prema vremenu, zaokruzena percepcija stvarnosti, odnos prema realnosti i
“prakti¢na mudrost”. Indikatori ovih osobina su navedeni u radu. Nivo duhovnosti
je odredivan pomocu ranije publikovanog testa duhovne inteligencije i formula-
ra za evidentiranje duhovnih manifestacija. Prepoznavanje i prevazilaZzenje “unu-
trasnjih psiholoskih sabotera” (Sto predstavlja doprinose drugih autora) je takode
uklju€eno u model kao jedan od faktora viSeg reda.

Ovo istrazivanje je sprovedeno prevashodno sa namerom unapredenja selek-
cije i rasporedivanja kandidata na liderske i menadzerske pozicije za potrebe or-
ganizacija razlicitih vrsta, kao i za sastavljanje i vodenje timova za reSavanje pro-
blema. Nezavisno od toga, isti pristup i isti model se mogu koristiti za oslobadanje
i podsticanje darovitosti. Pozitivna inteligencija se moZze razvijati pomocu boljeg
razumevanja i svesne primene ovih saznanja.

Kljucne reci: pozitivna inteligencija, sposobnost racionalnog rasudivanja, duhovna
inteligencija, unutrasnji psiholoski saboteri
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PROBLEMS OF GRADING THE WORK
OF POTENTIALLY
GIFTED STUDENTS FOR PHYSICS

Jurij Bajc
University of Ljubljana, Faculty of Education, Ljubljana, Slovenia

Abstract

In Slovenia, gifted students are mainly identified through physics competitions
or sometimes directly by their teachers and other professional workers in schools
(Zagar et al, 1999; 2007). The term student here refers to primary or secondary
school students aged 13 to 19. Although primary and secondary schools are for-
mally obliged to pay special attention to such students, in practise the decision
on what to do, if anything, is left to the enthusiasm of the teachers. On the other
hand, there is another problem often associated with gifted students. They some-
times write only the end result of a task and do not explain how they arrived at the
solution, or they write as their thoughts go through their head, which is difficult to
understand when reading their solutions. In the paper some examples of prob-
lematic grading of written solutions to some physics problems used either in the
national assessment of physics knowledge or in high school physics competitions
are presented. Grading of the work of approximately four thousand students in the
national knowledge assessment - a representative quarter of the total population
- is carried out by elementary school physics teachers. The graders have a brief
but precise grading scheme for each task. Nevertheless, we show examples of how
grading sometimes does not follow the grading scheme. The grading of students’
written solutions at the regional level of the physics competition is carried out by
high school physics teachers. The regional level of the competition takes place at
eight sites, one per region, and participation in the national level is determined
solely by the points scored at the regional level. Despite clear instructions, there
may be minor or major differences in following the grading scheme in the differ-
ent regions, so a second central grading of students’ papers will be made if the
student’s regional mark is +2 or +3 points around the thresholds for participation
in the national level of the competition. The central grading is done by the univer-
sity physics students with the help of the national physics competition committee
members. In addition to more reliably determining points for students who are
close to the thresholds for participation at the national level, a side effect of this
double grading is the insight into the way high school physics teachers grade pa-
pers compared to central grading, which (more strictly) follows the written grading
scheme for a given problem. In the paper, we present some innovative solutions to
the tasks that were not graded correctly at the regional level, most likely due to the
innovative approach that was overlooked or not fully understood by the graders.

Keywords: Physics, grading, assessment of knowledge, physics competitions.
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Introduction

Gifted students are by definition not average, but exceptional in some
aspects of existence. An obvious consequence is that in particular situati-
ons they are thinking out of the box. This specific characteristic can pose
a problem when they are presenting to average others their ideas or their
work in general. As it is natural to expect an average teacher to be an
average person the communication between the gifted students and tea-
chers may be more difficult than one would wish it to be. In the paper we
focus on one aspect of this communication, the grading of written work
of the gifted students in physics. Written work may be a short essay on
particular topic or homework a regular written school exam or test or so-
lutions of a problem at the competition in physics. The examples on which
we base our “case study” are in the category of the solutions of physics
competition problems and national assessment test problems. We try to
summarize the origin of not correctly grading problems in selected ex-
amples of students’ solutions.

Grading

Grading of a written test of physics should be based on an in advance
prepared solution and grading scheme. For relatively simple problems the
way to the solution may be unique and the grading scheme is therefore
easy to make and to follow when grading the students’ solutions. As soon
as the problem is a bit more open and/or more complex there may be
several different paths that will lead the student towards the correct so-
lution. For such problems the grading scheme that takes into account all
possible variations of the solution or more precisely the variation of the
ways to the solution is much more difficult to prepare. In such cases the
grading scheme may not include all possible ways of how to reach the
final goal - the answer to the question of the problem. In such cases it is
the grader who has to understand the solution of the student enough to
be able to determine to what extent have the student solved the problem.
Since the gifted students think out of the box more often than the average
students, it is more likely that an innovative solution of a gifted student is
not recognized as a valid one in comparison with such a thing happening
to an average student.

There are several ways of avoiding such unjust situations towards the
gifted students for physics. One simple yet unrealistic solution is to so-
mehow select teachers in such a way that all of them are having an open
mind, very good knowledge of physics and enough insight into the out-of-
the-box thinking of the gifted students, so that they can understand and
accept the out-of-the-box solution. The other possibility is to somehow
prepare the grading scheme so that they include also such non conventio-
nal ways of solving that most of the out-of-the-box solutions of the gifted
are included in the grading scheme. Lastly, at least those gifted, recogni-
zed at younger age (before learning physics), could be trained to write
their solutions in a simple but concise way, so that even people with ave-
rage knowledge of physics would find it easy to comprehend and there-
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fore to judge the correctness of the solution. The later approach could be
beneficial to the gifted in long term, because innovative solutions are dif-
ficult to be accepted by the average public in general, not only in schools
and in physics. How to reach the goal of equipping the gifted with the abi-
lity to express themselves in such an understandable way is beyond the
knowledge of the author of this paper. Therefore, the problem of grading
is clear and present, but solving it is a whole new task. So, instead of pro-
posing solutions, in the continuation we just show some typical examples.

In the section Examples we show two types of problematic grading.
Two examples refer to the grading at the regional competition for high
school students (age 15-17), done by the high school physics teachers and
students of physics. The other two examples are of the more general type,
since they refer to the grading at the national assessment of knowledge
of physics at the end of the nine year primary school, done by the primary
school physics teachers. Before introducing the examples let us describe
grading at both occasions.

Regional competition in physics

The national competition in physics for high school students is done
in two stages, the regional level and the national level. The students who
obtain the best results at the national level can apply for the so called
“scholarship for the gifted”. State regulations for these scholarships de-
mand from the organizers of a competition that the participation on the
national level is based exclusively on the points, obtained on an immedi-
ate lower level, which is for physics competition the regional level. There
are 8 locations for the regional level of the competition, at each there
are between 100 and 200 students competing, therefore it is impossible
to grade all the students’ papers (around 1000) centrally by the national
competition committee members. The committee prepares the official so-
lutions and the corresponding grading scheme and the grading is done lo-
cally at each regional location by the teachers. The participating teachers
are the tutors of the competing students, all the work of the competing
students is anonymized by using a unique computer generated code for
each student. The names of the students are revealed only after the fi-
nal official results of each (regional or national) level are announced. The
grading is done in two steps. First the teachers grade all the papers of the
students and the unofficial results are published in such a way that each
competing student can only see his points, but he or she also sees the of-
ficial solution and grading scheme. After that the students can file a com-
plaint and request their solution to be graded again. When they do this,
they are obliged to explain in a concise way why they think they should be
given more points. After all the complaints are processed the local regio-
nal committee announces the final official results. Since at each location
the local graders discuss and accept a possibly slightly different interpre-
tation of the official grading scheme and there are always individual diffe-
rences on how a particular teacher is grading, there is no way that all the
students are being graded equally. Each problem is assigned 10 points,
there are three problems and a student can get a maximum of 30 points.
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Due to unavoidable subjective grading a difference of +1 or even £2 points
can easily be expected. In order to diminish this effect we' have decided
to have a second grading, the so called central control grading of the work
of the students whose points assigned by the local regional graders are
around the threshold for participation at the national level. Without going
into further details it is clear that, as collateral, the second grading gives us
a chance to see how well the original grading by the teachers was done. In
the “Examples” section two typical examples of inadequate grading of the
work of possibly gifted students are given.

National assessment of knowledge of physics

Grading the national assessment of knowledge papers of students is
relatively simple, once the grading scheme is prepared. The questions are
in simpler than in a competition and also the solution is shorter and easier
to verify when grading. Nevertheless there are some rules that need to be
followed, for example the propagation of error: if a student uses a wrong
numerical value from previous part of the problem and correctly calcula-
tes the following part(s) of the problem, he or she should be given points
for this follow up parts. The four thousand papers are distributed among
a few hundred (in 2024 there were around 240 graders) teachers that are
divided in smaller groups of around 10 graders. Each group has a lea-
der - a teacher called “assistant of the chief grader”. These group leaders
(around 25 in 2024) are actively taking part in preparation of the final gra-
ding scheme and are helping the graders when they are in doubt about
how to grade a particular solution. If there is a problem that they cannot
help with, they consult the chief grader and the final decision is then dis-
seminated to all the group leaders and by them to all the graders. Having
the grading organized like this enables that all papers are graded uniquely
as much as possible. On the other hand the committee for a particular
subject (in our case for physics) prepares three so-called control papers
that are first graded precisely following the grading scheme by the com-
mittee members and them distributed to all graders, but the graders do
not know which of the papers they grade (around 20 papers each grader)
are the “real” ones and which are “control” ones. By comparing the gra-
ding of the committee and the grading of the teachers the committee gets
a good insight into which problems have the teachers graded according to
the grading scheme and which they did not. In the “Examples” section two
examples of solutions of particular problems for which the teachers did
not manage to follow the grading scheme as they were expected to by the
national committee for physics at the national assessment of knowledge.

1 By »we« it is ment the national committe of the competition in physics for high school students. The
competition is organized by the Society of the Mathematicians, Physicists, and Astronomers of Slovenia,
the president of the Committee is dr. Simon Copar and the secretary of the Committee is the author of
the paper.
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Examples

Regional competition in physics - a weight on a string
and a rubber band

A weight (uteZ) of weight 10 N is hanged on a light unstretchable string
(vrvica) of length 36 cm and on a rubber band (elastika). The free end of the
string is attached to the horizontal ceiling. The free end of the rubber band is
attached to the ceiling 60 cm away from the attachment point of the string.
When the weight is at rest, the rubber band is 48 cm long and the angle
between the string and the rubber band is 90° (left sketch).

What is the length of the unstreatched rubber band, if the elastic
coefficient of the rubber bend is 1.0 N/cm?

We cut off a part of the rubber band and use the shortened rubber band to
hang the same weight again. This time the angle between the string and the
rubber band is 90° when the rubber band is attached to the ceiling 45 cm
away from the attachment point of the string. The length of the rubber band
in this case is 27 cm (right sketch).

What is the length of the shortened unstreatched rubber band?

Figure 1: Translation of the hanging weight problem at the regional level of
the physics competition in Slovenia in 2024 (Drustvo matematikov,
fizikov in astronomov Slovenije [DMFA], 2024).

The official solution (DMFA, 2024) of the part a) of the hanging weight
problem (Figure 1) is done in a few steps, described in the grading scheme.
We presumed that the students first, either graphically or by decompo-
sing the forces in horizontal and vertical components, calculate the forces
in the string and in the rubber band. Determining the force in the rubber
band to be 6 N is awarded 3 points. From the obtained force there is a
relatively straight way to calculate the extension of the rubber bend from
Hooke's law to be 6 cm and the final answer to be (48 - 6) cmm =42 cm. The
last two steps are awarded 2 points.

For part b) the procedure to determine the force in the rubber band
is analogous to the a) part. So, in the official solution and grading scheme
determining the force in the rubber band to be 8 N is awarded 1 point.
Actually the numbers in a) and b) have been selected so that in b) the
forces in the rubber band and in the string are just exchanged and in both
cases the triangle made by the ceiling, the string, and the rubber band, is a
perpendicular triangle (the angle between the string and the rubber band
is 90°) with sides in the well known Pythagorean triple 3:4:5. This is done
by the author of the problem intentionally because it makes it easy to de-
termine the forces in both, the string and the rubber band from the ratios
3:4:5. Anyhow, the most important physics in the b) part is the realisation
that shorter rubber band has a different elastic coefficient - it is no longer
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1.0 N/cm, but it has to be determined from the ratio of the two lengths of
the unstratched rubber bands (the one in a) and the shortened one). Rea-
lising this fact and writing it down correctly (the length of the shortened
rubber band is yet to be determined in b) part) are awarded 2 points. Fi-
nally, similarly to the last steps in part a), but also taking into account the
change in elastic coefficient of the rubber band, the length of the unstrat-
ched shortened rubber band can be determined to be 22.68 cm, which
should be rounded down to 22.7 cm or even 23 cm, since the initial data is
given in only 1 cm precision. These last steps are awarded 2 points.

Figure 2: Transcript of the hanging weight problem solution of one
particular student.

In Figure 2 a transcript of the solution of one particular student is gi-
ven. In spite of the fact that his results in parts a) and b) are exactly the
same as in the official solution in grading scheme, his solution was first
graded with 0 points. It is obvious that the teacher, who was grading at
the regional location, either did not understand what the student did or
did not believe that this was enough to give points although all the results
and even some calculations are given and are correct. The student used
the ratio 3:4:5 to determine the forces and in part b) he or she used the
fact that each given part of a rubber band is prolonged equally. Meaning
that if a 42 cm long unstretched band is stretched to a length, for examp-
le, 50 cm, than a 21 cm long part of the same unstretched band will be
21-(50/42) cm = 25 cm long. His way of solving is actually better then the
official solution because one does not need to express the elastic coeffici-
ent of the shortened rubber band. The final result can be obtained just
from the known force with which the rubber bend is stretched and using
the ratio relation explained above.



GIFTEDNESS AND INTERDISCIPLINARITY 33

It is particularly interesting that even after a student filed a request
to grade his solution of this problem again and explained how he solved
part b), he was given by the regional committee only 8 out of maximum
10 points for this completely correctly solved problem. We gave 10 points
for this solution only at the central control grading, after the student who
was grading it contacted the national committee to verify that 10 points
should be given for this solution. An interesting fact: only 6 out of 390 stu-
dents in this group at the regional level received full points for the solution
of this problem.

It is obvious from Figure 2 that the student did not explain at all how
the result in a) is obtained. It seems that for him or her it was so obvious
what to do that he or she only wrote down the numbers 3, 4, and 5 to cal-
culate the force in the rubber band and to further determine the length
of the unstretched band. Even if a grader has doubts about whether the
student solved the a) part correctly by chance, i.e. using the given ratios
3:4:5 without really knowing if they are related to the ratio of the forces
in the string and the rubber band, the way part b) is solved clearly shows
that the student has full understanding of the physics of the problem.

Regional competition in physics - two locomotives

Mary is playing with a model of a railway that is set up of two horizontal
circular rail, one directly on top of the other. It is like a railway in two floors,
the upper rail being directly above the lower one. The radius of each circular
rail is 1.0 m. She places one locomotive on each rail. The lower locomotive is
moving with a constant speed 0.20 m/s. The upper locomotive is at rest, but
10 s after the lower locomotive is directly under the upper one for the first
time, the upper locomotive starts moving with a constant acceleration 0,020
m/s2. The upper locomotive is moving in the same direction as the lower
one.

How much time after the start of the upper locomotive the
locomotives are again exactly one above the other?

What is the answer to question a) if the speed of the lower locomotive
is 0.40 m/s and all the rest stays the same?

Figure 3: Translation of the two locomotives problem at the regional level of
the physics competition in Slovenia in 2024 (DMFA, 2024).

The official solution (DMFA, 2024) of part a) of the two locomotives
problem (Figure 3) is based on expressing the distance, travelled by each
locomotive, taking into account all the data given in the problem. After
equating the distances of both locomotives a quadratic equation is ob-
tained with two solutions, one giving a positive and one negative time of
the second encounter. Physically reasonable is of course the one giving a
positive time 27.3 s or rounded to two significant digits 27 s. The 5 points
for part a) are distributed: 1 point for calculating the 2.0 m advantage of
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the lower locomotive when the upper one starts, 2 points for setting up a
correct quadratic equation, and 2 points for solving the quadratic equati-
on and selecting the physically meaningful solution.

The key reasoning that the students must do in part b) is realizing that
higher speed of the lower locomotive (change from 0.20 m/s to 0.40 m/s)
makes the lower locomotive catch the upper one in spite of the accelera-
tion of the upper one. The circumference of a circular rail of 1.0 m radius
is 6.28 m and the lower locomotive makes a 4.0 m long path when the
upper one starts. So, because of the circular rail, the lower locomotive is
just 2.28 m behind the upper one. The acceleration of the upper one is
too small to “escape” the lower one. Again, the official solution is based
on equating the paths of both locomotives, but taking into account that
the lower one does one whole circle more than the upper one when they
meet again for the first time. The points for b) are assigned as follows: 1
point for realising that the lower locomotive will actually catch the upper
one and not the other way around as in a), 2 points for setting up the
equations for the paths of both locomotives and to write down the cor-
rect quadratic equation for the time of encounter. The last 2 points are
given for solving the quadratic equation and selecting the solution that
corresponds to the first encounter after the start of the upper locomoti-
ve. In this case both solutions of the quadratic equation are positive, but
the one we are looking for is the smaller one - corresponding to the first
encounter.

Solving a problem by setting an equation for the sought for quantity
is a very formal and very typical way the students are thought in school. It
is a straight way of solving a problem, but it is not always the most plau-
sible way. In particular, when searching for one specific solution (the time
of the first encounter) and ending up with a quadratic equation with two
solutions may be difficult to interpret.

At this year's regional level of the competition there was a student
who approached the problem of two locomotives in an innovative and
very plausible way (Figure 4). The solution was again not appreciated by
the teacher grading his paper at the regional location. At the first round of
grading (teacher - a regional committee member) the solution was graded
with 1 point in spite of the fact that the results of both parts are exactly
the same as in the official solution. The student approached the problem
in a step-like fashion that enabled him or her to almost entirely avoid the
quadratic equation (Figure 4). In addition, following the time evolution of
the system provides a much better control on what is going on. The reaso-
ning of the student is the following: first the initial advantage of the lower
locomotive (2.0 m) is determined; next the time needed by the upper loco-
motive (10 s) to have the same speed as the lower one is determined; that
time is used to determine the advantage of the lower locomotive (3.0 m)
at this moment. From this point on a concept of relative motion is used to
determine the time the accelerating upper locomotive needs to catch the
lower one (17.32 s). It is a beautiful correct solution that might have been
rejected by the teacher because the student did not obtain the quadratic
equation. But in fact not needing the quadratic equation is a feature of
student’s approach and not a deficit.
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Figure 4: Transcript of the two locomotives problem solution of one
particular student.

For the b) part the student has explicitly written that the lower locomo-
tive is 2.28 m behind the upper one when the upper one starts to move.
Following the same logic as in part a) the student explains how the lower
locomotive is catching up with the upper one second by second: 0.39 m,
0.37 m, etc. Adding up the catch up distances second by second and
counting the seconds the student determines the time of the encounter
(6.889 s) with the same precision as is given in the official solution (6.898 s).
Again itis done without the need for quadratic equation, just following the
time development of the system - brilliant. Interestingly enough, in spite
of the detailed explanation of the student when he filed a complaint, the
regional committee awarded his completely correct solution with 7 points
out of maximum 10. Even during the central control grading the student
of physics, who was grading this problem, did not dare to grade the solu-
tion with all 10 points, but luckily he asked the national competition com-
mittee for opinion and we have awarded this solution with full 10 points.
There are several hypothetical reasons why the solution was not graded
as fully correct in the beginning. One could be the lack of formal approach
and not writing down the quadratic equations. The other could be, in par-
ticular for part b), almost unreadable handwriting of the student and not
writing a lot of text, but really solving it numerically. Even the author of the
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paper had to have an indebt look at the solution to understand what the
student was doing and why this makes sense. The motivation why the gra-
der should try hard to understand, what the student was thinking, is the
final result that is correct up to three or even four significant digits, which
can hardly be a coincidence. Furthermore, there were only 8 students with
full points for this problem out of 390 students participating in this group
at the regional level. So the grader should be “looking for knowledge” and
not for the differences in the student’s approach and the official solution
of the problem.

National assessment of knowledge - heating up plasticine

From approximately how high above the ground should a lump of plasticine
with a mass 0.3 kg be dropped, so that it will heat up for 0,1 K after hitting
the ground? Take into account that only half of the kinetic energy of the
lump just before hitting the ground is converted into internal energy of the
plasticine. Specific heat of plasticine is 500 J/kgK.

Figure 5: Translation of the heating up plasticine problem at the national
assessment of knowledge of physics in 2024 (Republiski izpitni
center [RIC], 2024).

In the official solution three steps are presumed to be necessary to
answer the question and therefore up to three points are given for the
solution of the problem (Figure 5). In the marking scheme the points are
given as follows: 1 point for determining the heat (15 J), needed to increa-
se the temperature of the lump of plasticine; 1 point to show that the
maximal (just before hitting the ground) kinetic or starting (at the highest
point before dropping it) potential energy of the lump must be twice the
heat (30)); finally 1 point for calculating the height from which the lump is
supposed to be dropped (10 m) from the known starting potential energy
or maximal kinetic energy. There might be other ways to come to the re-
sult, for example using the concept of work and applying it while the lump
is free falling, but in any case at least three steps are necessary to come
to the final result. Figure 6 shows a student’s solution in one of the control
papers.

Figure 6: Transcript of a heating up plasticine problem solution
in the control paper.
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From what the student has written and from the result it is evident
that he or she only missed the factor of 2 due to the fact that only half of
the mechanic energy is converted into internal energy of the plasticine
during the collision of the lump with the ground. So the student should
be awarded 2 points out of maximum 3 obtainable: the first and the third
point, the third one according to the “propagation of error” rule. Out of
241 teachers grading at the national assessment of knowledge in 2024,
235 graded this solution with 0 points, 5 of them awarded the solution
with 2 points in agreement with the grading scheme and 1 grader awar-
ded the student with only the first point for calculating the heat, needed
for the increase of the temperature of the lump of plasticine. This examp-
le shows that the teachers are reluctant to give points, if they do not see
each important step written clearly and separately. Although the result
5 m (instead of the required 10 m) clearly indicate the possibility that the
student missed only the factor 2, the teachers did not give points, author’s
hypothesis is that probably because there is no explicit expression for
either calculation of heat nor kinetic nor potential energy. Nevertheless, if
one recalculates the numbers and the units in the calculation, written by
the student, it is clear that the student used the heat calculation expres-
sion and the potential energy expression, but has from both expressions
directly calculated the sought for quantity - the height from which the
lump is released. The student also used the conversion of mass 0.3 kg
into the weight 3 N, which is typically assumed and used in primary school
physics classes.

National assessment of knowledge - physical quantities

Write down 4 physical quantities from the text of the given weather forecast.
Each quantity should be written on a separate line. For each quantity write
down the adequate symbol that is used to denote the quantity, the number,
and the unit, expressed with the correct symbol. An example of correctly
written quantity: m = 20 kg.

“At first it is going to rain in the lowlands. The air pressure will be
around 950 millibar. In the evening and during the night the threshold
height for snowing will lower below 500 meters above the sea level
and a northwest breeze with the speed of 1 meter per second will be
blowing. The highest daily temperatures will reach 3 degrees Celsius.
At night the temperature may fall up to 5 degrees below the freezing
point of water.”

O

Figure 7: Translation of the physical quantities problem at the national
assessment of knowledge of physics in 2024 (RIC, 2024).
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There are 5 physical quantities mentioned in the text: the pressure
p =950 mbar, the height h = 500 m, the speed v =1 m/s, and the two tem-
peratures T=3°Cand T =-5 °C. In the grading scheme it is clearly stated
that the student can get a maximum of 2 points for the solution of this
problem: 1 point (the first one out maximum two points) point, if at least
two quantities are written correctly, and 2 points (the first and the second
possible point), if all four quantities are written correctly. Of course for the
height any other letter, usually used to denote a length, such as x, y, /, s,
d, etc may be used and any other appropriate unit can also be used, i. e.
0.5 km instead 500 m or 0.95 bar or 95 kPa instead of 950 mbar, etc.

Figure 8: Transcript of a physical quantities problem answer
in the control paper.

Out of the four very easily readable answers of the student (Figure
8), three are correct and only the first one is incorrect, because the unit
“bar” can only be written “bar” and it cannot be abbreviated to “b" or “B".
From the grading scheme it is clear that the student should be awarded
the first point for “at least two" correctly written quantities, but not the
second point. The statistics that we have about the grading is done point
by point and not by problem, so all the details of grading this problem
are not revealed. Nevertheless, the first point was NOT awarded by 44
graders out of total 241 and the second point WAS awarded by 116 out of
241 graders. From this statistics we cannot be sure, how many graders of
those 44 that did not give the first point gave the second point, therefore
giving correctly 1 point for the whole solution of the problem. But in any
case, at least 116 - 44 = 72 teachers that were grading this problem gave
full 2 points for this solution, which is not in agreement with the grading
scheme. Whether they overlooked that “mB" is not correctly abbreviated
“millibar” or they considered three correct answers to be enough to award
full points is not clear. Nevertheless, this example shows that approxi-
mately one out of three teachers did not fallow the grading scheme even
for this very simple problem with clear grading scheme instructions and
nicely readable answer of the student.

A discussion instead of conclusions

The examples shown indicate that grading may often be non consi-
stent even for simple problems with easy to understand and apply gra-
ding scheme, such as the two examples from the national assessment
of knowledge of physics in Slovenia in 2024 (Figures 5 and 7). When it
comes to competitions, where the problems are more complex and also
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the students participating are more likely to be solving the problems in
innovative ways, not included in the grading schemes, the non consistent
grading is even more likely to happen and it can lead to larger discrepan-
cy between different graders. The two examples of out-of-the-box soluti-
ons (Figures 2 and 4), taken from the regional level of the Slovenian high
school competition in physics in 2024, clearly demonstrate to what extent
the grading of the work of potentially gifted for physics students can be
done incorrectly. As we argue, there are several possible reasons for in-
correct grading. The most plausible one is that graders simply overlook
something - for example wrong unit “mB” instead of “mbar” in the physical
quantities problem. This can happen regardless of the level of knowledge
a grader has. On the other hand, if it happens to a large portion of gra-
ders, as is the case of the physical quantities problem, one has to look for
other reasons. In this particular case it may be that some graders simply
did not stick to the grading scheme because of their own beliefs, for ex-
ample: “Almost everything the student wrote as the answer is correct, so
let's award him full points.” We do not know this for sure, but we speculate
that it might be a reasonable explanation. For the other three examples
one of the most tempting explanations, why most graders give less points
than expected from comparison of the solutions and the grading sche-
mes, is not understanding what the student was thinking/doing to get his
or hers answers. This is for sure related also to the level of knowledge of
physics of the graders, but also to their flexibility and open-mindedness.
In order to appreciate an out-of-the-box approach, a grader has to be well
equipped with the knowledge and understanding of the subject matter,
but he or she also has to be prepared to input an extra effort in trying to
grasp the solution, provided by the student. Unfortunately the profession
of a high school or primary school teacher is not respected and not desi-
red enough in Slovenia to stimulate enough capable people to become a
teacher of physics.
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PROBLEMI VREDNOVANJA RADA
POTENCIJALNO NADARENIH ZA FIZIKU

Jurij Bajc
Univerzitet u Ljubljani, Pedagoski fakultet, Ljubljana, Slovenija

Za fiziku nadareni osnovci i srednjoskolci u Sloveniji se otkivaju najviSe kroz tak-
micenja iz fizike, a ponekad nadarene identificiraju i njihovi nastavnici. lako postoji
formalna duznost Skola, da obrate posebu paznju na nadarene, u praksi odluka,
Sto raditi s njima ako uopSe iSta, najviSe ovisi od entuzijazma nastavnika na pojedi-
noj 8koli. S druge strane, postoji opsti problem, da se nadareni u Skoli kao i na tak-
micenjima obicno izraZavaju na specifican nacin - oni Cesto ili skoro ne pisu nista
osim odgovora ili pak piSu kako im teku misli, Sto moze biti dosta teSko razumeti,
kad se Cita. U radu €emo izneti nasa iskustva s problemom vrednovanja pisnih za-
dataka iz fizike, vezano na nacionalno proveravanje znanja na kraju osnovne 3kole
i na takmicenja iz fizike za srednjoSkolce i osnovce. Na nacionalnom proveravanju
znanja fizike, koje se izvodi svakih nekoliko godina, radove oko Cetri hiljade uceni-
ka - reprezentativna Cetvrtina populacije - ocenjuju nastavnici fizike u osnovnim
Skolama. Nastavnici imaju jasne upute, kako vrednovati pojedini zadatak, a u radu
prikazujemo zanimljive primere pogresnog vrednovanja nekih zadataka. Na tak-
micenju iz fizike na regionalnoj razini radove srednjoskolaca sli¢no nacionalnom
proveravanju ocenjuju profesori fizike sa srednjih Skola odnosno gimnazija. Za
takmicenje imamo 8 regija, a prelaz na drzavno takmicenje je iskljucivo po postig-
nutim bodovima. Zbog toga za radove, koji su +2 ili £3 boda oko granice za prelaz
iz regijskog na drzavno takmicenje, odrzavamo kontrolno centralno vrednovanje,
koje rade studenti fizike uz pomoc¢ drzavne komisije za takmicenje. Duplo vred-
novanje ima pored veée pouzdanosti u postignute bodove takmicara, koji su u
blizini granice za u¢eS¢e na drzavnom takmicenu, kao kolateralni doprinos i jedan
dobar uvid u vrednovanje profesora fizike na regionalnoj razini odnosno u razlike
u vrednovanju u odnosu na date upute za vrednovanje pojedinog zadatka. U radu
predstavljamo nekolicinu inovativnih reSenja zadataka, koji su na regijskoj razini
bili pogresno vrednovani bas zbog nacina, na koji su ih reSavali odredeni srednjos-
kolci, potencijalno nadareni za fiziku.

Kljucne reci: Fizika, vrednovanje, proveravanje znanja, takmicenja iz fizike.
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CHEMISTRY CURRICULUM ENRICHMENT
FOR GIFTED STUDENTS

Jasna AdamoV’, Stanislava Oli¢ Ninkovic, Aleksandar Rakita?
'Faculty of Sciences, Noui Sad, Serbia
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Abstract

Although some high schools in Serbia have special classes for gifted students
in biology and chemistry, many gifted high school students are not included, and
they attend regular classes in grammar schools and vocational secondary schools.
For some of them, teachers create individualized educational plans, but most stu-
dents are not given any additional attention and no additional support and help in
mastering chemistry content is provided. That is why the goal of this work was to
propose additional content from chemistry that would horizontally and vertically
expand the existing curricula, and that could be of interest to gifted students. The
expansion consists of: analysis of possibilities for summarizing the existing cur-
ricula; proposing additional learning outcomes; creation of appropriate teaching
materials; creation of tasks of the appropriate cognitive level, which would veri-
fy the realization of the planned outcomes. In this paper, a proposal was made
for expanding the teaching contents of chemistry for the first grade of grammar
school in several teaching topics. Tasks for evaluating the knowledge of students
and the realization of outcomes were designed in accordance with additional out-
comes and created teaching materials and were categorized according to the re-
vised Bloom’s taxonomy. The suggested tasks were formulated in such a way that
they fulfill the needs of a gifted student for creativity because they encourage
abstract thinking, enable the perception of complexity, promote the application of
new research methods and independence in work.

Keywords: giftedness for chemistry, curriculum expansion, horizontal and vertical
expansion, assignments

Introduction

In Serbian secondary education, school classes are big (25-35 stu-
dents) and comprise students of different abilities, including those from
both ends of the spectrum (students with special needs and learning
disabilities, as well as the gifted). Some high schools in Serbia have spe-
cial classes for gifted students in biology and chemistry; however many
high school students gifted for science are not included, and they attend
regular classes in grammar schools and vocational secondary schools.
Like all learners, gifted students also need a challenging curriculum that
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meets their needs. In the heterogenous class they need differentiation - a
process in which the unique needs of different learners are met (Bondi,
Dahnke & Zusho, 2019). Differentiation is a challenge for teachers, since
they are expected to cover a set curriculum in a limited time, and at the
same time provide for the high ability learners in their regular classes. For
some of them teachers create individualized educational plans, but most
students are not given any additional attention and no additional support
and help in mastering chemistry content. One of the issues is also the lack
of knowledge in chemistry teachers about providing for the gifted in a
regular, heterogenous class - that is, the differentiation.

Differentiation can comprise curriculum compacting and enrichment,
as well as accelerated learning. Three forms of differentiation are (Eike-
land & Ohna, 2022):

« differentiation by task, where different students undertake complete-

ly or partially different work;

« differentiation by outcome, where all students are set with the same

task, but different level of attainment is expected from them;

« differentiation by support, where different students receive different

levels of support at different times, according to their needs.

If teachers aim at providing adequate support to the gifted through
differentiation, they should plan for compacting the curriculum, and its
horizontal and vertical expansion (i.e., enrichment).

The role of compacting is to avoid wasting class time on content that
students already know (Reis & Renzulli, 2005). Compacting can be conduc-
ted in two ways: (1) by eliminating content that students have previously
acquired, or (2) by covering the content at a quicker pace for the gifted
student than for their peers. Identification of existing strengths (skills or
knowledge) of a high ability learner is achieved through pre-testing, which
is then followed by eliminating the content that is already mastered and
replacing it with alternative, more in-depth materials that meet the needs
of the gifted learners.

The additional time left after compacting the curriculum for the high
ability learners is used for introducing new and challenging activities and
materials, different from those standard activities planned for other stu-
dents (curriculum enrichment). New materials may contain more fully
covered in-depth content which includes topics for older students (so-
called vertical enrichment), or topics which are aimed at the students of
same age but are broader and more varied (horizontal enrichment). Enri-
ched learning content and activities for students gifted in science should
promote higher level thinking skills, inquiry skills, and independence in
learning.

Gifted learners can benefit from differentiation (Wormeli, 2023). It
prevents boredom by providing new and challenging materials that meet
their interests, and also promotes independent learning, since students
are expected to reach the planned outcomes working by themselves (sup-
ported by teachers), thus demonstrating greater metacognitive know-
ledge (knowledge of their own learning) and self-regulation, as well as
developed time-managing skills.
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According to the taxonomy of educational goals (Bloom & Krathwohl,
1956; Anderson & Krathwohl, 2001), hierarchy of thinking skills is well
established. Since recall, comprehension and application levels are less
demanding, they are suited for a regular class. Most able learners can
benefit from more demanding skills - analysis, evaluation and creation,
which require differentiating, organizing, critiquing, argumenting, genera-
ting, planning and producing (Fig. 1).

Figure 1.

Method

The goal of this work was to propose a differentiated model for che-
mistry curriculum that could be of interest to gifted students in the first
grade of grammar school in several teaching topics. Differentiation con-
sists of:

1. analysis of possibilities for compacting the existing curriculum;

2. proposing additional learning outcomes that would horizontally

and vertically enrich the existing curriculum;

3. creation of appropriate teaching materials;

4, creation of tasks of the appropriate cognitive level, which would ve-

rify the realization of the planned outcomes.

Results and Discussion

In this paper proposal was made for enrichment of the curriculum of
chemistry for the gifted learners for several topics in the field of general
chemistry. The syllabus (Sluzbeni glasnik RS - Prosvetni glasnik, br. 4/20)
contains the following chapters: 1. Introduction to chemistry as a scientific
discipline; 2. Types of substances; 3. Atomic structure; 4. Chemical bon-
ding; 5. Disperse systems; 6. Chemical reactions; 7. Acids, bases and salts;
8. Redox reactions.
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Compacting the curriculum

Since the gifted students can grasp abstract concepts faster than their
peers, they do not need many examples and a lot of practice. Content
of all educational topics in the syllabus can be compacted. Examples of
the options for compacting the chemical content within the topic Chemical
bonding are given in Table 1. Instead of planned nine classes for this topic,
the gifted student can achieve the planned outcomes during five classes,
and the remaining four classes can be used for additional contents.

Table 1. Examples for compacting the content in topic Chemical bonding

Compacting option

Teaching unit Number of classes
change
planned | suggested
lonic bond and
structure of substances | 1 0.5 Reduce the number of
with ionic bond examples of formation of

covalent molecules
Covalent bond 2 1

Polarity and geometry

2 1 Reduce number of examples
of molecules P

Intermolecular
interactions and 1 0.5
hydrogen bond

Individual learning at
increased speed

Metallic bond and

metal crystal lattice ! ! )

Solids, liquids and Individual learning at
gases increased speed

Additional learning outcomes and teaching materials

In the topic Chemical bonding the following outcomes are defined by
the curriculum: student displays electronic Lewis symbols and formulas of
atoms, ions and molecules; predicts the geometry of molecules based on
the Lewis formula; explains the polarity of molecules; uses intermolecular
interactions to explain aggregate states of substances; applies the equati-
on of state of an ideal gas; interprets the phase diagram on the example
of water; explains the influence of the hydrogen bond on the properties of
substances; explains the differences between amorphous and crystalline
substances; predicts the properties of substances based on the type of
crystal lattice.
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New learning outcomes can be added to the expanded curriculum for
the gifted students. In this topic the additional learning outcomes (01-08)
can be included to the curriculum:

01: student explains the melting temperature of ionic substances by
the energy of the crystal lattice;

02: explains the formation of the covalent bond using the theory of
molecular orbitals;

03: defines bonding, nonbonding and antibonding molecular orbitals
and draws an energy diagram of molecular orbitals for diatomic molecu-
les (H,, O,); determines the bond order based on the number of electrons
in bonding and antibonding orbitals (with examples);

04: explains different phases of halogen elements and anomaly of
boiling point of water in the series H,0-H,S-H,Se -H,Te-H,Po;

05: defines and explains gas laws;

06: analyzes changes of temperature, pressure and volume of gases
in everyday life and interprets them based on knowledge of gas laws;

07: performs complex chemical calculations using the ideal gas law;

08: independently searches for relevant sources of knowledge, ana-
lyzes and selects the necessary information and plans a way to solve the
problem.

These outcomes are categorized according to the revised Bloom'’s ta-
xonomy (Table 2).

Table 2. Categorization of additional learning outcomes for the topic

Chemical bonding
Cognitive level Know | Understand | Apply | Analyze | Evaluate | Create
Dimension of
knowledge
Factual 01 06
Conceptual 02, 05 03,07 | 04 03
Procedural o7
Metacognitive 02 04, 08 08

Based on these additions, new educational contents are planned for
horizontal and vertical enrichment of the syllabus (Table 3). Teaching ma-
terials were created for these contents, or students were directed to use
available instructional materials in the form of university textbooks or
educational websites.
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Table 3. Enrichment of the educational topic Chemical bonding

Lesson

Horizontal enrichment

Vertical enrichment

lonic bond and structure
of substances with ionic
bond

Energy of ionic crystal
lattices.

Covalent bond

Molecular orbital theory.
Bonding, antibonding
and nonbonding
molecular orbitals.
Energy diagrams. Bond
order.

Polarity and geometry of
molecules

Explanation of nonpolar
properties of PH3 and
hydrocarbons.

Correlation between
hybridization of atoms
and geometry of
molecules.

Intermolecular
interactions and

Hydrogen bond in DNA

hydrogen bond and RNA.

Metallic bond in alloys.
Substitutional and
interstitial alloys.

Metallic bond and metal
crystal lattice

Calculations based on
ideal gas law at higher
cognitive levels.

Boyle-Mariotte’s, Gay-
Lussac’s and Charles’
laws.

Solids, liquids and gases

Evaluation of knowledge

Different tasks for evaluating the knowledge of students and the rea-
lization of outcomes were designed in accordance with additional outco-
mes and were categorized according to the revised Bloom’s taxonomy.
Some examples are given below.

Evaluation of O1

T1. Which substance has a higher melting point: MgO or NaF? Explain.

Evaluation of O3

T3a. Draw energy diagrams of molecular orbitals in diatomic molecu-
les N, and O,. Determine bond order in these molecules.

T3b. It was experimentally established that boron molecules (B,) are
paramagnetic. Explain this fact from the point of view of the molecular
orbital theory.

Evaluation of 04

T4. Boiling points of sulfides of the chemical elementsin the 16" group
are as follows: H,0: 100 °C; H,S: -60 °C; H,Se: -41 °C; H,Te: -2 °C; H,Po: 36
°C. How is the unexpectedly high boiling point of water explained?

Evaluation of 06



GIFTEDNESS AND INTERDISCIPLINARITY 47

T6a: What gas laws can be used to explain the following phenomena?
+ A soccer ball, inflated in a room, deflates a little when taken outside
in winter.
+ The air bubbles you release when you dive get bigger as you get clo-
ser to the surface of the water.
Fish that live in deep seas die when they come up close to the sur-
face of the sea.
A discarded deodorant container can explode in a landfill during hot
summer days.
* You bought a bag of chips at a mountain lodge on top of a mountain.
It explodes when you go down to the base.
+ A bag of chips inflates significantly in an airplane when you fly at an
altitude of 10,000 meters.
T6b: Apply your knowledge of the gas laws to explain:
* how we inhale and exhale air,
* how an internal combustion engine works,
* how weather balloons are used to get information about weather
conditions in the atmosphere.
Evaluation of O7
T7a. A virus that causes a plant disease was observed with an electron
microscope and it was determined that it has the shape of a cylinder with
a diameter of 15 nm and a length of 300 nm. The density of the isolated
virus is 1.37 g/cm3. What is the molecular weight of that virus?
T7b. How many years does it take to evacuate an ampoule (V=1 mm3)
filled with helium (at 1013 mbar and 28 °C), if the diffusion rate is 106
atoms per second?

Conclusion

In this research proposal was made for expanding the curriculum of
chemistry for the gifted learners for several topics in the field of general
chemistry. Created teaching materials and tasks for evaluating the know-
ledge of students and the realization of outcomes were designed in accor-
dance with additional outcomes and were categorized according to the
revised Bloom's taxonomy. The suggested tasks were formulated in such
a way that they fulfill the needs of a gifted student for creativity because
they encourage abstract thinking, enable the perception of complexity,
promote the application of new research methods and independence in
work.
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OBOGACIVANJE KURIKULUMA HEMIJE
ZA DAROVITE UCENIKE

Jasna Adamov', Stanislava Oli¢ Ninkovic', Aleksandar Rakita?
'Prirodno-matematicki fakultet, Nouvi Sad, Srbija
2Zrenjaninska gimnazija, Zrenjanin, Srbija

SaZetak

lako u nekim gimnazijama u Srbiji postoje specijalna odeljenja za ucenike da-
rovite za biologiju i hemiju, mnogi daroviti srednjoskolsci nisu njima obuhvaceni i
pohadaju redovna odeljenja u gimnazijama i srednjim stru¢nim Skolama. Za neke
od njih nastavnici izraduju individualizivane obrazovne planove, ali vecini se ne
poklanja nikakva dodatna paznja i ne pruza dodatna podrska i pomo¢ u savlada-
vanju sadrzaja iz hemije. Zato je cilj ovog rada bio predlaganje dodatnih sadrzaja
iz hemije kojima bi se horizontalno i vertikalno prosirili postojeci kurikulumi, a koji
bi mogli da zanimaju darovite ucenike. ProSirivanje se sastoji od: analize mogu¢-
nosti za sazimanje postojec¢ih kurikuluma; predlaganja dodatnih ishoda ucenja;
izrade odgovarajucih nastavnih materijala; izrade zadataka odgovarajuceg kogni-
tivnog nivoa kojima bi se proverila ostvarenost planiranih ishoda. U ovom radu
dat je predlog za proSirivanje nastavnih sadrzaja hemije za prvi razred gimnazije
u nekoliko nastavnih tema. Zadaci za proveru ostvarenosti ishoda su dizajnirani u
skladu sa dodatnim ishodima i izradenim nastavnim materijalima i kategorisani
su prema revidiranoj Blumovoj taksonomiji. Predlozeni zadaci su formulisani tako
da ispunjavaju potrebe darovitog ucenika za kreativnoS¢u jer podstic¢u apstraktno
miSljenje, omogucavaju sagledavanje kompleksnosti, promoviSu primenu novih
metoda istrazivanja i samostalnost u radu.

Kljucne reci: darovitost za hemiju, obogacivanje kurikuluma, horizontalno i vertikal-
no prosirivanje, zadaci
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UDC 37.013-056.45(497.11)
37.064:159.953

MOTIVACIJA NASTAVNIKA |
DAROVITI UCENICI

Zdenka Dudi¢

Oshouna skola ,Jan Cajak", Backi Petrouac, Republika Srbija

Sazetak

Kvalitetno obrazovanje je znacajan pokretac visoko kvalitetnog drustva i jake
ekonomije. Motivacija nastavnika je usko povezana sa njihovim postignu¢ima,
zdravljem, i ostalim faktorima koji se reflektuju na kvalitet prenoSenja znanja na
njihove ucenike, kvalitet nastavu i ohrabrivanje u€enika da postignu Sto bolje re-
zultate, Sto je i cilj ovog rada. Metodom ispitivanja nastavnika po Skolama mozemo
da dobijemo trenutnu situaciju o njihovim stavovima i perspektivi koja se odnosi
na ucenje i prepoznavanje darovitih u€enika, Sto predstavlja i cilj ovog rada. Na
osnovu dobijenih rezultata, mozemo da izvedemo zakljucke i da uocimo 3ta to
motiviSe nastavnike u njihovom radu i pruzanje podrske ucenicima koji su daro-
viti. Dobra motivacija nastavnika i ljubav prema toj profesiji je vazna, ali postoje
brojni nedostaci koje nastavnici navode, koje su joS velike prepreke za povecanje
kvaliteta obrazovanja. Preporuke koje mogu da se konstatuju su da: pohvale, pos-
tovanje, dodatne obuke i usavrSavanje su samo neke od motiviSucih faktora koje
doprinose da nastavnici budu bolji u svom poslu. Ipak postoje dve strane motiva-
cije materijalna i nematerijalna. Nematerijalna strana je prepoznavanje darovitih
ucenika i prenosenje znanja, koja ¢e imati ogroman znacaj za zajednicu.

Kljucne reci: motivacija nastavnika, postignuca, daroviti uCenici, ucenje, faktori mo-
tivacije

Uvod

Motivacija ne samo ucenika nego i nastavnika u obrazovnom sistemu
je vazna tema u akademskim i nau¢nim krugovima, gde poprima velika
interesovanja naucnika u poslednjem periodu, za koji je karakeristican ve-
liki broj objavljenih studija i radova na ovu temu (Patall, 2021, Rajan, Deci,
2021). Vecina nastavnika sa kojima se komuniciralo po pitanju ovog istra-
Zivanja smatra da u Skolama na teritoriji Republike Srbije dominira tradi-
cionalan nacin nastave, iako je korona doprinela novom nacinu nastave,
pa se od 2020. godine uZurbano radi na digitalizaciji i modernizaciji na-
stave. Uvodenje informacionih tehnologija (skra¢eno IT) u Skole ne znadi
zasigurno da je njihova primena na ¢asovima osigurana. Sve to zavisi od
samih nastavnika i odeljenja u kojima predaju. Znacajan broj nastavnika u
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Skolama joS uvek ima otpor prema promenama i IT koriste samo za preko
potrebne stvari, izveStaje i slicno. Tradicionalan nacin predavanja je jos
uvek dominantan u Skolama iako je digitalizacija u toku. Danasnjica nam
donosi promene u svim sektorima pa i u obrazovanju, gde se fokus preba-
cuje na ucenika, samostalno donosenje zakljucaka i njegove vesStine. Ka-
ko autor (Oleleve, 2020) navodi da prosvetnim radnicima predstoji velika
promena i postavljaju se velika o¢ekivanja od njih da poseduju inovativne
nastavne vesStine ali da i aktivno u€estvuju u nastavnom procesu kao i da
podsticu u€enike na kreativno, kriticko i inovativno razmisljanje. Istraziva-
nje za ovaj rad sprovedeno je u period od 5 do 20. juna 2024. godine na
teritoriji Republike Srbije, gde je u€estvovalo 153 nastavnika, zaposlenih u
raznim Skolama u Vojvodini. Cilj ovog istraZivanja je bilo da se prikaze koji
su to vazni faktori koji uticu na mocivaciju nastavnika i podsticanje daro-
vitih ucenika u naSem obrazovnom sistemu, tacnije otkrivanje darovitih
ucenika i rad sa njima. Nastavnici su putem upitnika izneli svoje stavove
na ovu temu i na osnovu toga moze se zakljuciti da su promene u obrazov-
nom sistemu neophodne i da su pocele.

Tradicionalni i moderan nacin nastavnog procesa

Mnogi naucnici Sirom sveta su u predhodnom periodu davali na znaca-
ju razlikama izmedu tradicionalnog i modernog nacina ucenja i mnogo ra-
dova na tu temu je objavljeno. Autor Mehta (2019) navodi u svom radu da
tradicionalne metode koje su koris¢ene vekovima zavise od deduktivnih
metoda nastave, gde je fokus na nastavniku koji je i jedini izvor znanja. On
je taj koji vodi ¢as, objasnjava, zapisuje na tablu a u€enici moraju da pam-
te i reprodukuju date informacije, prema tome u ovoj metodi nedostaje
donosSenje odluka od strane ucenika i razvijanje njihovih vestina. Ucenici
uce samo da poloze ispite ili dobiju dobru ocenu. Dalje u svom radu ovaj
autor navodi da savremene nastavne metode tek dobijaju na znacaju u
21. veku, kada se uvodi tehnologija u obrazovni sistem. Obrazovanje se
menja, zahteva potpuno novi pristup u nastavi, u¢enju i prema ucenicima.
Svaki u€enik ima razlicite potrebe, interesovanja, nacin ucenja i razmisja-
nja. U&enici su na ¢asovima aktivniji, pa se metode moraju prilagoditi ak-
tivnostima koje bi ukljucili u€enike u taj proces ucenja, da stiCu i proSiruju
svoje znanje, unaprede vestine da mogu da se u buduénosti suoce sa raz-
li¢itim vrstama izazova. Ovde je uloga nastavnika samo to da ih nastavnik
vodi ka ostvarenju njihovih ciljeva. Zakljucak je da tradicionalna metoda je
usmerena na nastavnika, udzbenik i reprodukciju znanja od strane uceni-
ka. Kod tradicionalne nastave, ucenici su morali da poStuju autoritet, da
vlada disciplina na ¢asovima i nastavnici su bili ti koji su kontrolisali tok
¢asa. Sa primenom novih tehnologija, razvojem digitalnog doba, nauka
i tehnologija napreduju, pa samim tim se menja nacin razmisljanja ljudi,
sve postaje aktivnije, dinamic¢nije. Dostupnost informacionih tehnologija,
rasprostranjenost, masovna upotreba digitalnih uredaja kao $to su; mo-
bilni telefoni, tableti, racunari i drugi digitalni aparati, dovodi do toga da
ucenje nije samo iz udZbenika, nego sve veci izazov je inovativno znanje.
Da bi se unapredio kvalitet nastave obrazovanje mora da prati promene,
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moraju se koristiti i savremene nastavne metode, menja se nacin ucenja.
Savremeni nastavnici moraju da se prilagode promenama, da pronadju
inovativniji pristup, da poseduju visoki kvalitet da bi se povecala postig-
nuca ucenika kombinacijom tradicionalnih i savremenih metoda nastave.
Moraju da budu zagovornici nastave koju karakteriSe znanje i sposobnost
da pozitivno uti¢u na ucenike, razvoj njihovih veStina, putem metoda koji
¢e kvalitetno komunicirati sa u€enicima i dati im dobar osnov da proSiri-
vanje njihovog znanja. Jer nisu svi u€enici jednaki. Sve viSe je u€enika sa
prilagodenim nastavnim planom i programom. Takode, ima darovitih uce-
nika, ne mogu svi u€enici da savladaju istom brzinom gradivo, nemaju svi
iste veStine. Dobar nastavnik to mora da razume i pronade nacin kako da
kordinira sa razlic¢itim ucenicima u jednom odeljenju. Savremeni procesi
nastave to omogucavaju i olakSavaju nastavnicima. Nastavnik u digitalnoj
eri moze da koristi odredene pristupe i alate koji pomazu ucenicima da
napreduju i bolje savladaju gradivo.

Slika 1. Interakcija nastavnika (L) i u€enika
(pasivni, aktivni,i interaktivni pristup)

Autori Giorgdze i Dgebuadze (2017) u svom radu opisuju tri pistupa
ucenja u Skolama: pasivni, aktivni i interaktivni pristup (slika 1). Aktivni pri-
stup je oblik interakcije nastavnik i u€enici, on podjednako ukljucuje sve
ucesnike u tok Casa. Ovde ucenici nisu pasivni slusaoci, nego su aktivni
ucesnici u procesu ucenja. Ovaj metod biraju iskusni nastavnici sa uceni-
cima koji Zele da prodube svoje znanje, jer je jasno definisan cilj ¢asa. Pa-
sivni pristup predstavlja autoritativan stil pa na osnovu toga moze se reci
da je aktivni pristup demokratskog stila. Interaktivni i aktivni pristup ima-
ju dosta zajednickog. Interaktivha metoda sve viSe dobija na znacaju jer
razlika izmedu aktivne je u tome da su ucenici aktivniji u procesu ucenja,
nije prisutna samo interakcija izmedu nastavnika nego ucenici medusob-
no saraduju i komuniciraju. Medu Siroko rasprostranjenim i popularnim
interaktivnim pristupima izdvajaju sledece: 1. Kreativni zadaci; 2. Igre (igre
uloga, imitacije, poslovne, razvojne igre); 3. KoriS¢enje ljudskih resursa
(ekskurzije, pozivanje strucnjaka); 4. DruStveni projekti; 5. Koris¢enje no-
vog materijala (interaktivna predavanja, video-audio materijali, ucenik u
ulozi ,nastavnika”, sokratski dijalog, postavljanje pitanja); 6. ReSavanje za-
dataka (asocijativnih mapa, brain storming, analiza slucajeva). Interaktivni
pristup u¢enja omogucava ucenicima ne samo sticanje znanja vec i razvoj
komunikativnosti vestine: sposobnost slusanja drugih, procene razlicitih
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gledista, uceséa u diskusijama, zajednickog odluke, razvijanje toleranci-
je i ostalo. Obrazovni sistem treba da bude takav da svi ucenici dobiju
svoj maksimum, da razviju svoje vestine i steknu potrebno znanje. Stimu-
lativna i motivaciona okolina je potrebna svim ucenicima, stoga sve viSe
na znacaju dobijaju savremeni nacini u€enja. Masovno i preopterecujuce
obrazovanje ne odgovara ucenicima u digitalnoj eri. U digitalnoj eri je sve
dostupno putem informacionih tehnologija. PodrSka od strane nastavni-
ka, razumevanje svakog ucenika je viSe nego potrebna. Poznavanje razli-
ka izmedu ucenika znaci prihvatanje Cinjenice da se ufenici medusobno
razlikuju, u€enje mora da se prilagodi, mora da se konstatuju razliCitosti.
Zato se mora imati na umu da ponavljanje gradiva koje su daroviti ucenici
vec potpuno savladali kao i napredovanje u odnosu na ostale ucenike koji
tek savladavaju osnove pojedinog gradiva zahteva drugaciju organizaciju i
tok Casa. Jer tradicionalni nacini u¢enja ne prepoznaju razliti¢osti u€enika.

Prema tome biti nastavnik je jedan jako odgovoran posao jer oni mo-
raju da prepoznaju darovite ucenike, da ih podstaknu da razvijaju njihovu
nadarenost a ne da je sputavaju, da im pomognu da svojim znanjem raz-
vijaju svoje vestine. Za prepoznavanje darovitih ucenika koriste se razliciti
standardizovani testovi i nastavnikova procena, ali i roditelji imaju veliku
ulogu u identifkaciji darovitih ucenika i zato je veoma vazna saradnja sa
roditeljima. Svajcarski psiholog Jean Piaget (1929, 1950) pratio je i prouca-
vao razvoj sposobnosti male dece da logicki ureduju stvarnost oko sebe,
zaklju€uju, uocCavaju i predvidaju odnose i on je ovaj razvoj podelio u Cetiri
faze: 1. senzomotoricka faza (do 2. godine), 2. predoperacijska faza (od 2.
do 7. godine), 3. faza konkretnih operacija (od 7. do 11. godine) i 4. faza
formalnih operacija (od 11. godine, adolescenti pa nadalje). Daroviti uCe-
nici se razlikuju od svojih vrinjaka koji to nisu, ali svaki daroviti je drugadiji
pa njihove osobine i indikatore gotovo nemoguce identifikovati i objasniti
u potpunosti. Ali proucavanja na temu darovitosti dobijaju na znacaju po-
slednjih godina i sve viSe naucnika istrazuje ovu oblast.

Motivacija nastavnika u obrazovnom sistemu

Motivacija je jedna od najznacajnijih faktora efektivnosti rada i dosti-
zanja zadatih ciljeva kako nastavnika, tako i propisanih pravila ali i cele
institucije, odnosno Skole. Najvazniji faktor motivacije nastavnika je nji-
hovo zadovoljstvo poslom. Cilj ovog istrazivanja o stavovima nastavnika
je dobijanje informacije o zadovoljstvu nastavnika o razlicitim Ciniocima
motivacije u osnovnim Skolama u Vojvodini, koji u znatnoj meri doprinose
motivisanosti nastavnika i njihovom radu sa darovitim ucenicima. Istrazi-
vanje, sprovedeno na uzorku od 153 nastavnika osnovnih skola u Vojvo-
dini, je pokazalo 3ta nastavnike motiviSe i podsti¢e da budu profesionalci
u svom poslu, kontinuirano napreduju i prilagodavaju se novim uslovima
koje diktira trziSte i digitalna era. Maslovljeva hijerarhija potreba (Maslov,
1943) je dominantna u teoriji motivacije u psiohologiji, prikazana u obliku
piramide gde su na dnu prikazane najosnovnije potrebe (fizioloSke, sigur-
nost, pripadnost, uvazavanje - D potrebe, potrebe nedostatka) a na vrhu
najviSe potrebe za samoostvarenjem (samoaktualizacijom - B potrebe,
potrebom rasta), $to je prikazano na slici 2.
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B potrebe
Samo-
ostvarenje
PoStovanje
D potrebe Potreba za ljubavlju

Potreba za sigurnoscu

FizioloSke potrebe

Slika 2. Potrebe po A. Maslovu - €uvena piramida potreba

D-potrebe (eng. D(eficiency) needs) - tzv. potrebe nedostatka, psiho-
log Maslov navodi da ako Coveku nedostaje nesto (vazduh, voda, hrana,
san, odmor, sigurnost, prijateljstvo, ...), on ima potrebu za tim, ¢ini sve sto
je potrebno da tu potrebu zadovolji, jer je to njegova osnovna potreba.
Dok su B- potrebe (eng. B(eing) needs) - duhovne ili egzistencijalne potre-
be, koje se odnose na viSe nivoe potreba Coveka kao ljudskog bica, a to
ukljuCuje trazenje smisla i svrhe postojanja, teznju za istinom, dobrotom,
kreativnoScu, lepotom, odbacivanje predrasuda... Ali ove B potrebe ne-
maju svi ljudi, dok D potrebe su prisutne kod svih. Psiholog Maslov (1982)
je naveo karakteristike koje imaju samoostvareni ljudi a neke od njih su:
pravilna percepcija stvarnosti, prihvatanje stvarnosti, prihvatanje sebe,
drugih, spontanost, jednostavnost, fokusiranost na problem i njegovo re-
Savanje, izdvojenost, potreba za samoc¢om (CeS¢e nego kod “prosecnog”
Coveka), nezavisnost, vlastita volja, duboki meduljudski odnosi s manjim
brojem osoba, neprijateljstvo prema drugima ne zasniva se na karakteru,
razlikovanje dobra i zla, kreativnost, nesavrSenost samoostvarenih ljudi i
prepoznavanje vlastite nesavrSenosti, rad na sebi. Dok autor Bek (Beck,
2003) navodi da se zadovoljstvo poslom moZe definisati kao stav prema
poslu, pri ¢emu je stav emocionalna reakcija prema necem i moZe varira-
ti od izuzetno pozitivhog do izuzetno negativnog. Samoostvarena osoba
je zadovoljna sobom i pozitivho deluje na svoju okolinu i druge ljude, voli
svoj posao, odgovoran je, usavriava se. Znaci moze se zakljuciti da samo-
ostvaren nastavnik je nastavnik motivator koji motiviSe ucenike.

IstraZivanje motivacije nastavnika i njihovo prepoznavanje
darovitih u€enika i njihovo osnaZivanje

IstraZivanje je sprovedeno sa ciljem da se dobiju trenutni stavovi na-
stavnika, Sta to najviSe utiCe na njihovu motivaciju, kako posmatraju daro-
vite u€enike i Sta smatraju najvaznije Sto treba promeniti da bi se poboljsao
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kvalitet nastave. UCestvovalo je 153 nastavnika sa teritorije Vojvodine, gde
su podjednako bili zastupljeni i muskarci (47%) i Zene (53%) ispitanici, sa
radnim stazom od 3 do 38 godina u prosveti. NajviSe 94% ispitanika ima za-
vrSen sedmi stepen obrazovanja. U upitniku koriS¢enom u ovom istraZiva-
nju su koris¢ene skale izraZavanja stepena slaganja ili ne slaganja, tako da
je ispitaniku pruzana moguc¢nost da odgovori petostepenom skalom Liker-
tovog tipa. Likertova intervalna skala predstavlja psihometrijsku skalu naj-
CeS¢e primenjivanu u anketama i istraZivanjima (u potpunosti se slazem,
delimicno se slazem, nisam siguran, delimicno se ne slazem, ne slazem se
u potpunosti). Struktura istrazivanja je bila takva da su se posmatrale pet
celina prikaznih na slikama, kao sto su finansije (slika 3), unapredenje i eva-
luacija rada (slika 4), razvoj i podrska (slika 5), atmosfera na radnom mestu
(slika 6), prepoznavanije i rad sa darovitim ucenicima (slika 7).
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Slika 3. Finansije

Kada su finansije u pitanju, dve petine ispitanika je odgovorilo da ne
radi u prosveti zbog sigurnog izvora prihoda, jer nista nije sigurno u da-
nasnje vreme i da vole da predaju. Znacajno je to, da jedna trecina se
delimi¢no slaze sa ovom tvrdnjom, $to mozZe da dovede do zaklju¢ka da
ima nastavnika koji bas i ne vole svoj posao, da rade u prosveti samo za-
to Sto su prinudjeni pa zato nisu ni motivisan. Oko polovina ispitanika se
slaZze da je nastavnik slabo placen i da plata ne moze da zadovolji osnovne
potrebe, da je lo3a slika o nastavnicima u drustvu, kod roditelja i u€enika
uopste. Dok dve trecine ispitanika smatra da su dobro organizovani go-
diSnji odmori nastavnika i da je ustanova pribavljala potreban materijal
zarad.
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Profesionalno mogu da napredujem, usavriavam se, pratim IT trendove | keristim [hu
svojim predavanjima, nastavi.

|

Slika 4. Unapredenje i evaluacija rada

Kad je o sadasSnjem sistemu vrednovanja rada nastavnika rec, da li on
pozitivno uti¢e na motivaciju nastavnika, ispitanici su bili podeljenog mis-
lienja. Jedna trecina ispitanika je odgovorila da nisu sigurni da je to slucaj,
druga trecina nastavnika se izjasnila da nije motiviSudi sistem vrednovanja
i samo trecina ispitanika je potvrdila ovo tvrdjenje. Stoga, moze se zaklju-
Citi da obrazovni sistem mora da posveti viSe paznje i da se pozabavi pita-
njem vrednovanja zaposlenih jer to bi se pozitivno uticalo na njihov rad a
samim tim i na uCenike, jer ispitanici su odgovorili da nastava i preno3enje
znanja ucenicima, €ine njihov zivot smislenijim, imaju osecaj da doprino-
se ustanovi (njih 63, 4% se u potpunosti slaze a 30,1% delimi¢no). Kada je
usavriavanje i pracenje IT trendova, oko polovina ispitanika se izjasnila
da sve nauceno koriste u svojoj nastavi, dok 39, 2% ispitanika se samo
delimic¢no slaze sa ovim tvrdjenjem. Po pitanju zapoSljavanja kvalitetnog
kadra u Skolama trecina ispitanika se ne slaze da je ovakav vid zaposljava-
nja kvalitetnih radnika dobar, ¢ak neki navode da politika zaposljava a ne
da je presudan kvalitet i kvalifikacije. Samo petina ispitanika je zadovoljna
sistemom zapo$ljavanja u obrazovaniju.
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Slika 5. Razvoj i podrska
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Po pitanju opremljenosti ustanova ispitanici su se izjasnili da su Skole
relativno dobro opremljene, da poseduju kvalitetnu IT strukturu i da prate
digitalni razvoj. Nekoliko ispitanika je navelo da Skole poseduju dosta digi-
talnih uredaja ali pojedini nastavnici nisu adekvatno obuceni, ne koriste ih
U svojoj nastavi. Da li je to otpor prema promenama ili sam tradicionalan
pristup nastavi koji ne dozvoljava pojedinim nastavnicima da modernizuju
svoju nastavu, pa samim tim ucenicima ti ¢asovi nisu toliko zanimljivi jer
se ne koriste racunari, tableti, mobilni uredaji na ¢asovima. Dve trecine is-
pitanih nastavnika je odgovorilo da ima potpunu autonomiju na svojim ca-
sovima i da Casove kreira u skladu sa odeljenjima kojima predaje njihovim
tempom. Medjutim, par ispitanika je odgovorilo da nema dovoljno vre-
mena da se posveti darovitim jer veéinu vremena se posvecuje ucenicima
sa slabijim postignuéima, jer u zavisnosti od teZine problema zavisi i tok
Casa. Razvoj i podsticanje darovitih je veoma znacajno, Sto potvrdjuje 83%
ispitanih nastavnika, polovina njih prepoznaje darovite i daje im podrsku
da se razvijaju. Po pitanju plana stru¢nog usavrSavanja za nastavnike dve
petine ispitanika smatra da njihova ustanova poseduje i ima takav plan,
koji pruza nastavnicima da unaprede svoju stru¢nost. Ostali ispitanici nisu
sigurni da li takav plan postoji ili su se izjasnili da njihova ustanova nema
takav plan. Ovo je veoma vazan podatak, o kojem bi trebalo viSe paznje
da se posveti da bi se unapredila stru¢nost nastavnika, Samim tim bi se
poboljSao nihov rad i dobilo bi se na kvalitetu rada.
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Slika 6. Atmosfera na radnom mestu



60 DAROVITOST | INTERDISCIPLINARNOST

Sto se tice radne atmosfere, ve¢ina ispitanika je odgovorilo da ima pu-
no prijatelja u ustanovi, da im znaci poStovanje koje imaju kao nastavnici.
Skoro svi ispitanici su bili misljenja da saradnja i timski rad je jako vaZzan,
ali polovina ispitanih nastavnika smatra da bi bilo potrebno pobolj3ati
uzajamno postovanje izmedu kolega, jer takmicarska atmosfera u kolek-
tivu je po miSljenju polovine ispitanika znacajna jer unapreduje rad usta-
nove. Vaznost pohvala od strane kolega je neSto Sto je 92,1% ispitanika
istaklo kao znacajno, a isti procenat ispitanika smatra da se usavrsava da
bi mogli da postignu bolje rezultate u radu sa u€enicima i da se naradnom
mestu osecaju ko kod svoje kuce, da im je prijatno, da uZivaju da rade sa
ucenicima.

Raduje me da predajem darovitim u¢enicima, jer time unapredujem svoje znanje i
konstanto se usavrsavam.

133 responses

@ U potounosti se slakem

@ Delmitno se slazem
Nisam siguran

@ Dolimitno se ne slaem

@ Ne slakem se u polpunosti
Raduj¢ me da predajem svim ubenicima
i da pokudam iz svakog pojedinca da
izvudem St bole Zalaganje

@ nemam take darovili utanica u oblasti
nastave

Prepoznajem talentovanog u¢enika i mogu da mu pomognem da napreduje.

153 responses

@ U patpunosti se slazem

@ Delimitno sa slaZem
Misam siguran

@ Delimiénc se ne slazem

@ Me slaZem se u potpuncsti

Slazem se
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Slika 7. Daroviti ucenici

Znacaj i rad sa darovitima je prepoznat, jer 75, 2% ispitanika se slaze u
potpunosti a 20, 9% ispitanika se delimi¢no slaZe da ih raduje da rade sa
darovitima, jer time unapreduju svoje znanje i konstatno se usavr3avaju.
IstraZzuju, menjaju nacine nastave, prilagodavaju plan darovitima, imaju
za cilj da podsticu njihovu kreativnost i da sami uc€enici mogu prepozna-
ju svoj talenat. Dok, 71,9% ispitanika je odgovorilo da moZe da prepozna
darovitog ucenika i da moZe da mu pomogne da napreduje, njih 25, 5%
je odgovorilo da se sa tim tvrdenjem delimi¢no slaZe. Tako da kad je u
pitanju rad sa darovitim ucenicima u Skolama u kojima je sprovedeno is-
trazivanje vidi se pozitivho shvatanje od strane nastavnika, da je pristup
podrske darovitim znacajan, jer imaju autonomiju u izboru metoda i vrsti
podrske koje ovim ulenicima pruzaju, tako da osnaZe i razvijaju njihov ta-
lenat. Velika vecina ispitanika smatra da su dobro odabrali zanimanije, jer
po njihovim odgovorima biti nastavnik je idealan posao za njih jer mogu
da primene svoju kreativnost, da prenesu znanje ucenicima i podignu kva-
litet njihove ustanove.

Diskusija i zakljuc¢ak

U svetu postoji preko 60 miliona nastavnika - i svaki od njih je kljucni
faktor za promene u Zivotnim stilovima i sistemima koji su nam potrebni.
Iz tog razloga, inovativno obrazovanje nastavnika je vazan deo obrazo-
vanja za odrzivu budu¢nost (UNESCO, 2009). U izveStaju koje je objavi-
lo Unesco (UNESCO, 2024) navodi se da se obrazovanje suocava sa dvo-
strukom krizom pravicnosti, sa upornom isklju¢enos¢u i neujednacenim
ulaganjima, i relevantnoscu, jer se obrazovni sistemi Sirom sveta bore da
se prilagode promenama radne snage, tehnoloskom napretku kao 5to je
veStacka inteligencija, i da u nastavne planove i programe ukljuce kriti¢ne
teme kao Sto su klimatske promene i socijalna kohezija. Takode je u izves-
taju konstatovano da pitanje nedostatka nastavnika pogada skoro svaku
zemlju i nivo obrazovanja u nekom obliku, ali da postoje razliciti nacini da
se definiSe nedostatak nastavnika u zavisnosti od kreiranja dobrih ciljeva
politike samog obrazovanija.
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Sprovedeno istrazivanje u Republici Srbiji predstavlja trenutnu situa-
Ciju po pitanju motivacije nastavnika i prepoznavanja darovitih i rad sa
njima. Sugestije koje su nastavnici u anketi naveli najviSe se odnose na
nov€ana primanja i finansije, ali i rad sa ucenicima, da se malo posvecuje
paZznja darovitima jer fokus je na ucenicima koji imaju poteskoce u ucenju,
a da darovitih ima. Neki ¢ak navode da je to opterecenje za nastavnika
rad sa darovitima jer to iziskuje dodatan plan, dobra volja nastavnika i
ucenika, razumevanje roditelja, jer nastavnici nisu motivisani da dodatno
rade, jer kako navode moraju da rade viSe poslova da bi obezbedili sebe
i svoju porodicu, jer u danasnje vreme znanije nije cilj, nego zadovoljstvo
roditelja i poklanjanje ocena. Nezadovoljan nastavnik i nastavnik koji ima
prepreke u radu, u vidu frustriranosti, mozZe da loSe obavlja svoj posao,
da bude agresivan, neurotican sigurno nece biti motivisan za rad uopste
a ne za rad sa darovitim ucenicima. Nagradivanje truda nastavnika, do-
bro pla¢en nastavnik bi po odgovorima ispitanika bio jedan od najvaznijih
faktora prevazilazenja problema i motivacija nastavnika ali i poboljSanje u
radu sa darovitima. Takode jedan bitan faktor koji ve¢ina u svojim odgo-
vorima navode je da nastavnik nema dovoljno veliku autonomiju u radu,
ocenjivanju, odnosu prema ucenicima, jer je velik uticaj roditelja i uceni-
ka. Zakonski regulisati moguénost nastavnika da se viSe posveti daroviti-
ma. Precizno definisati pravila za odrZzavanje radne atmosfere jer velika
odeljenja imaju probleme nedisciplinovanog ponasanja ucenika. Precizno
definisati zakone, postriti za problematicne ucenike i suziti vreme koje se
posvecuje samo problemati¢nim u€enicima, smanijiti papirologiju koja de-
motiviSe nastavnike i viSe prakti¢nih zadataka uvoditi na ¢asove. Takodje,
ispitanici navode da u velikoj meri je potrebna spona sa pedagosko psiho-
loSkom sluzbom, potrebne su edukacije kadra, drugacija selekcija i uvode-
nje obaveznog rada psihologa i pedagoga u odeljenjima da vide trenutnu
situaciju sa ucenicima. Velika vecina ispitanika se izjasnila da je potrebna
promena sistema vrednovanja, ali i nagrade u vidu putovanja ne samo
po zemlji nego i u instranstvo, seminara, i onim 3to oni vole, jer nagra-
de imaju znacajnu ulogu kojom daroviti u€enici razvijaju samopouzdanje i
volju za josS ve¢im napredovanjem, tako mogu da izraze svoju kreativnost.
Diferenciranje nastave, angaZovanje nastavnika ili tim nastavnika koji ¢e
testirati i pratiti napredovanje darovitih ucenika tokom Skolovanja su sa-
mo neke od sugestija ispitanika.

Sto se motivisanosti nastavnika za rad tice, neophodno je da bi sistem
u celini dobro funkcionisao da nastavnici budu dobro obuceni i prilagode-
ni tehnologiji jer ¢e uz pomoc¢ tehnologije razviti nove metode, programe,
koncepte, pronalaske i otkri¢a. Takode, nastavnici kontinuirano moraju da
razviju sopstvene vestine istraZzujuci onlajn obrazovne kurseve a ne samo
usavrsavanja koja im se nude u samoj obrazovnoj ustanovi, jer Skole su
sve viSe opremljenije visokotehnoloSkim alatima kako bi nastavnici mogli
da koriste savremenu nastavu metode, ali je to joS nedovoljno zastuplje-
no u praksi. Saradnja izmedu nastavnika, roditelja i Skole kako bi se osi-
guralo da se digitalna tehnologija koristi efikasno od strane ucenika a ne
zloupotrebljava. Neophodno je da nastavnici budu u toku sa najnovijim
trendovima i novim metodama nastave, jer u€enici moraju da razvijaju
svoje vestine da bi postali kreativni i inovativni u digitalnoj eri. Ne sme se
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zanemariti ni primena tradicionalnih metoda nastave, ali kombinovanje
odgovaraju¢ih metoda ucenja radi olakSavanja aktivnih tehnika koje po-
mazu nastavnicima da razviju sposobnosti u€enika za ucenje. Potreban je
balans, na nastavniku je najvaznije da odludi i izvaga kada tradicionalna
metoda najbolje funkcionise i kada je ispravno koristiti nove i inovativne
pristupa, zato nastavnik mora biti stru¢an, da se neprestano usavr3ava, ali
i dobro placen, jer finansije su najvazniji faktor po pitanju motivisanosti
zadovoljnog zaposlenog.
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TEACHER MOTIVATION AND GIFTED STUDENTS

Zdenka Dudi¢

Primary school Jan Cajak, Backi Petrouac, Republic of Serbia

Abstract

Quality education is an important driver of a high-quality society and a strong
economy. The motivation of teachers is closely related to their achievements,
health, and other factors that reflect on the quality of imparting knowledge to their
students, the quality of teaching and encouraging students to achieve the best
possible results. This is the aim of this paper. Using the method of questioning
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teachers in schools, we can get the current situation about their attitudes and
perspectives related to learning and recognizing gifted students, which is also
the goal of this paper. Based on the obtained results, we can draw conclusions
and see what motivates teachers in their work and providing support to gifted
students. Good teacher motivation and love for that profession is important, but
there are numerous shortcomings that teachers state, which are still big obstacles
to increasing the quality of education. Recommendations that can be stated are
that: praise, respect, additional training and improvement are just some of the
motivating factors that contribute to teachers being better at their job. However,
there are two sides of motivation, material and immaterial. The intangible side is
the recognition of gifted students and the transfer of knowledge, which will have a
huge impact on the community.

Key words: teacher motivation, achievement, gifted students, learning, motivation
factors
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STEAM ZA DAROVITE

RuzZica Filipovic¢
Osnouna Skola Zorke Sever, Popouvaca, Republika Hruatska

SazZetak

STEM obrazovanje ima bogatu povijest koja seZe sve do tehnoloskih izuma po-
put zarulje i telefona te dogadaja poput Drugog svjetskog rata. lako se istrazivanja
i primjena STEM-a u Americi pocela razvijati tek pocetkom 1990-ih, americki rezul-
tati na medunarodnim testiranjima poput PISA i TIMSS bili su niZi od onih u drugim
razvijenim zemljama. Integracija STEM obrazovanja postala je klju¢na, posebno
za darovite ucenike, koji se Cesto ne osjecaju izazvanima u standardnim ucioni-
cama. U tom kontekstu, koncept STEAM-a, koji ukljucuje i umjetnost, naglasava
kreativnost i dizajnersko razmisljanje kao dijelove STEM obrazovanja. Implemen-
tacija STEM-a u Skolama ima za cilj stvaranje kritickih mislilaca, inovatora i lidera
koji su spremni suociti se s izazovima 21. stoljeca. Daroviti uenici, prepoznati po
svojim izvanrednim sposobnostima i talentima, Cesto se suocavaju s nedostatkom
izazova u tradicionalnim obrazovnim okruzenjima. Upravo zato je klju¢no prila-
goditi obrazovne programe kako bi se odgovorilo na njihove specifi¢ne potrebe.
Cilj ovog istrazivanja je analizirati utjecaj STEM i STEAM obrazovanja na darovite
uCenike te istraziti kako integracija umjetnosti u STEM kurikulum mozZe pobolj3ati
kreativnost, inovativnost i akademske performanse ovih ucenika. Takoder, cilj je
identificirati najbolje prakse i strategije koje mogu pomodi u razvoju talentiranih
ucenika kroz multidisciplinarni pristup obrazovanju. STEM obrazovanje, iako klju-
¢an za tehnoloski napredak i inovacije, Cesto zanemaruje kreativne i umjetnicke
aspekte ucenja, Sto moze ograniciti razvoj punog potencijala darovitih ucenika.
Tradicionalni STEM programi usmjereni su na znanost, tehnologiju, inZenjering i
matematiku, ali nedovoljno adresiraju kreativne i afektivne potrebe ucenika. Da-
roviti u€enici, koji Cesto imaju visoke kognitivne i kreativne sposobnosti, suocavaju
se s izazovima u tradicionalnim obrazovnim sustavima koji ne pruzaju adekvatne
prilike za njihovo napredovanje i potpuno izrazavanje njihovih talenata. Nedosta-
tak integriranih i diferenciranih programa koji kombiniraju znanost, tehnologiju,
inZenjering, matematiku i umjetnost (STEAM) moze dovesti do stagnacije njihovog
razvoja. Integracija umjetnosti u STEM obrazovanje (pretvaranje STEM-a u STEAM)
potencijalno mozZze pruZiti sveobuhvatan pristup koji potice kreativnost i inovativ-
nost, klju€ne za rjeSavanje sloZenih problema. Medutim, postoji ogranic¢ena kolici-
na istrazivanja o uincima STEAM obrazovanja na darovite ucenike, Sto predstavlja
prazninu u znanju koju ovo istraZivanje nastoji popuniti. Problematika istraZivanja
obuhvacda nedostatak integriranih kurikuluma koji adresiraju potrebe darovitih
ucenika u STEM podrucjima, ogranicene prilike za kreativno i inovativno izrazava-
nje u tradicionalnim STEM programima te nedostatak istrazivanja o ucincima STE-
AM obrazovanja na razvoj darovitih ucenika. Metode primijenjene u istrazivanju
uklju€uju literaturnu analizu postojecih istrazivanja i znanstvenih radova o STEM
i STEAM obrazovanju te analizu prethodnih studija o utjecaju ovih kurikuluma na
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darovite ucenike. Preporuke za buducée istrazivace ukljucuju Sirenje uzorka kako bi
se osigurala veca generalizabilnost rezultata, dugorocno pracenje ucinaka STEAM
obrazovanja, razvoj objektivnih mjera za procjenu kreativnosti i inovativnosti, ula-
ganje u obuku nastavnika za implementaciju STEAM programa te poticanje inter-
disciplinarne suradnje medu razliitim disciplinama i stru¢njacima. Ove preporuke
mogu pomoci u boljem razumijevanju i podrSci darovitim ucenicima kroz integra-
Ciju umjetnosti u STEM obrazovanje, ¢ime bi se doprinijelo njihovom cjelokupnom
akademskom i osobnom razvoju.

KljuCne rijeci: STEM obrazovanje, STEAM integracija, darovitost, inovativnost, multi-
disciplinarni pristup.

Uvod

STEM obrazovanje ima dugu povijest, klju¢nu za tehnoloSke izume po-
put Zarulje i telefona, te se znacajno razvijalo tijekom Drugog svjetskog ra-
ta kada su znanstvenici i vojska suradivali na tehnologijama za rat. lako su
inovacije tijekom rata proizasle iz STEM-a, formalno obrazovanje jos nije
bilo integrirano (Winarni i sur., 2016). U Rusiji je STEM obrazovanje pocelo
od 1957. godine (Ramli i Talib, 2017), dok su u Americi istraZivanja i primje-
na STEM-a zapocela pocetkom 1990-ih, unatoc ranijim istrazivanjima od
1969. Nacionalna procjena napretka obrazovanja (NAEP) pokazala je da su
americki rezultati na medunarodnim testiranjima, poput PISA i TIMSS, bili
nizi u usporedbi s drugim razvijenim zemljama (Winarni i sur., 2016). Ku-
enzi (2008) navodi da je kvaliteta nastave matematike i prirodoslovlja stag-
nirala do 2005. godine, kada su tvrtke pocele financirati STEM istrazivanje,
poboljSavajudi kvalitetu obrazovanja. STEM obrazovanje se potom pocelo
razvijati i u nezapadnim zemljama kao Sto su Saudijska Arabija, Malezija,
Koreja i Tajland. Za darovite ucenike, integracija umjetnosti u STEM kroz
STEAM moze poboljsati interes i znatiZelju, te omoguciti kreativno razmis-
ljanje i rjeSavanje problema (Lee, Baek i Lee, 2013). Daroviti ucenici Cesto
ne primaju adekvatno obrazovanje u standardnim ucionicama (National
Association for Gifted Children, 2009). STEAM obrazovanje moZe im omo-
guciti razvoj interesa za STEM profesije od ranog doba (Akgunduz i Ozgelik,
2018). Cilj ovog istraZivanja je analizirati utjecaj STEM i STEAM obrazovanja
na darovite ucenike, istraziti kako integracija umjetnosti moZe pobolj3ati
kreativnost i akademske performanse, te identificirati najbolje prakse za
razvoj talentiranih ucenika kroz multidisciplinarni pristup.

STEM ili STEAM

STEM obrazovanje postoji desetlje¢ima, no njegovu vaznost zakono-
davci i obrazovni struc¢njaci sada prepoznaju (White, 2014). lako korijeni
STEM-a sezu do predsjednika Eisenhowera i osnivanja NASA-e i NSF-a
1958., akronim STEM skovala je dr. Judith Ramaley na NSF-u 2001. (Chute,
2009). STEM je definiran kao obrazovni pristup koji stavlja ucenje u kon-
tekst, gdje ucenici rjeSavaju stvarne probleme i traZze inovacije. STEM je
multidisciplinarni pristup u€enju koji integrira znanost, tehnologiju, inze-
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njerstvo i matematiku (Gonzalez i Kuenzi, 2012). On omogucuje ucenicima
smisleno ucenje i razvoj vjestina viSeg reda (Yildirim, 2015). Nedavni poku-
Saji uklju€uju proSirenje STEM-a na STEAM, uklju€ujudi ‘umjetnost’ kako bi
se potaknula kreativnost i dizajnersko razmisljanje ucenika (Herro i sur.,
2018). STEAM se bavi umjetnoscu i humanistickim znanostima te je predlo-
Zen kao nacin za povecanje sudjelovanja u STEM podrucjima kroz kreativ-
no rjeSavanje problema (Guyotte i sur., 2015). STEAM promice kreativnost,
suradnicko ucenje i inovacije, pripremajuci u€enike za ulogu lidera i inova-
tora 21. stoljeca (Liao, 2019). Kombinacija znanosti i umjetnosti klju¢na je
za stvaranje kreativnog, znanstveno pismenog i eticki pronicljivog gradan-
stva za 21. stoljece (Boy, 2013; Feldman, 2015). IstraZivanja pokazuju da
STEAM aktivnosti uspjeSno ukljucuju u€enike iz manjina i nepovoljnog po-
loZaja, poboljSavajuci pismenost i matematicke kompetencije (Clark, 2014;
Stoelinga i sur., 2015). STEAM obrazovanije je klju¢no u pripremi mladih za
globalne izazove 21. stoljeca (Taylor, 2016; Hogan i Down, 2016). Prva re-
akcija ljudi koji nisu upoznati s povijes¢u i suvremenom primjenom STEM
obrazovanja jest da ono ima veze samo sa znanoS¢u i racunalima. lako su
znanost i racunala dio STEM-a, oni su samo dio Sirih obrazovnih mehani-
zama i koncepata koji se koriste za implementaciju STEM ishoda (White,
2014). STEM obrazovanje izvorno je nazvano SMET (Znanost, matematika,
inZenjerstvo i tehnologija) te je bilo inicijativa Nacionalne zaklade za zna-
nost (NSF) s ciljem pruzanja studentima vjestina kritickog razmisljanja ka-
ko bi postali kreativni rjeSavatelji problema i konkurentniji na trZiStu rada
(Sanders, 2009; Butz i sur., 2004). Povijesno gledano, STEM koncepti su se
koristili u poslovnom svijetu za razvoj inovacija poput Zarulja i automobila,
Cesto od strane pojedinaca s malo formalnog obrazovanja poput Thoma-
sa Edisona i Henryja Forda (Beals, 2012). STEM obrazovanje poboljSava
sposobnosti uCenika u rjeSavanju problema, potice inovativnost, neovi-
snost te povezivanje znanja sa svakodnevnim Zivotom (Winarni, Zubaidah
i S.K.H., 2016). Takoder omogucuje ucenicima iskustveno i stvarno ucenje,
pripremajudi ih za izazove 21. stoljeca koji zahtijevaju kreativnost, kriticko
razmisljanje i timski rad (Roberts i Cantu, n.d.; Wan Nor Fadzilah i sur.,
2016). Integrirani STEM kurikulum pruZza u€enicima opseZnije vjestine uce-
nja kroz primjenu znanstvene metode i ciklusa inZenjerskog dizajna (En-
glish i King, 2019; Fan i sur., 2021; Self, 2020). Ipak, tradicionalni STEM pro-
grami Cesto zanemaruju kreativne i umjetnicke aspekte ucenja, Sto moze
ograniciti razvoj punog potencijala darovitih ucenika.

Darovitost

Prema Marlandovom izvjeS¢u (1972.), nadarene osobe pokazuju su-
periorne performanse u odnosu na svoje vrinjake u razli¢itim podrucjima,
uklju€ujuci kognitivne vjestine, kreativnost i vodstvo. Danas se darovitost
smatra viSedimenzionalnim konstruktom koji ukljucuje kreativnost i soci-
oemocionalne atribute, a ne samo 1Q (Kaufman i Sternberg, 2008). Razli-
Citi modeli, poput Sternbergove trijarhijske teorije, Gagnéovog DMGT-a i
Renzullijevog modela tri prstena, isticu viSestruke cimbenike darovitosti
(Sternberg, 2005; Renzulli, 1986). Daroviti u€enici ¢esto nadmasuju svoje
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vrinjake u kognitivnim, socijalnim i kreativnim podrucjima, ali u redovnim
Skolama ove karakteristike mogu postati nedostatak zbog neadekvatnog
kurikuluma (Kurup i sur., 2015). Stoga su razvijeni diferencirani kurikulu-
mi kako bi se zadovoljile njihove obrazovne potrebe (Tomlinson, 2017).
Nadareni ucenici preferiraju aktivnhe metode ucenja, poput rasprava i rje-
Savanja izazovnih problema (Siegle i sur., 2014; Vanderbrook, 2006). Daro-
viti i talentirani ucenici imaju posebne potrebe koje zahtijevaju specifi¢ne
obrazovne strategije, poput diferenciranih modela ucenja i specijaliziranih
programa (Cooper, Baum i Neu, 2005). Kaufman i Sternberg (2008) nagla-
Savaju da je darovitost varijabilna i specificna za odredene domene, te
da istrazivaci moraju sami odluciti koju koncepciju darovitosti smatraju
najprimjerenijom. Daroviti u€enici Cesto suocavaju s izazovima u tradicio-
nalnim obrazovnim sustavima koji ne pruzaju adekvatne prilike za njihov
razvoj, a nedostatak integriranih programa poput STEAM-a moZe ograni-
Citi njihov napredak (Reis i Renzulli, 2018).

STEAM za darovite

Integracija umjetnosti u STEM obrazovanje, poznata kao STEAM, moze
pruziti sveobuhvatan pristup koji potice kreativnost i inovativnost, kljuc-
ne za rjeSavanje sloZenih problema. Medutim, istrazivanje u¢inaka STEAM
obrazovanja na darovite ucenike joS uvijek je ograniceno, Sto predstavlja
prazninu koju ovo istrazivanje nastoji popuniti. Konkretno, problematika
uklju€uje nedostatak integriranih kurikuluma koji odgovaraju potrebama
darovitih u€enika u STEM podrugjima, ogranicene prilike za kreativno izra-
Zavanje u tradicionalnim STEM programima, te manjak istrazivanja o ucin-
cima STEAM obrazovanja na darovite u€enike. Ovaj pregled literature ima
za cilj pruZziti nove uvide i preporuke za obrazovnu praksu koja ¢e bolje
podrzZati darovite uCenike kroz integraciju umjetnosti u STEM obrazova-
nje, Cime ce se doprinijeti njihovom cjelokupnom akademskom i osobnom
razvoju. Identificiranje darovitih u€enika i pruzanje programa obogaciva-
nja za poboljSanje njihovih vjestina klju¢no je za budu¢nost svakog drus-
tva (Wu i sur., 2019; Maker, 2020). lako daroviti ucenici pokazuju visoku
motivaciju i postignuca (Tofel-Grehl i Callahan, 2017), istrazivanje STEM
obrazovanja za darovite uCenike je ograniceno. Istrazivanja su pokazala
da su ucinci STEM obrazovanja proucavani globalno (Toran i sur., 2020),
ali utjecaj na darovite ucenike jos nije dovoljno istrazen. Da bi drusStvo na-
predovalo, nuzno je osigurati obrazovne programe koji odgovaraju ritmu
ucenja i postignu¢ima darovitih ucenika (Olzsevski-Kubilius i sur., 2014).
Osiguranje adekvatnog okruZenja za razvoj talenta moze rezultirati uspje-
hom u karijeri za darovite ucenike (Bellanca i Brandt, 2010; Collins i Hal-
verson, 2009; Trilling i Fadel, 2009). Dugorocni cilj obrazovanja darovitih
ucenika je omoguciti im da postignu najviSe razine u svojim podrucjima
kao odrasli (Subotnik i sur., 2011), a znanstveno nadareni ucenici mogu
biti vaZzan dio drustva (Watters i Diezman, 2003). STEM obrazovanje je po-
stalo globalni trend u obrazovanju darovitih ucenika. Daroviti ucenici tre-
baju usmjeriti svoje interese u istraZivacke projekte, a razvoj drustva ovisi
o pravovremenom obrazovanju (Morris i sur., 2019). Prema Ulger i Cepni
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(2020), znanstveno nadareni uenici ¢e biti motivirani za STEM podruc-
ja zbog svog potencijala. STEM kurikulum u obrazovanju darovitih treba
ukljucivati diferencirani okvir za razvoj ucenika s visokim sposobnostima
(Johnson i sur., 2020). Otvoreni pristup u€enju temeljen na ispitivanju mo-
Ze stvoriti idealno diferencirano okruZenje za ucenje (Dailey i sur., 2018).
Njegovanje vjeStina poput kritickog miSljenja i kreativnosti je kljucno za
razvoj znanstvene darovitosti. Nakon identificiranja darovitih ucenika,
moze se odrediti njihova disciplina interesa i talenta. Znanstveno nadare-
ni ucenici cesto pokazuju izvanredan uspjeh u prirodoslovnim predmeti-
ma, dok matematicki nadareni ucenici briljiraju u matematici (Park, Park
i Choe, 2005). Daroviti uCenici se socijalno i emocionalno razvijaju slicno
kao njihovi vrinjaci (Cross i sur., 2008), no individualne razlike mogu utje-
cati na njihov razvoj. Na primjer, daroviti u€enici ¢esto imaju pozitivniju
sliku o sebi i viSu percepciju akademskih sposobnosti (Litster i Roberts,
2011; Sarouphim, 2011), a diferencirano STEM obrazovanje moZze obliko-
vati njihovo iskustvo s perfekcionizmom (Margot i Rinn, 2016; Rice i Ray,
2018). Pozitivan druStveni, emocionalni i akademski razvoj kljucan je za
sve vrste obrazovanja, ukljucuju¢i STEM obrazovanje za darovite (Allen-
sworth i sur., 2018).

Zakljucak

Zaklju€no, STEM (ili STEAM) obrazovanje ima dugu i bogatu povijest,
koja je pocela s velikim tehnoloSkim izumima poput Zarulje i telefona te
se intenzivirala tijekom Drugog svjetskog rata i dalje tijekom Hladnog rata,
Sto je dovelo do povecanja ulaganja u obrazovanje u znanosti, tehnologiji,
inZenjerstvu i matematici. lako je inicijalno bilo ograniceno na specificne
segmente druStva i poslovnog svijeta, u posljednjih nekoliko desetljeca
STEM obrazovanje se integriralo u formalne obrazovne sustave diljem svi-
jeta, ukljuCujudi i nezapadne zemlje. Posebnu vaznost STEM obrazovanje
ima za darovite ucenike, koji cesto ne dobivaju odgovaraju¢u podrsku u
standardnim ucionicama. Integracija STEM-a s umjetnos¢u (STEAM) mo-
Ze dodatno potaknuti kreativnost, inovativnost i rjeSavanje problema kod
darovitih ucenika. Ovaj pristup omogucava darovitim ucenicima da istra-
Zuju svoje interese i razvijaju svoje sposobnosti na nacin koji je prilagoden
njihovim specificnim potrebama i sposobnostima. lako su daroviti ucenici
kognitivno, afektivno i socijalno napredniji od svojih vrSnjaka, tradicional-
ni obrazovni sustavi Cesto ne uspijevaju adekvatno odgovoriti na njiho-
ve potrebe. Diferencirani pristupi i specijalizirani programi, poput STEAM
obrazovanija, nude prilike za izazovnije i smislenije ucenje, Sto moze rezul-
tirati viSim razinama postignuca i boljim pripremanjem za stvarni svijet. U
konacnici, razvoj STEM i STEAM obrazovanja za darovite ucenike klju¢no
je za pripremu buducih lidera, znanstvenika i inovatora. Kroz ove pristu-
pe daroviti u€enici dobivaju priliku da razviju svoje talente, steknu kriticke
vjeStine i doprinesu rjeSavanju globalnih izazova 21. stoljeca.
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Abstract:

STEM education has a rich history dating back to technological inventions like
the light bulb and the telephone and events like World War Il. Although research
and application of STEM in America began to develop only in the early 1990s,
American results on international tests such as PISA and TIMSS were lower than
those of other developed countries. The integration of STEM education has be-
come crucial, especially for gifted students, who often do not feel challenged in
mainstream classrooms. In this context, the concept of STEAM, which includes the
arts, emphasizes creativity and design thinking as integral parts of STEM educa-
tion. The implementation of STEM in schools aims to create critical thinkers, inno-
vators and leaders who are ready to face the challenges of the 21st century. Gifted
students, recognized for their extraordinary abilities and talents, often face a lack
of challenge in traditional educational settings. This is precisely why it is crucial to
adapt educational programs to meet their specific needs. The aim of this research
is to analyze the impact of STEM and STEAM education on gifted students and to
investigate how the integration of art into the STEM curriculum can improve the
creativity, innovation and academic performance of these students. Also, the goal
is to identify the best practices and strategies that can help in the development of
talented students through a multidisciplinary approach to education. STEM edu-
cation, while critical to technological advancement and innovation, often neglects
the creative and artistic aspects of learning, which can limit the development of
gifted students to their full potential. Traditional STEM programs focus on science,
technology, engineering and mathematics, but do not sufficiently address the cre-
ative and affective needs of students. Gifted students, who often have high cog-
nitive and creative abilities, face challenges in traditional education systems that
do not provide adequate opportunities for their advancement and full expression
of their talents. The lack of integrated and differentiated programs that combine
science, technology, engineering, mathematics and the arts (STEAM) can lead to
stagnation in their development. Integrating the arts into STEM education (turning
STEM into STEAM) can potentially provide a comprehensive approach that fosters
creativity and innovation, critical to solving complex problems. However, there is a
limited amount of research on the effects of STEAM education on gifted students,
which is a knowledge gap that this research seeks to fill. Research issues include
the lack of integrated curricula that address the needs of gifted students in STEM
fields, limited opportunities for creative and innovative expression in traditional
STEM programs, and the lack of research on the effects of STEAM education on



74 DAROVITOST | INTERDISCIPLINARNOST

the development of gifted students. Methods applied in the research include lit-
erature analysis of existing research and scientific papers on STEM and STEAM
education and analysis of previous studies on the impact of these curricula on
gifted students. Recommendations for future researchers include expanding the
sample to ensure greater generalizability of results, long-term monitoring of the
effects of STEAM education, development of objective measures to assess creativ-
ity and innovation, investment in teacher training to implement STEAM programs,
and encouragement of interdisciplinary collaboration among different disciplines
and experts. These recommendations can help to better understand and support
gifted students through the integration of the arts into STEM education, thereby
contributing to their overall academic and personal development.

Keywords: STEM education, STEAM integration, giftedness, innovation, multidiscipli-
nary approach.
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SaZetak

Ovaj rad predstavlja projekat MoZe li pjevanje pomoci u ucenju jezika? implemen-
tiran s u€enicima VIl razreda osnovne Skole primjenom metode projektne nastave
i STEAM pristupa. Pet darovitih ucenika Vlla odjeljenja bili su ciljna grupa projekta,
a osnovni zadatak bio je nauciti ove ucenike da primijene nau¢nu metodu, odno-
sno da daju hipotezu, te je testiraju kako bi istu potvrdili ili opovrgnuli, kao i da
sprovedu istrazivanje kako bi dodatno potkrijepili svoje rezultate.

Tokom nekoliko sedmica, daroviti u€enici pripremili su listu nepravilnih glagola
koji se rimuju u proSlosti, izradili radni list s diferenciranim zadacima i kreirali digi-
talne kvizove. Ovi nepravilni glagoli obradeni su u a, b i c odjeljenjima VIl razreda,
a nastavnica je koristila tri metode, ukljuCujuci repanje uz hip hop instrumental.
Daroviti ucenici sproveli su eksperiment da bi dokazali u¢inkovitost pjevanja kao
metode. Nakon obrade podataka, koristili su digitalne alate za izradu grafickih po-
stera i prezentaciju rezultata. RjeSavanje problema je klju¢ni aspekt STEAM pristu-
pa, a nas zakljucak i predlozeno rijeSenje je pjevanje na stranom jeziku kao jedna
od metoda za brZe usvajanje tog jezika.

Kljucne rijeci: STEAM pristup, daroviti uCenici, engleski jezik, nepravilni glagoli, pje-
vanje

Uvod

STEAM se definira kao obrazovni pristup koji integrise nauku, tehno-
logiju, inZenjerstvo, umjetnost i matematiku, kreirajudi tako podsticajno i
sveobuhvatno okruZenje za ucenje. Pojam STEM vodi porijeklo jos iz 2001.
godine (Catterall, 2017). Pet godina kasnije, George Yakman je predlozZio
da se doda i komponenta umjetnost i dizajn, jer je umjetnost klju¢na za
napredak tehnologije, a bez tehnologije, tesSko bi bilo uciti matematiku,
Sto zauzvrat oteZava savladavanje nauke i inZenjerstva (Yu, 2021). Ovaj
multidisciplinarni pristup ne samo da unapreduje znanje iz razlicitih pred-
meta, vec i razvija kljune vjestine 21. vijeka kao Sto su kriticko misljenje,
komunikacija, kolaboracija i kreativnost.

S obzirom na to da daroviti ucenici ¢esto pokazuju visoku razinu zna-
tizelje i sposobnost apstraktnog misljenja, te mogu da uvide neuobica-
jenu povezanost izmedu razlicitih disciplina (Manning, 2006), to ih cini
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idealnim kandidatima za interdisciplinarne pristupe. Interdisciplinarnost
ima klju¢nu ulogu u obrazovanju ucenika, jer im omogucava da istrazuju
sloZene probleme kroz integraciju znanja iz razliCitih oblasti, te povezu-
ju informacije i ideje na inovativne nacine. Integrisanje STEAM pristupa u
radu s darovitim ucenicima pomaze unapredenju njihovih kreativnih vje-
Stina rjeSavanja problema narocito kada se bave rjeSavanjem problema iz
stvarnog svijeta (Wu et al., 2019), u ovom slucaju uCenja engleskog jezika
kao stranog jezika u Skolskom okruzenju.

Metoda

Projekat MoZe Ii pjevanje pomoci u ucenju jezika? osmisljen je za darovi-
te uCenike Vlla razreda osnovne Skole ,Sjenjak” koji u€e engleski jezik kao
prvi strani jezik. Glavni cilj projekta bio je sprovesti darovite ucenike kroz
naucnu metodu primjenom projektne nastave i STEAM pristupa. Ovakav
pristup odabran je iz razloga jer pomaZze uCenicima da, povezujudi znanja
iz razlicitih oblasti, prepoznaju problem, postave pitanja, te ponude rjese-
nja i predstave svoje ideje (Miralimovna, 2022). Projektne aktivnosti trajale
Su 2 mjeseca, a obuhvatale su sve STEAM discipline:

* nauku (Science): primjenu nau¢ne metode (hipoteza, eksperiment,
opservacija, analiza, evaluacija),
tehnologiju (Technology): upotrebu kompjutera i mobilnih telefona,
te besplatnih digitalnih alata (Padlet, Canva, Kahoot),
inZenjerstvo (Engineering): rjieSavanje problema ucenja stranih jezika,
umjetnost (Art): dizajn postera i prezentacija, te
matematiku (Mathematics): obradu i analizu podataka.

Hipoteza i priprema eksperimenta

Prema udZzbeniku kojeg ucenici koriste u nastavi stranog jezika, ponav-
ljanje glagolskog vremena Past simple tense (kojeg su uenici prethodno
ucili u Vl razredu) realizuje se 1-2 nastavna sata, gdje se obraduju zajedno
i pravilni i nepravilni glagoli engleskog jezika. Kako bi ukljucila darovite
ucenike u istrazivanje o ucenju nepravilnih glagola kroz pjevanje, nastav-
nica je kreirala posebnu lekciju za ponavljanje tvorbe pravilnih glagola
engleskog jezika u Past simple tense-u. Ista lekcija obradenajeua, bic
odjeljenjima VIl razreda.

Tokom realizacije pomenute nastavne jedinice u Vlla razredu, nastav-
nica je uporedo radila s razredom (pravilne glagole) i grupom od pet da-
rovitih u€enika koji su imali potpuno drugacije zadatke. U uvodnom dijelu
¢asa, oni su dali svoju hipotezu na projektno pitanje, od Cega su 4 ucenika
odgovorila da pjevanje jezika pomaze u ufenju tog jezika, dok je jedan
ucenik imao suprotan odgovor ,Pjevanje ne moze pomodi u ucenju jezika,
jer ljudi sluSaju muziku da se zabave” (F.H. ucenik). Ovdje je bilo prijeko
potrebno ukazati u¢enicima da nije vazno da li ¢e njihova hipoteza biti tac-
na ili netacna, ved je vazan proces dokazivanja ili opovrgavanja hipoteze,
te da ih rezultati ne trebaju razolarati ako dokaZu suprotno od pretpo-
stavljenog, jer je to nesto 5to naucnici svakodnevno rade.
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Kako bi eksperimentalno testirali hipotezu, u€enici su u glavnom dijelu
Casa izdvojili 24 nepravilna glagola, Ciji se oblici u proslosti rimuju (Prilog
1). Potom su, koristedi nastavnicin laptop, osmislili radni list sa istim glago-
lima pripremajuci 5 razliCitih zadataka (povezi, odaberi, dopuni) diferen-
ciranih nivoa (Prilog 2). U zavrSnom dijelu Casa, nastavnica je demonstri-
rala kako se pravi Kahoot kviz, na nacin da je dodala pitanje i ponudene
odgovore, ubacila dostupnu sliku, video ili gif, te oznacila tacan odgovor.
Ucenici su do kraja Casa zavrsili kviz koji je sadrzavao 15 pitanja vezanih za
izdvojene nepravilne glagole.

Testiranje hipoteze

Tokom narednog Casa i obrade nepravilnih glagola, uvodni i zavrsni
dio sata bio je isti za sva tri odjeljenje VIl razreda, gdje su ucenici na po-
Cetku Casa ponovili tvorbu i upotrebu proslog vremena te dali primjere
opisujudi vlastite aktivnosti prethodnih dana. U zavrSnom dijelu ¢asa, sva
tri odjeljenja igrala su kviz kojeg su pripremili daroviti u€enici. Ono sto je
bilo drugacije, jeste glavni dio Casa, gdje je nastavnica primijenile tri razli-
Cite metode poucavanja:

1. metodu pjevanja (Na'imah, 2022) u Vlla razredu,

2. metodu pisanja, odnosno odgovora na pitanja koja ubrajaju zadat-

ke objektivnog tipa (Tezak, 1996) u Vllb razredu i

3. kombinaciju metoda 1i 2 u Vlic razredu.

Takoder, tokom uvodnog i zavrSnog dijela ova tri ¢asa svi ¢lanovi grupe
od pet darovitih u€enika testirali su po jednog ucenika u ova tri odjeljenja
(ukupno 15 u€enika), kako bi pokazali koliko od ovih 24 nepravilnih glagola
su ucenici znali prije, a koliko su usvojili nakon realizovanih metoda.

Primjenjuju¢i metodu pjevanja i hip hop instrumental To the Top
(Blunted Beatz, 2015), ucenici Vlla repali su nepravilne glagole projektova-
ne na tabli. Nastavnica je dala primjer, a potom su njenu ulogu preuzimali
daroviti ucenici:

Nastavnica: ,When | say take, you say took. Take!”

Razred: ,Took!

Nastavnica: , Take!"

Razred: ,Took!

Atmosfera u ucionici je bila veoma energicna, a ucenici su uz repanje
poceli i plesati. Lista nepravilnih glagola ponovljena je pjevanjem najma-
nje 5 puta.

Metoda 2, primijenjena u Vb razredu, odvijala se tako da su u glav-
nom dijelu Casa ucenici rjeSavali zadatke koje su prethodno pripremili da-
roviti uenici, dok je lista izdvojenih nepravilnih glagola bila abecednim re-
dom projektovana na tabli. Ucenici su metodom pisanja rjeSavali zadatke
objektivnog tipa, provjeravajuci odgovore zajedno s nastavnicom.

Kombinacija metoda 1 i 2 u Vlic odjeljenju realizovana je tako Sto su
ucenici prvo nekoliko puta repali nepravilni glagole, a potom pristupili rje-
Savanju zadataka objektivnog tipa, s tim da su radili zadatke |, Il i IV, zbog
preostalog vremena.
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Analiza i obrada podataka

Dok su ucenici VIl razreda nastavili raditi po planu i programu redov-
ne nastave, nastavnica je istovremeno radila sa grupom darovitih uceni-
ka Vlla. Oni su prvo analizirali i obradivali podatke testiranja. S obzirom
da nisu ucili odrediti postotak niti praviti grafikone, nastavnica je isto vrlo
kratko objasnila, a zatim su radeci u grupi, utvrdili broj tacnih odgovora na
njihovim testnim listama. Koriste¢i Canvu, ucenici su rezultate predstavili
u grafikonima.

Grafikon 1: Finalni rezultati po razredu

Grafikon 2: Finalni rezultati po uceniku

Prema analizi darovitih (Grafikon 1 i 2), ucenici iz VIlIb razreda bili su
najmanje uspjesni u usvajanju nepravilnih glagola, jer su metodom pisa-
nja odgovora na zadatke objektivnog tipa usvojili 30 nepravilnih glagola,
Sto je 6 glagola po uleniku. UCenici iz Vllc razreda usvojili su 41 nepravilni
glagol primjenom kombinovane metode pjevanja i rada na zadacima, sto
je 8.2 glagola po uceniku. Najvedi uspjeh zabiljezen je kod ucenika iz Vlla
razreda, koji su kroz pjevanje usvojili 50 nepravilnih glagola po ¢asu, odno-
sno 10 glagola po uceniku. Ovakvi rezultati nuzno ne impliciraju da bi ne-
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pravilne glagole trebalo poucavati isklju¢ivo metodom pjevanja. Rezultate
manjih istrazivanja treba uzeti s oprezom. Medutim, oni pruzaju osnovu
za daljnje istraZivanje ove metode, 5to je bio slijede¢i zadatak.

IstraZivanje

U narednom periodu, grupa darovitih u€enika sprovela je istrazivanje
o ucenju engleskog jezika pjevanjem kako bi dodatno potvrdili svoju hipo-
tezu. Koristedi privatne mobilne telefone, ucenici su rezultate svojih istra-
Zivanja dijelili na Padletu - online alatu za saradnju, kako njihova zavrina
prezentacija ne bi sadrZavala iste izvore. Ono 5to su u svojim istraZiva-
njima otkrili jeste da sluSajuc¢i muziku na stranom jeziku ucenici razvijaju
vokabular, vjestine slusanja, izgovor (Fonseca- Mora i Gant, 2016), usva-
jaju gramatiku i uc€e o kulturi jezika (Brito, 2021), da ponavljanjem rijeci
pjesama, djeca pocnu da razumiju i usvajaju znacenije rijeci (Helen Doron
English, 2016), da ,sluSanje pjesama na stranom jeziku pomaze ucenici-
ma da lakSe nauce nove rijeci, obrasce i fraze” (Pearson, 2023). SluSanjem
muzike na stranom jeziku ucimo rije¢i u kontekstu, usvajamo idiome, a
samo pjevanje pospjesuje nase samopouzdanje. S obzirom da je pjevanje
zabavno, moze biti odlican nacin za motivaciju ucenika (English Live, n.d.).
Koristec¢i Canvu, ucCenici su pojedinacno dizajnirali graficke postere kako
bi o rezultatima ovog projekta izvijestili sve ucenike Skole, te pripremili i
realizovali prezentacije za sva odjeljenja VIl razreda.

Slika 1: Poster ucenice Slika 2: Poster ucenika

PoSto smo se bavili pjevanjem, jedan od zadataka bio je i da pronadu i
demonstriraju eksperiment kojim se na jednostavan nacin moze pokazati
da zvuk mozemo ,vidjeti”. Njihov veoma uspjesan i zanimljiv prijedlog bio
je da se u plasti¢nu posudu stavi bluetooth zvucnik, a posuda prekrije pro-
zirnom folijom, te zategne i pricvrsti gumicom. Nakon Sto se pusti pjesma,
na foliju se posipaju razliCite ku¢ne potrepstine (kafa, sol, Secer, riza, bras-
no) koje se usljed vibracija pomjeraju. Kako je bio kraj prvog polugodista
tekuce Skolske godine, ova aktivnost pokazala se izrazito interesantnom,
jer su ucenici pjevali, plesali i posmatrali kako se razliCite potrepstine razli-
Cito pomjeraju na odredene zvukove.
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PredloZeno rijeSenje

Kroz realizaciju projektnih aktivnosti, daroviti u€enici su donijeli zaklju-
Cak da pjevanje na stranom jeziku moZe doprinijeti brzem usvajanju tog
jezika. U Skolskom okruZenju, gdje uclenici Cesto nailaze na teSkoce pri
ucenju jezika, muzicke aktivnosti pokazale su se kao efikasno rjeSenje koje
cima da razviju vjeStine rjeSavanja problema, jer su analizirali postojece
metode ucenja i testirali primjenu pjevanja kao edukativnog alata. Vazno
je dodati da autorica u ovom radu inZenjerstvo posmatra kao rjeSavanje
problema, sa obzirom da je proces inZenjerskog dizajna veoma sli¢an ko-
racima i postupcima u rjeSavanju problema (Akcay Malcok i Ceylan, 2020).
Osim toga, postupci u inZenjerstvu takoder obuhvataju nau¢nu metodu,
odnosno osmisljavanje i izvodenje eksperimenata kako bi se dizjaniralo
rieSenje. InZenjeri ne kreiraju samo fizicke objekte, vec¢ i Citave sisteme,
komponente ili procese (Purzer i Shelley, 2018). Slicno tome, istraZivanje
ucenika o pjevanju kao metodi ucenja jezika ukljucivalo je eksperimentalni
pristup za testiranje hipoteze i dizajniranje inovativnih rjeSenja za usvaja-
nje stranog jezika. Uc€enici su koristili nau¢nu metodu i kreativnost u osmi-
Sljavanju mogucih rjeSenja brzeg usvajanja jezika, Sto odrazava inZenjerski
pristup rjeSavanju obrazovnih izazova.

Rezultati

Realizacijom projektnih aktivnosti kroz STEAM pristup ostvareni su
viSestruki rezultati: 1. S(cience): Daroviti uCenici uspjesno su primijenili
nauc¢nu metodu, Sto im je omogucilo da usvoje postupak, ali i razumiju
znacaj istrazivackog procesa kojeg su realizovali u Skolskom okruZzenju.

2. T(echnology): Koristedi alate kao Sto su Padlet, Canva i Kahoot, uce-
nici su unaprijedili svoje digitalne vjeStine. UCili su kako koristiti tehnolo-
giju u svrhu istrazivanja, ali i kreiranje obrazovnih sadrzaja, kako radnih
listova, tako i online kvizova. Nakon izrade njihovog prvog Kahoot kviza,
ovi daroviti u€enici ubrzo su poceli kreirati Kahoot kvizove za domace za-
datke za ulenike niZih razreda.

3. E(ngineering): Bavedi se konkretnim problemom iz okruZenja, daro-
viti u€enici ponudili su pjevanje na stranom jeziku kao jednu od mogucih
metoda za brze usvajanje jezika.

4. A(rt): Kreiranjem vizualnih materijala, kao Sto su posteri i prezen-
tacije, daroviti ucenici su razvijali su svoju kreativnost. Pripremanje rime
nepravilnih glagola, te samo repanje istih doprinijeli su izrazavanju krea-
tivnosti i omogucdili u€enicima da koriste muziku kao sredstvo za ucenje.

5. M(athematics): UCenici su naucili kako prikupljati, analizirati i grafic-
ki predstaviti podatke, sticudi tako prakticne matematicke vjestine.

6. 4K (kolaboracija, komunikacija, kreativnost i kriticko misljenje) vjesti-
ne 21. stoljeca: Radedi u timu i dijele¢i odgovornost, projekat je podstakao
saradnju medu ucenicima. Kroz prezentacije i diskusije, ucenici su unapri-
jedili svoje verbalne i pisane komunikacijske vjeStine, sto je bilo klju¢no za
prenoSenje rezultata istrazivanja. UCenici su razvijali i svoju kreativnost,
kako u pisanju tako i u grafickom dizajnu. Prikupljajudi i analizirajuéi po-
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datke, te procjenjujudi efikasnost razliitih metoda poucavanja, ucenici su
razvijali vjestine kritickog misljenja. Postavljanjem i testiranjem hipoteze,
naucili su objektivno sagledati podatke i donijeti zakljucke zasnovane na
dokazima.

Zakljucak

Primjena STEAM pristupa u radu s darovitim ucenicima pokazala se kao
izuzetno efikasna strategija koja omogucava sveobuhvatan razvoj njihovih
sposobnosti. Kroz integraciju nauke, tehnologije, inZenjerstva, umjetnosti
i matematike, uCenici su motivisani da istrazuju, eksperimentiSu i nude
rjeSenja, ¢Cime se potice njihovo kriticko misljenje i kreativnost. Rezultati
ovakvog pristupa ukazuju na to da su, baveci se konkretnim problemom
iz Skolskog okruZenja, daroviti u€enici razvijali znacajne vjestine poput di-
gitalne pismenosti, timske saradnje i sposobnosti rjeSavanja problema, a
koje su neophodne za sloZzene izazove budu¢nosti. STEAM kao interdis-
ciplinarni pristup omogucava ucenicima da poveZzu razlicite discipline na
kreativan i inovativan nacin, te zadovoljava njihove intelektualne potrebe,
oblikuje njihove sposobnosti i priprema ih za ubrzani drustveni napredak.

Prilozi

Prilog 1. Nepravilni glagoli - rima

take - took lend - lent read - read /red/
shake - shook send - sent say - said

write - wrote teach - taught ring - rang

ride - rode fight - fought drink - drank
buy - bough g0 - went wake - woke
catch - caught meet - met break - broke
make - made bring - brought fly - flew

pay - paid think - thought grow - grew

Prilog 2. Nepravilni glagoli - radni list
I Match the verbs:
fight lend ride say take think

rode said took lent thought  fought
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Il Put the verbs into Past simple

I (make) the dinner last night.

Sally (pay) the taxes this morning.

Last summer, he (grow) a beautiful garden in his backyard.
Yesterday, they (buy) a new car.

I (catch) my best friend cheating in our history test.
My best friend (go) to a new aqua park last month.

We (meet) 10 years ago.

Nowunpwn =

Il Complete the sentences. Use past simple tense of the verbs in brackets.

1. Two days ago, my brother (break) my mom'’s favorite vase. The
pieces (fly) all over the room. It was so loud, it (wake)
my mom up.

In the afternoon, the doorbell (ring).

My dad made a nice lemonade and my brother (drink) it all.

My cousin (wake) up pretty tired after the sleepover.

He kicked the ball and it (fly) to the next pitch.

| was trying to relax, but my phone (ring).

He (break) my best friend's heart. They are no longer a
couple.

NowunpwnN

IV Read the sentences. Choose the best verb to complete the sentences.

My mum met /sent two old friends yesterday.

My sister bought / taught a new phone a week ago.

Last year, Lucy went / met a boy, and they became best friends.
On Monday, James flew / drew to LA.

Last year our class met / went to a school trip.

Mark wrote / rode a letter to his cousin last night.

Some students taught / fought in the school yard yesterday.

My friend read / said my essay.

ONoUAWN =

V Choose the given verbs to complete the sentences. Use Past simple tense.

break bring buy send shake teach write

1. My sister a new phone last week.

2. Last month, the students essays for the English class.
3. This morning, my friend hands with the principal.

4. My first teacher me a lot when | was little.

5. Today, | an apple for the lunch break.

6. Last Friday, someone the window in our classroom.
7. 1 an e-mail to my coach last night.
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STEAM FUSION: GIFTED STUDENTS, HIP HOP
AND IRREGULAR VERBS IN ENGLISH LANGUAGE

Jasmina Stuhli
Primary School "Sjenjak", Tuzla, Bosna i Hercegovina

Abstract

This paper presents the project Can singing help learning a language? implement-
ed with 7% grade students in primary school using project-based learning method
and STEAM approach. Five gifted students in class Vlla were the target group in the
project. The main goal was to teach these students to apply the scientific method;
that is to state their hypothesis and test it in order to prove or disprove it, as well
as carry out research to additionally support their results.

During several weeks, these gifted students prepared a list of irregular verbs
that rhyme in the past, designed worksheet with differentiated tasks and creat-
ed digital quizzes. These irregular verbs were taught in classes Vlla, VIIb and Vlic.
The teacher used three different methods, one of them being rapping irregular
verbs with hip hop instrumental. The gifted students conducted an experiment
to demonstrate the effectiveness of the singing method. After analyzing the col-
lected data, they used free digital tools to design graphic posters and present the
results in each class of the 7% grade. Problem-solving is the key aspect in STEAM
approach, and our conclusion and proposed solution is singing the foreign lan-
guage as one of the methods for faster language acquisition.

Key words: STEAM approach, gifted students, English language, irregular verbs,
singing
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MENTALNE MAPE MUZICARA U PROCESU
USVAJANJA ZNANJA NA PREDMETU
SRPSKI JEZIK | KNJIZEVNOST
-INTERDISCIPLINARNA METAKOGNICIJA-

Vladimir B. Peri¢
Muzicka Skola ,dr Miloje Milojevic”, Kragujevac, Srbija

Apstrakt

Polazedi od Cinjenice da je inteligencija viSestruko referencirajuci fenomen (teo-
rija viSestrukih inteligencija Howarda Gardnera) u radu se posmatra na koji nacin
darovitost u domenu vizuelnih umenosti (crtanje, na prvom mestu) utie na razvoj
kognitivnih sposobnosti u€enika srednje muzicke Skole.

U viSestrukoj segmentiranoj nastavi srpskog jezika i knjizevnosti u Muzickoj Sko-
li ,dr Miloje Milojevi¢” u Kragujevcu, mentalne mape vec viSe od petnaest godi-
na igraju izuzetno bitnu ulogu u razvoju kreativnosti u€enika. Njihovo formativno
vrednovanje (ocenjivanje) deo je sumativne ocene na teoriju, Ciji su ostali delovi
usmeni odgovor i pismena vezba. Za razliku od reproduktivne nastave, mentalne
mape podstiu divergentno misljenje jer se zasnivaju na simbolizaciji linearne ma-
terije, stvaranju vizuelnih metafora kojim se verbalna grada pretvara u slicice. Na
dosta kreiranih mentalnih mapa uocava se veza izmedu muzike i knjizevnosti jer
ucenici koriste muzicke oznake da bi simbolizovali nemuzicku gradu. Individualizo-
vana nastava, sa fokusom na vizuelno darovite ucenike kao i na one koji su izuzet-
no uspesni u simbolizaciji materije, omogucava da ti ucenici znacajno napreduju.
Tome doprinosi kako mali broj u€enika u muzickoj Skoli (odeljenja su od Sest do
Sesnaest ucenika) tako i ¢esto prisustvo pripravnika u nastavnom procesu. Sa dva
nastavnika (glavni nastavnik i motivisani pripravnik) proces izrade mentalnih ma-
pa realizuje se kroz finski co-teaching model.

Prepoznavanje i podsticanje darovitih omogudilo je da ucenici spoznaju sop-
stvene mogucnosti i da se u grupnom radu pozicioniraju kao vodeci/noseci u vizu-
elnom iznoSenju ideja grupe. Ovakva obrazovna praksa dovela je do profesionalne
orijentacije izvesnog broja u€enika ka fakultetima gde je likovno izrazavanje u srzi
nastavnog programa (likovne akademije, graficki dizajn, pejzazna arhitektura).

Kljucne reci: interdisciplinarnost, metakognicija, vizuelnost, mentalne mape
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Teorijski okvir

Svrha ovog rada je da pokaZze da ucenici srednje muzicke Skole, oka-
rakterisani kao darovita deca za muziku, mogu itekako u redovnoj nastavi
ispoljiti talenat za neku drugu oblast umetnosti, kao Sto je crtanje, deo
likovne umetnosti. Aktivnost u kojoj su uc€enici pokazali darovitost tice se
izrade mentalnih mapa, vizuelnog sredstva ¢iji je autor Toni Buzan. Men-
talna mapa ima centralni pojam od koga se granaju klju¢ne reci vezane za
centralni pojam a od svake od njih manje vazni, podredeni pojmovi. ReCi
Cesto zamenijuju slike i simboli. Putem ovog metoda se mnostvo informa-
cija, u ovom slucaju vezanih za predmet srpski jezik i knjizevnost, moze
putem simbolizacije, boja i strelica (grana) spakovati na mali prostor pa-
pira A4 formata.

Ove godine se obelezava 50 godina od nastanka mapa uma (mentalnih
mapa). Prema definiciji pohranjenoj u zvani¢nom obrazovnom dokumen-
tu pod nazivom ,Strucno uputstvo za prepoznavanje, podrsku i pracenje
obrazovanje i vaspitanja ucenika/ca sa izuzetnim/posebnim sposobnosti-
ma“ koje je krajem 2023. godine izdalo Ministarstvo prosvete Republike
Srbije ,,obrazovanje i vaspitanje ucenika sa izuzetnim/posebnim sposob-
nostima obuhvata uoCavanje i prepoznavanje (identifikaciju), pruzanje
obrazovne podr3ke i pracenje primena mera obrazovne podrske i njihovih
efekata” (,Stru¢no uputstvo”, 2023: 1).

Teorijsko uporiste u ovom radu je teorija viSestrukih inteligencija
harvardskog profesora Hauarda Gardnera (Howard Gardner). Prema
njegovoj teoriji, logicka, odnosno logicko-matematicka inteligencija je
samo jedno od osam lica darovitosti, a celinu Cine: ,(1) lingvisticka inte-
ligencija, (2) muzicka inteligencija, (3) logicko-matematicka inteligencija,
(4) prostorna ili spacijalna inteligencija, (5) telesno-kinesteticka inteligen-
cija, (6) interpersonalna inteligencija, (7) intrapersonalna inteligencija i
(8) naturalisticka inteligencija.” (Armstrong 2004: 10). Nekadasnji finski
ministar obrazovanja, a danas vrlo uticajni edukator u ovom polju, Pasi
Salberg (Pasi Sahlberg), autor monografije o specificnosti finskog obra-
zovanja pod nazivom Finske lekcije, poziva se na Gardnerova istrazivanja
i na njegovo upozorenje u vezi sa procenom ucenika ,tvrdedi da dobijeni
rezultati uvek zavise od predmeta koji se testira i s time povezanim me-
todologijama koje se u istrazivanjima primenjuju” (Salberg 2015: 32). To
znaci da ucenicke sposobnosti treba meriti van jednog predmeta gde
dominira jedan tip inteligencije. Salberg takode smatra, misle¢i dalje u
ovom pravcu, da bi veliki san o buduc¢nosti finskog obrazovanja uklju-
¢vao imperativ svaranja zajednice ,onih koji u€e i koja pruza uslove koji
¢e svim mladim ljudima omoguciti da otkriju svoje talente. Ti talenti mo-
gu biti akademski, umetnicki, kreativni, kinesteticki ili neki drugi” (Sal-
berg 2015: 197). Postoje razliciti tipovi ucenika: auditivni, vizuelni, verbal-
ni, logicko-matematicki, kinesteticki, interpersonalni, socijalni (intraper-
sonalni) i samostalni (intrapersonalni) u zavisnosti od toga koje Culo ili
tip licnosti (esktravertni/intravertni) dominira kod daka tokom procesa
ucenja. Filozofska koncepcija ,Skola 2.0" finskog filozofa Peke Himanena
(Pekka Himanen) u srzi se bazira na indivdualizaciji u pristupu u€enicima
a to znaci da transformacija danasnjeg Skolovanja treba da se temelji na
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»Zajednici ucenika u kojoj u€enje izrasta iz licnih interesa, strasti i kreativ-
nosti i tezi da pomogne svakom od njih da otkrije vlastitu nadarenost.”
(Salberg 2013: 196-197).

Nastavna praksa, Ciji se rezultati iznose u ovom radu, sprovedena je u
muzickoj skoli, koja sama svojim nazivom upucuje na darovitost. Ucenici
Muzicke Skole ,dr Miloje Milojevi¢” iz Kragujevca, su, primljeni u nju na
osnovu muzickog talenta, odnosno pokazane muzicke inteligencije (daro-
vitosti). Po3to se na osnovu Gardnerove teorije, gde muzicka inteligencija
nije odvojena od ostalih, uklju€ujudi i likovnu i logicko-matemati¢u, moze
se pretpostaviti da se kod nekih uc€enika, ona moze ispoljiti u saglasju sa
muzickom. Ucenici koji poseduju i muzicku i likovnu inteligenciju, te izra-
Zenu vizuelnu sposobnost da pretvaraju apstraktne pojmove u simbole,
nalaze se u fokusu naSeg istrazivanja. Podsticanjem ucenika da razvijaju
svoje likovne ali logicke sposobnosti unutar muzicke Skole, ispunjava se
Cetvrti kriterijum kvalitetne Skole Vilijama Glasera (William Glasser) koji ka-
Ze da su ,ucenici i osoblje osposobljeni za primjenu teorije izbora u svom
Zivotuy, i u radu i u Skoli.” (Glaser, 2001: 12), jer se pokazalo da su neki od
ucenika koji su bili glavni crtaci, po zavrSetku srednje Skole upisali studij-
ske grupe za graficki dizajn ili slikarstvo. Mentalne mape, koje su ucenici
stvarali da bi sebi i drugima na kreativan nacin savladali teorijsko gradivo
iz srpskog jezika i knjizevnosti, upotrebljene su na nacin koji navodi Stiv
Molin u svojoj monografiji Vidim Sta hoce$ da kaZes: ,Mape koristimo da
bismo informacije smestili u njihov prostorni kontekst, a Cesto i da po-
stavimo neki predmet u relaciju prema nama samima” (Molin 2009: 82).
Posto su ucenici grupno predstavljali svoje mentalne mape, tom prilkom
su ostali mogli da ,Cuju ono 5to su nacrtali”.

Prakti€an rad i njegovi rezultati

Kao primarnu gradu u ovom radu koristili smo mentalne mape koje
su ucenici kreirali u periodu od Cetiri Skolske godine - od 2012/2013 do
2015/2016. Svaka mentalna mapa imala je svoj formular - prednju praznu
stranu gde je bio crtez mape i zadnju, na kojoj su se tokom vremena do-
davali detalji: potpisi uCenika, nazivi prezentacije, legenda sa simbolima i
njihovim znacenjem te koriscena literatura u izradi mapa. U pomenutom
CetvorogodiSnjem periodu mogao se videti kreativni razvoj u€enika koji su
bili idejni ali i vizuelni tvorci mapa. Svaki od njih imao je simbolicki sistem
koji je njemu imanentan i koji je stavljao grupi na raspolaganje a u zavisno-
sti od idejnog tvorca (najcesce je to bio jedan ucenik, rede dva u grupama,
koje su brojale izmedu 3 i 5 ¢lanova), mapa je bila dominantno vizuelna ili
verbalna. Predimo sada na primere.

Prvi od njih, sa temom ,Sumersko-vavilonska i egipatska knjizev-
nost” (slika 1) ukazuje na skromnu simbolizaciju na malobrojnim granama
i ogroman centralni pojam, koji zuzima viSe od povine prostora na papiru.
To znadi da ucenici nisu imali razvijen metod plasiranja mnostva simbola
koji bi se iskristalisali u ,,brainstorm” fazi.
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Slika 1

Naredni, vezan za pisca Borisava Stankovica (slika 2) ukazuje da je tip-
ski pocetak, realizovan kao skica na zadnjoj strani mape (centralni pojam i
grane na tri nivoa koje se suzavaju), prerastao u mapu sa dosta viSe teksta
i simbola ali sa manjim centralnim pojmom. Na ovoj mapi prvi put se ja-
vlja legenda pojmova. Nju su na zadnjoj strani iscrtali u€enici. Javila se kao
potreba i od narednog ciklusa, odnosno tromesecja, postala je standard.

Slika 2

Mentalna mapa vezana za Gijoma Apolinera
(slika 3), tvorca kaligrama sa pesmama u obliku
tematike o kojoj pevaju (npr. pesma o jabuci u
obliku jabuke), potpuno je sacinjena u duhu ka-
ligrama. UCenici su simbole vizuelno spakovali u
portret samog Apolinera i tako pokazali zavidnu
kreativnost.

Slika 3
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Sledeca, o francuskom piscu Alberu Kamiju (slika 4), ne sadrzi nijednu
re€ - sve je pretvoreno u simbole. Centralni pojam predstavlja Coveka bez
lica sa nezainteresovanim govorom tela, Sto upucuje na otudenog prota-
gonistu Mersoa a sve grane koje radijalno krecu iz centra asociraju ili na
Kamija samog ili na elemente fabule i likove na koji se odnosi ta alijenira-
nost ili otudenost (koleginica Marija, ubistvo Arapina itd.).

Slika 4

Kreativnost mape sa nazivom ,Interpunkcija” (slika 5) leZi u pretvara-
nju grane za mentalnu mapu u interpunkcijski znak (uzvicnik ili upitnik). U
Citavoj mapi ne postoje zvanicno linije nego su one oznacene tackicama
koje prate izvesne interpunkcijske znake (tacku, zarez, dvotacku, tri tacke,
crtu, crticu...).

Slika 5

Uokviravanje mape paletom i aktivna Cetkica koja predstavlja sinegdo-
hu samog Bure Jaksica, pesnika i slikara (slika 6), predstavlja dalji kreativni
pomak. Na mestu u paleti gde su udubljenja za boje nalaze se simboli koji
upucuju na stvaralastvo zavi€ajnog kragujevackog autora.
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Slika 6

Naredna mapa, sa centralnim pojmom vezanim za pesnika Vladislava
Petkovi¢a Disa (slika 7), predstavlja interesantnu ostvarenu komunikaciju
izmedu gradiva i potroSackog mentaliteta jer su ucenici kao centralni po-
jam stavili oznaku za lanac trgovina ,DIS".

Slika 7

U slede¢em primeru, mentalnoj mapi ko-
ja se bavi odnosom medu recima (sinonimija,
homonimija, antonimija i polisemija) (slika 8),
ucenici su koristili matematicke znake i streli-
ce da bi oznadili odnose medu recima. S obzi-
rom na Cinjenicu da oni tada nisu imali mate-
matiku, mozZzemo redi da je mapiranje uticalo
na to da se kod njih razvijaju razlicite vrste in-
teligencija (logicka, slikovna, verbalna...).

Slika 8
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Na narednoj mentalnoj mapi (slika 9) moZzemo uociti vezu izmedu mu-
zike i knjizevnosti jer su u njenoj izradi ucenici koristili muzicke simbole
da bi simbolizovali nemuzi¢ku gradu. Tako je, na primer, muzicki pojam
vodice (7. stupanj) oznacen sa , VII*, koji prethodi tonici u koju se razreSava
a ucenici su ga metaforicno povezali sa prefiksom u redi jer joj ova morfe-
ma prethodi.

Slika 9

DeSavalo se Cak da je uCenicima prostor papira formata A4 mali za re-
alizaciju mentalne mape pa su prosirivali postojeci - u poslednjem prime-
ru, vezanom za knjizevnost moderne, re¢ je o A3 formatu (slika 10).

Slika 10

Rad su crtala dva ucenika: jedan sa dominantno verbalnim izrazava-
njem a drugi sa dominantno slikovnim. Zato je mapa ispala heterogena
stilski ali je tematski i sadrzinski bila potpuno u skladu.

Treba istaci da je posebno znacajno bilo vrednovanje uradenih men-
talnih mapa. Ono je sprovodeno kako unutar grupe, gde su ucenici pru-
zali validaciju jedni drugima, tako i izmedu grupa, tokom komentarisanja
dobrih i manje dobrih strana uradenih mapa uma. U procesu evaluacije
ucenickih radova koris¢ena je Sema (kriterum) za ocenjivanje studenskih
mentalnih mapa Kristine Hogan (Christine Hogan), direktorke Skole za
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menadZment TehnoloSkog univerziteta u Pertu a ona je obuhvatala sle-
dece segmente: ,a) SadrZaj: - Sirina (pokrivanje spektra teorija/koncepata)
(5 poena) ; - Dubina (pokrlvanje detalja) (5); b) Sopstvene ideje; c) KoriSce-
nje strategija mapiranja uma: - BOJe (2), - Simboli (2) - Strelice (2), UKUP-
NO (20)" (Buzan: 1999: 217). Sema je tokom vremena bila prllagodavana
prirodi ucenickih radova tako da se u potpunosti realizovao proces opisan
u monografiji Sirli-Dejl Izli i Kej Micel, Ocenjivanje na osnovu portfolija: ,Li-
ste kriterijuma se izraduju tako Sto ucenici traze primere dobrih radova i
razgovaraju o njima. Oni utvrduju karakteristike koje jedan uzorak rada
u odredenom predmetnom podrucju Cine dobrim.” (Izli, Mice, 2004: 27).
Znacajno je napomenuti da su sitne modifikacije procesa rada bile realizo-
vane Cetiri puta godisnje, Sto odgovara broju tromesecja u Skolskoj godini.
Mozemo redi da je postojao solidan ritam u radu te da su ucenici znali ka-
da Ce slededi put kreirati mentalne mape.

Smestajudi teoriju iz predmeta srpski jezik i knjizevnost u prostor
mentalne mape putem procesa apstrakcije i simbolizacije, u€enici su ot-
krili da putem asocijativnih veza pretvorenih u vizuelne znakove (simbo-
le), povezu informacije u sistem. Naucili su da uce stvarajuc¢i mape, Sto
je pokazalo i dokazalo da su one, ne samo nacin za podsticanje kreativ-
nosti i u€enika, ve¢ i metakognitivno sredstvo koje daje opipljive rezul-
tate. Kreiraju¢i mape olaksali su sebi proces pamcenja, kako su i naveli
u jednoj od brojnih evaluacija nakon prezentovanja mapa uma. Posebno
zanimljiva pojava, koja se u ovom obrazovnom procesu javila je ta, da su
neki od ucenika sprovodili transfer znanja iz mapiranja u oblasti predme-
ta srpskog jezika i knjizevnosti na muzicke predmete: istoriju muzike sa
upoznavanjem muzicke literature i muzicke oblike. Time su kreativno po-
kazali da je mapiranje univerzalan proces i da se nastavna praksa nastavi-
la i van ucionice, odnosno da je postala deo individualnog procesa ucenja
ucenika. Uzimajudi u obzir pomenute umetnicke nemuzicke fakultete koje
su ucenici upisali nakon srednjeg obrazovanja, mozemo zakljuciti da su
mentalne mape bile vrlo uspesno sredstvo za profesionalnu orijentaciju
ucenika. Korist od alata za uenje brace Buzan, Tonija i Barija, oCigledno je
viSestruk - intermedijalan, interdisciplinaran, poliperspektivan.

Literatura

Armstrong, T. (2004). Pametniji si nego Sto mislis: decji vodic do viSestrukih inteligencija.
Kreativni centar: Beograd.

Buzan, T. Buzan, B. (1999). Mape uma: Briljantno razmisljanje. Beograd: Finesa.

Glasser, W. (2001). Svaki uenik moZe uspjeti. Zagreb: Alinea.

Izli, 5. D, Micel, K. (2004). Ocenjivanje na osnovu portfolija: Sta, gde, kada, zasto i kako.
Beograd: Kreativni centar.

Molin, S. (2009). Vidim Sta hoce$ da kaZes: deca i vizuelne informacije. Beograd: Kreativni
centar.

Salberg, P. (2013). Finske lekcije: Sta svet moZe da nauci iz obrazovnih reformi u Finskoj.
Beograd: Novoli.

Strucno uputstvo za prepoznavanje, podrsku i pracenje obrazovanja i vaspitanja ucenika i
ucenica sa  izuzetnim/posebnim sposobnostima (2023). CTpy4HO ynyTCTBO 3a
npeno3HaBakbe, NOAPLLKY 1 Npaherbe 06pa3oBaka 1 BacnuTaka yYeHnKa 1
y4eHuLa ca n3y3eTHUM/NnocebHMM cnocobHocTUMa | 3aBog 3a yHanpehusarse
obpaszoBarba 1 BacmMTaka (zuov.gov.rs) (pristupljeno 24.7.2024.)


https://zuov.gov.rs/strucno-uputstvo-za-prepoznavanje-podrsku-i-pracenje-obrazovanja-i-vaspitanja-ucenika-i-ucenica-sa-izuzetnim-posebnim-sposobnostima/
https://zuov.gov.rs/strucno-uputstvo-za-prepoznavanje-podrsku-i-pracenje-obrazovanja-i-vaspitanja-ucenika-i-ucenica-sa-izuzetnim-posebnim-sposobnostima/
https://zuov.gov.rs/strucno-uputstvo-za-prepoznavanje-podrsku-i-pracenje-obrazovanja-i-vaspitanja-ucenika-i-ucenica-sa-izuzetnim-posebnim-sposobnostima/
https://zuov.gov.rs/strucno-uputstvo-za-prepoznavanje-podrsku-i-pracenje-obrazovanja-i-vaspitanja-ucenika-i-ucenica-sa-izuzetnim-posebnim-sposobnostima/

GIFTEDNESS AND INTERDISCIPLINARITY 93

MENTAL MAPS OF MUSICIANS IN THE PROCESS
OF ADOPTION THE KNOWLEDGE ON THE
SUBJECT SERBIAN LANGUAGE AND LITERATURE
-INTERDISCIPLINARY METACOGNITION-

Vladimir B. Peri¢
Musical School ,dr Miloje Milojevi¢”, Kragujevac, Serbia

Abstract

Based on the fact that intelligence is a multiple referencing phenomenon
(Howard Gardner's theory of multiple intelligences), the paper examines how gift-
edness in the field of visual arts (drawing, first of all) affects the development of
cognitive abilities of music school students.

In the multiple segmented teaching of Serbian language and literature at the
»Dr. Miloje Milojevi¢” Music School in Kragujevac, mental maps have been playing
an extremely important role in the development of students’ creativity for more
than fifteen years. Their formative evaluation (assessment) is part of the summa-
tive evaluation of the theory, the other parts of which are an oral answer and a
written exercise. Unlike reproductive teaching, mental maps encourage divergent
thinking because they are based on the symbolization of linear matter, the crea-
tion of visual metaphors by which verbal material is transformed into images. In
many of the mental maps created, the connection between music and literature
can be seen because the students use musical symbols to symbolize non-musical
material (for example, the musical concept of the lead (7th degree) marked with
LVII“, which precedes the tonic into which it resolves, metaphorically connects with
a prefix in the word because it precedes it). Individualized teaching, with a focus
on visually gifted students as well as on those who are extremely successful in
symbolizing matter, allows these students to develop freely educationally. This
is due to the small number of students in the music school (classes are from six
to sixteen students) and the frequent presence of interns in the teaching pro-
cess. With two teachers (a professor and a motivated intern), the teaching pro-
cess of making mental maps is realized through the Finnish co-teaching model.
Recognizing and encouraging the gifted made it possible for students to realize
their own capabilities and to position themselves in group work as a leader/carrier
in the visual presentation of the group’s ideas. This educational practice led to the
professional orientation of a certain number of students towards faculties where
artistic expression is at the core of the curriculum (art academies, graphic design,
landscape architecture).

Key words: interdisciplinarity, metacognition, visuality, mental maps
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NOMINA AGENTIS N
NOMINA ATTRIBUTIVA'Y HACTABWU
AAPOBUTUX: MPUMEPWU N3 NPAKCE

JosaHa CiiesaHosuh
Qunosogcku pakynwieid, Huw, Peliydnuka Cpbuja

Ca)xkeTak

MpeamMeT paja jecy MeHWLe TUNa nomina agentis (AMeHNLe ca 3Ha4YeHeM Bp-
Lwinnaua pagre) u MeHuLe Tna nomina attributiva (MMeHuLe ca 3HaYeHeM Ho-
cunaua ocobunHa) y HactaBu AapoButux. Pag nma cnegehe unmwese: 1) ga gonpu-
Hece oCaBpeMenVBakby HacTaBe; 2) Ja yKaxe Ha 3Hayaj CeMaHTUYKOr NpucTyna
TBOp6U peuy; 3) aa fjonpurHece 6yayhoj MeToanukoj 0bpaam HacTaBHUX jeAMHNLA
13 061aCTV je3nka; 4) Aa NPYXU NOAPLLKY YHeHULMMa KOju Cy HaZlapeHn 3a je3nk;
5) fa oxpabpwu cagalre 1 byayhe HacTaBHMKE Ja AaPOBUTUM ydYeHULMMa Mno-
CBeTe BMLLE NaxHe. Y pajy cy npukasaHa ABa npvmepa 13 HacTaBHe npakce: 1)
obpaja MeHuLa TUna nomina agentis; 2) obpaga UMeHWLa TMna nomina attribu-
tiva. NMoLwTO NOMeHyTe HacTaBHe jeJUHMLIE HNCY NPOMMCaHe HAaCTaBHMM MJIaHOM
1 nporpamMom, obpaheHe cy Ha 4oAaTHOj HacTaBu. Kao 1y MPeTXO4HUM UCTPaXU-
BaklIMa, 'y 0BOM UCTPaXMBaky CMO NPUMEHWIN METOE 1N MOJene Koje Hanaxe
caBpeMeHa HacTaBHa Teopuja. Peanunsyjyhu oBe HacTaBHe jeanHuLe, AOLWAN CMO
fo0 cnepehunx pesynrtaTta: 1) ycBajarbe HOBMX NMOjMOBA Ha jefaH 3aHUM/bUB HauNH
(nomina agentis, nomina attributiva, podHo ocemmus je3uk, dujasekamcka meop6ba);
2) OKPEHYTHOCT YYeHMKa CaMOCTa/IHOM Pajy 1 UCTpaxunBary; 3) pa3Bnjare Kpu-
TUUKOT MULL/bEHA; 4) NOoBe3MBake rpajnea U3 obnactu Teopbe peun ca rpaju-
BOM M3 0b6nacTn nekcmkonoruje; 5) noeesnBare rpajriesa 13 obnactu jesnka ca
HOBMHaApPCTBOM; 6) NOBe3MBake rpagnea 13 061acT TBopbe peun ca rpajnBom
13 0bnactu gnjanekTonoruje; 7) noBesnBake rpasrea 13 0bnacTu jesrka ca ncu-
xoJiornjom; 8) npae/ber-e peyvHyKa (0 MMeHuLama Tuna nomina agentis i UMeHN-
Lama Tuna nomina attributiva). OB1M pafoM Npenopy4yjemMo nprMeHy MHOBaTUB-
HUX MeToja 1 Mojena y HacTaBW je3nKa (M HacTaBu yonwiTe) v AajeMo NoACTMLAj
CBMM HacTaBHMLUMMA Aa Ce BuLIe 6aBe JapOBUTOM JeLOM.

KmyyuHe peyu: nomina agentis, nomina attributiva, TBOpb6a peymn, HacTaBa Aapo-
BUTUX.

YBopa

3afaTak HacTaBHMKAa jecTe fa waeHTUOUKYje AapoBUTE YUeHuKe,
432 VIM NOCBEeTU BeNUKY Naxmwy U Aa UM NpyXu nogpLuky (CtesaHosuh,
2023a, cTp. 150). Y npeTxofHOM pajy nokasann CMO Kako U3rfieja vac 0b-
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paje TBopbe peun, 04HOCHO Yac obpage CoxeHo-cydurkcanHe TBopbe,
npedurkcanHo-cypurkcanHe TBopbe 1 yHmBepbaunje (CteBaHoBuh, 202343,
cTp. 150). OBaj unaHak npeActaB/ba HacTaBak HalMX AOCaAaLLUHUX NC-
Tpaxuneama. Y pagy cy npukasaHa ABa npumMepa U3 HactaBHe npakce: 1)
obpaga MeHuLa Tna nomina agentis (MMeHMLe ca 3HayYeremM BpLUMNAG-
La paghe) n 2) obpaga MeHuUa Tuna nomina attributiva (MMeHuue ca
3HayereM Hocunaua ocoburHa). NoMeHyTe MeHuLe Cy y nuTepaTypu
aHanusmpaHe ca TBopbeHor acnekTa. lobujeHe cy Hajuelwhe cydumkcaun-
joMm, nNa ce y Hayuu O je3nky aHanmsmpajy npema cybumkcrmma nomohy Ko-
jnx ce rpage. Obe HacTaBHe jejMHNLE peann3oBaHe cy y Tpehem paspe-
4y TMMHasnje onwTer cmepa. Pey je 0 HacTaBHUM jefMHMLAMA KOje HUCY
nponmcaHe HacTaBHUM MAaHOM U nNporpamom. M3 Tor pasnora obpaheHe
Cy Ha A0AaTHOj HacTaBW.

Pag vma cnegehe yubese: 1) aa AJoNpUHeCe oCaBpeMensVBakby HacTa-
Be; 2) Ja YKaxKe Ha 3Hauyaj ceMaHTUYKor NpucTtyna TBopbu peun; 3) aa ao-
npuHece 6yayhoj meToanykoj obpaan HacTaBHUX jeAnHULA U3 061acTu
jesnka; 4) Aa NPYyXun NOAPLLKY yYeHMLMMa KOjU Cy HajapeHU 3a je3unk; 5)
Ja oxpabpu cagalre 1 bygyhe HacTaBHUKe Aa AapPOBUTUM yYeHULMMA
nocseTe BuULLE NaxHse.

MeTtop

Hawin yacosu cy peanvsoBaHu y ofe/bery Koje NMa AeBeT yyYeHrKa
KOjn Cy HajapeHu 3a HacTtaBHW npeamMeT CPricky jesnK U KHXKEBHOCT,
nocebHO 3a je3nk. MiImeHnLama Tuna nomina agentis N IMeHULaMa TUNa
nomina attributiva NnocBeTUAN CMO YeTUPU Yaca ynBo. Peannzayuija va-
coBa Tpajana je yetmpu cegmuLie (jeAaH vac ceAMNYHO). [lBa 4aca cy buna
noceeheHa 06pagn NOMEHYTUX HaCTaBHUX jeMHNLA, a ABa Yaca cy buna
noceeheHa npeseHTaumjama yyeHuka n gebatn.

MpBK Yac 3ano4venn cmo Urpom Kopak o kopak. lNpasunia oBe nrpe cy
ncTa Kao 1y keu3y TB (raiaauyd. Y4eHNLUMMa CMO YNTaJIN KOpaKe 0K HU-
Cy OTKpWAY CKpUBeHU rnojam. CKprBeHW rnojam je y Be3u ca Ha3rBOM Halle
HacTaBHe jegnHULe (PagHuk). Kopauw nrneajy oBako:

1. Ima ia MeguyuHa. 2. A u puam. 3. Yectllo je Ha ipahesuHu,; 4. Vima 1a u
upocsewia. 5. Moxce 6Utliu XOHOPApPHU. 6. A U XyMaHUTdapHu. 7. Hajlio3Ha-
wuju je oHaj pu3UYKU.

YyeHuum cy 6e3 BeMKMX NoTewkoha oTKpUAn CKpUBeHU nojam. Ha-
KOH TOra, rMocTtaBuau CMO UM NuTake: Kako ce Ha3uBajy umeHuye Koje
03Ha4Y0Bajy Hekol pagHuka? TTOLWTO ce yYeHNLM Y OCHOBHO] LLKOAW HUCY
cycpenu ca TepMUHOM nomina agentis, HACMO O4YeKMBaAN MOTBPAAH OAro-
BOp. HakoH Tora, HajaBuaM CMO HacTaBHY jeJVHWLY U NCTakNu Ln/b Yaca:
yrno3HaBame ca HOBVM NOjMOM (nomina agentis), yTephunsamre n cncrema-
TM30Bare noctojehnx 3Hama.

Y rnaBHOM glefly Yaca ydeHvke cMo rnogenunun 'y Tpu rpyne. Ceaka rpy-
na je gobuna 3ajaTke N capajHUYKe MMepaTrBe, Kao W MNONasHU TekcT
(nnHrBoMeTOANYKIM Npeanoxak). 3agaum 1 capajHUYKn MMnepaTren bu-
NIV Cy UCTW 3a CBe rpyne, a NonasHM TEKCT ce pasinkosao. OBako nsrneja-
jy 3a4aum 1 capagHUYKM MnepaTnBen:
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Maxcpuso Upoyuttiof gottiu wekcit." [logByyu cse uMeHuye Koje ce og-
Hoce Ha pagHuka. Kako cy gobujeHe tiogsydyeHe umeHuye? Og Koje Bpcitie
peuu? Og kojux cypukca cy ussegere? [lpobaj Ha ocHoBY Upumepa ga gepu-
HUWew 08e UMeHUye.

Mwn cmo cBe BpeMe npaTuan Hanpegak yyeHuka. HakoH pewlersa, ca-
OMLITUAK Cy pe3yaTaTe. YueHunum cy 6e3 Bennkumx notewkoha gedurHmca-
Jin nojam nomina agentis.

Ha kpajy rnaBHoOr fena yaca yydeHnke cMO nogennnuny ase rpyre. Obe
rpyne gobwune cy gomahu 3agatak. lomahuv 3agatak nsrieia oBako:

MpBa rpyna: Og HaBegeHUx homina agentis Mywkol poga cy@ukcom us-
Begu nomina agentis xeHckol poga: UCUxo01, coyuonaol, gepmaitionol, ap-
xeo0s101, 6uosaol u gp. Popmupaj MUHU peyHUK 0 UM UMeHUYama. Pasmucau
o0 Wome ige ce Hajuewhe Kopucllie oBe uMeHuye.?

[Jpyra rpyna: O6jacHu tlojamM pogHO 0Celli/bUB je3UK.

Y 3aBpLUHOM Jlenly Yaca NPoBepusIv CMO CTEYEHO 3HaHe yUYeHurKa ny-
Tem kBu3a.?

Ha kpajy cmo HajaBunun gebaTy 3a cnegehin vac: PogHO ocelli/buB je3uK.
Ja au tupeba yuiottipebpaBallil POGHO OCEUL/LUB je3UK Y CBAKOGHEBHOf KO-
MYHUKQUUjU UuAu He? Y4eHnLUMMa CMO HaKoH Yaca nocnanu ogroeapajyhy
CTPYYHY NUTEepaTypy O POLAHO OCET/LMBOM je3unKy npeko anavkauuje Vi-
ber.* Mopea gebate, HajaBUAM CMO Y MPe3eHTauUnjy MUHW peYHuKa.

Apyrn yac 6uo je noceeheH gebatn. CTaBoBW yyeHMKa 6uam cy pas-
nmunTn. buno je aprymeHaTa v 30 1 UpoiliuB. JeAHa rpyna yyYeHuka Agana
je cnegehe aprymeHTe 30: 1) NO3MTMBAH YTMLAj Ha pa3BuMjakbe pojHe paB-
HOMPaBHOCTY; 2) MO3UTUBAH YTULAj HA CMakbere PoAHe ANCKPUMUHALM-
je; 3) obesbehumBame Behe BUA/LVBOCTY XeEHa Y jaBHOj chepu XMBOTa, Na
CaMUM TUM U Y IMHTBUCTUYKOj chepu XMBOTa; 4) JONMPUHOCK NCKOPEeHsU-
Bakby POAHUX CTEPeoTnna; 5) AONPUHOCK UCKOPEeHVBaky POAHO 3aCHO-
BaHOI HaCW/ba, HaCW/ba Yy MOPOANLIN, HAaCWU/ba NpemMa XeHaMa; 6) yBoherse
HOBWX TEPMUHA Y je3uky. [lpyra rpyna y4eHuka gana je cnegehe aprymeH-
Te Upoitius: 1) BUA HaCW/ba Haj CPMNCKMM je3KOM U HeroBOM HOPMOM;
2) HenoTpebaH je; 3) HenmpupoAaH je; 4) 3aCHOBaH je Ha aHTUje3NYKNM
npasuanma; 5) porobaTaH je; 6) HAMeTHyT je; 7) onTepeheHOCT je3nka; 8)
ypyLllaBake je3nuke CTpyKType; 9) ncMejaBarbe CPrickor jesvka. lMopeg
nebate, ydeHULM Cy NpPe3eHTOoBaNu U MUHU PeYHUK.>

Ha nouetky Tpeher 4aca kopucTuam cmo naHo. Ha naHoy cy ce Hana-
3une Tpu poTtorpaduje. YueHunke cmo nogennnny Tpu rpyne. Ceaka rpyna
“Mana je 3agatak 4a ykpaTko onuwe no jeaHy ¢otorpadujy. Og yyeHu-
Ka CMO oueknBanu Aa ce Gpokycmpajy Ha HeKOM AOMUHAHTHOM GU3NYKOM
CBOjCTBY (HNP. Ha NpBOoj doTorpadmjm Hanasmo ce YoBek ca BPKOBMMA, Ha
Apyroj Hosek 6e3 Koce, a Ha Tpehoj xxeHa niase Koce), NAn JOMUHAHTHOM
KapakTepHOM CBOjCTBY (HMpP. Ha NpBoj doTorpadujn Hanasmo ce 036ubaH

1 MonasHw TekcToBW Aatn cy y lpuaoly 1.

2 YyeHunum cy noHyanan cneaehe nmeHue: cUXon0WKUHQ, UCUX0N01UYa, COYUOAOWKUHA, COYUOO-
luya, gepmMaitioNNOWKUFA, aPXe0NOWKUHQ, 6UOAOWKUKA 1 c. Ca Apyre CTPaHe, NCTakW Cy Aa ce oBe
NMeHuLe Hajuelwhe KOPUCTE Y HOBMHAPCTBY (Ha MHTEPHEeT NopTannMa, Y XXeHCKUM MOJHUM Yaco-
nnucMMa, y nojeAHUM JHeBHUM HOBMHAaMa, y nojeAnHnM TB emucrjama).

3 KBu3 je goctynaH Ha cnegehem nnHky: https://learningapps.org/display?v=pokqrkv1j24

4 Cnuncak nutepaTtype AaT je Ha Kpajy paja.

5 MyHW peyHwuk aat jey lpusoly 2.
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uoBeK, Ha Apyroj HacMejaH YoBek, Ha Tpehoj TyXHa XeHa). HakoH onucun-
Barba AaTux poTorpaduja, yueH1LMMa CMO Aann joLl jeAaH 3aAaTak:

Mokywaj ga HaUpaBuW UMeHUYe 0g gOMUHAHWIHUX QU3UYKUX CBOjCTA-
Ba (bpkosu, henasa inasa, UAGBA KOCQ), UAU GOMUHAHIHUX KAPAOKWIEPHUX
CBOjcilioBa (036U/LHOCW, CMeX, TyIa).

YyeHnum cy 6e3 Bennkmx notelkoha Hanpasuav UMeHuLEe of AOMU-
HaHTHUX UINYKNX U KapaKTepHUX cBojcTaBa. Of JOMUHAHTHUX U3NY-
KVX CBOjCTaBa Hampaswuau cy cnegehe nmeHue: 6pka, 6pkora, bpkajauja,
6pkajno (6pkosu); hena, henasko, heanasay, henorsa (heaasa L1asa); Unasy-
wa, unasojka, Uaaska (1asa koca). Ca gpyre CTpaHe, o AOMUHAHTHUX
KapakTepHMX CBOjCTaBa HanpaBuau cy cnefehe nMmenHuLe: Mosiaw (ocoba
KOja MHOFO MO3ra, pa3MunLLba), YMHUK (YMaH, Myjap 4YoBeK, MUCANAALL),
mMucauaay (YoBek Koju ayboko, cTBapanadvkm MUCAK), Mygpaw (Myzap 4o-
BeK, Mucamnau) (036umHocill); Beceak, baecasko, baecaH, 3amaaiia, byga-
aAaw, bygasnuya, 6yganeiiuHa, Uo3uuBaY, WakuByUfa (CMex); MydeHUYQ,
jogHuya, tiaheHuya (Wyla). Kao WTO ce MOXe BUAETY, Y OCHOBW OBUX MMe-
HWLA Ce He Hanase peyn 036UsHOCH, cMeX, Ulyld. YUeHNLM Cy UMeHuLe
HanpaBWAM Ha OCHOBY acoLmnjaumja.

HakoH Tora, NocTaBuAM CMO UM NUTame: KOKo ce Ha3UBajy umMeHuye
Koje 03HQ4YOBajy HOCUOYQ Heke 0CcobuHe? MNOoLTO ce yYeHULUWN Y OCHOBHO]
KON HNCY CyCpenn ca TepMUHOM nomina attributiva, HACMO o4vekmBanu
noTBpAaH OAroBop. HakoH Tora, HajaBMUAX CMO HACTaBHY jeAVHNLY W LNC-
TakNM LWk Yaca.

Y rnaBHOM fJenly Yaca y4eHunuyMa CMo nojennam HactaBHe nnctuhe
ca 3alaunma, CapajHUYKM MMIepaTUBLMA U NONA3HUM TeKCTOM. 3a4aT-
Ke cy pelwaBanv nHaMBUAyanHo. CapagHUYKN MMMepaTmnsm 1 3agaum mns-
rnejajy oBako:

Maxcwuso Upoyuilaj cregehu tekcil.® [Mogsyyu cse umeHuye Koje ce
0gHOCe HO Hocuoya Heke ocobuHe. Kako cy gobujeHe tlogsyyeHe umeHuye?
Og koje Bpciie peyu? Og Kojux cypukca cy ussegeHe? [Ipobaj Ha 0OCHOBY UpPU-
Mepa ga gepuHuUlew oBe UMeHuUye.

HakoH peLuekrsa, ydeHnLmM Cy caonTuav foburjeHe pesynTaTe. be3s Be-
AVKMX noTewkoha gebuHncann cy nojam nomina attributiva.

Ha Kpajy rnaBHor gena yaca y4eHuke CMO NoAeNNAN Y YeTupun rpyne.
Caka rpyna gobwna je gomahu 3agatak. Jomahu 3agatak nsrnesa oBako:

MpBa rpyna: LWitia 3Have cregehe umeHuye: ipbaa, 3ybaa, ckyb6aa, gp4na
u gp.? Kojum cypukcom cy ussegeHe? lpoHahu ruxoBa 3Havyerba y pagy O
jegHoM gujanekauickom ttiBopbeHom Mogeny M. auh. U3 TiomeHyttiol paga
U3Byyu jow Heke Upumepe Koju cy U 3aHUM/BUBU.

[Apyra rpyna: lMpoyutliaj pag J. CiiesaHosuh Nomina attributiva y pey-
HUYKoj 36upyu Jlekcuka HapogHe MeguyuHe y WUMOYKO-AYHHUYKUM 10BO-
puma Jenere Mauwuh. Y3 iomeHywiol paga U3syyu cBe tipumepe Koju cy wu
30HUM/LUBU.

Tpeha rpyna: lpoyuttiaj pag J. CitiesaHosuh Nomina attributiva y iosopy
JlyxcHuye. Y13 tiomeHy ol paga u3syyu cse tpumepe Koju Cy U 3aHUM/UBU.

YeTBpTa rpyna: lpoyutiaj pag H. boigaHosuha Jujanekailicka tiBopba.
V13 lomeHy o1 paga U3ByyU CBe Kapakilepuciiuke gujanexkaiticke wisopbe.

6 MonasHw TekcT AaT je y lpusoly 3.



GIFTEDNESS AND INTERDISCIPLINARITY 101

YyeHuum cy JobUn 1 jeaaH 3aje4HNYKM 3ajaTak:

®opMUpaj MUHU pe4YHUK 0 uMeHuUyama uiia nomina attributiva.

Y 3aBpLUHOM fenly Yaca NPoBepPUIN CMO CTeYEHO 3Hake KPOo3 Urpy.
Havme, cBakuM yYeHUK je M3BNayvMo 13 KyTuje HactaBHe nnctuhe pasnm-
4nTKX 60ja. Ha cBakom nnctuhy 610 je HanncaH jegaH cyéukc. NoTpebHO
je n3eectun WTO BULLE MMEHWLA TUNA homina attributiva og ogrosapajyher
cydukca. NpessuheHo BpemMe 3a peLlaBakbe 3a4aTka buo je neT MUHyTa.
MobeAHUK je BMO yUeHUK KOju je MMao HajBuLle npumepa. HakoH npo-
rnalexa nobeaHnKa, y4eHLmmMa CMOo NOAeNNAN YOKONIaguMLe 1 COKOBe.

Ha Kpajy Yaca HajaBuan CMO YCMEHO M3/1arame o AnjanekaTckoj TBOp-
61 1 Npe3eHTaun)y MUHN pedHuKa.

YeTBpTW Yac 61o je nocBeheH nsnarawy 1 NpeseHTauuju MUHN pey-
HVKa.”

Pesyntatn

Peanusyjyhn oBe HacTaBHe jeAuHULE, AOLWAN CMO A0 cniedehux pe-
3ynTata: 1) ycBajare HOBMX MOjMOBAa Ha jefilaH 3aHUM/bUB HauuH (nomina
agentis, nomina attributiva, pogHo ocelli/bUB je3uk, gujanekailicka Wsop6ba);
2) OKPEHYTHOCT YYeHKKa CaMOCTa/IHOM pajy U NCTpaxmnsamy; 3) passuja-
He KPUTUYKOr MULL/bEeHa; 4) NoBe3nBake rpajvea 13 obnactu TBopbe
peun ca rpagMBoM 13 061acTn nekcukonoruvje; 5) nosesnBame rpagnea
13 061aCTN je3nKa Ca HOBMHAPCTBOM; 6) NOBe3MBakse rpagmea 13 0bnactu
TBOpHE peun ca rpagmMBoM 13 06nacTu AnjanekTonornje; 7) noBesrBake
rpagvea U3 0bnacTu jesmka ca Ncuxonornjom; 8) npae/bere peyHrKka (o
MMeHuLamMa TMna nomina agentis n MeHWLaMa Tuna nomina attributiva).

Anckycuja

Kao wro je y npeTxofHOM UCTpaxBaky peveHo, TpajuLmnoHanHa Ha-
CTaBa joll yBeK Huje y NoTNyHOCTY NoTucHyTa (CteBaHosuh, 2023a, cTp.
153). Y ywby NoTUCKMBaHa TPaAuLVIOHaNHe HacTaBe, NPUMEHWIN CMO
MoJene N MeTo/e Koje Hafaxe caBpeMeHa HacTaBHa Teopuja.

NrpoBHa MeTo4a MMana je MoTMBaLMOHY GyHKUM]y. CapagHNUKL NM-
nepaTvBu AONPUHENN Cy MPUCHMjEM OAHOCY Ca yYeHuLma.

Yyere nytem OTKpMBara Ce 3aCHMBA Ha YYEHUNYKOM WCTPaXuBaHy
HacTaBHUX cagpXaja y3 nomoh metoamukor Bohera o/ CTpaHe HacTae-
HuKa (Jarbmh n Hoeakosuh, 2015, cTp. 60). Mo3umBajyhu ce Ha M. Nanha, M.
Jaruh n A. HoBakoBuh ncTMYy ga npoLec yuyera OTKpMBareM nponasmu
Kpo3 yeTupu ¢asze: 1) NHCTPYKTUBHO-MOTMBaLMOHA $a3a (Ppa3a faBara
3ajataka 1 NoACTMLaHa Ha HUXOBO pellaBarse); 2) ornepaTmBHO-CaMo-
obpa3oBHa ¢a3a (Ppa3a pellaBara 3agataka);, 3) dasa ayTokopekumje u
ayToBepudukaumje (obuvjarbe nospatHe MHGOpMaumje 0 MCAPaBHOCTU
pellera 3agaTtaka) u 4) BepudurkaTMBHO-anIMKaTuBHa ¢asa (nprumMeHa
3HaHa Ha HOBKMM CNy4YajeBMMa 1 NpoBepa cTeneHa Herose yCBOjeHOCTH)
(Jaromh 1 HosakoBuh, 2015, cTp. 60). MoTpyanan cMo Aa OBaj MOAen Ha-

7 MuHW peuHuk AaT je y lMpusoly 4.
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cTaBe NPVMEHNMO Ha NPBOM uvacy (4acy obpaje vMeHuUa Tuna nomina
agentis) N Ha Tpehem yacy (Yacy obpaje MeHuLa Tuna nomina attributiva).

[naBHa ofnnKa XeypucTuUKOr NpucTyna yyemwy je Ja KOA yYeHuka
pa3Buja NOrnYKo MULLberse (Jawuh n Hosakosuh, 2015, ctp. 30). Ha va-
COBMMaA CMO Ce NOTPYAWAN Ja Y BENKOj Mepu NprMeryjeMo Xeypuctmy-
Ku awnjanor.

MonasHu TeKCTOBW 061AYyjy MpUMeprMa Koju UAyCTpyjy nojasy nomi-
na agentis n nomina attributiva. Lln/b Ham je 61O Aa y4yeHULM OBe MojMo-
Be YCBOje Ha 3aHNUMJ/bMB HaYMH, Ma CMO MOMa3He TeKCTOBe MPUAAroAmnau
HNXOBMM NHTEpecoBakIMa. Tako MMaMo TeKCTOBe KOju Onucyjy Haluy
CBaKOAHEBHWLYY (0 KOMLUMjaMa 1 BUKEHAY), KAaO N TeKCTOBE O KYNTYPHUM
JelwaBarnma (0 brockony 1 KoHLUepTy). MNMpakca nokasyje Aa yydeHuum
nMajy sehy MoTMBaLMjy 3@ pa ako je TekCT npuaaroheH BUXoBUM NHTe-
pecoBamnMa.

FpynHW paj kao obanMk paja fao je Hajbosbe pesynTtate y npoLecy
yuema.

Ha 3Hauaj jesnka cpefunHe y caBnajasamy rpamaTtuke ykasaam cMo
yBoherwem cydukca n npumMepa 13 amjanekaTta. POAHO OcCeT/bUB je3nK
0C/IMKaBa TPEHYTHO CTame Y je3nky, na CMo yKasannm 1 Ha npuMepe Koju
WAyCcTpyjy oBy nojasy. [ToMeHyTa rnojaea je MnagrMa 3aH1M/bIBA, jep CBa-
KoAHeBHO nocehyjy nHTepHeT nopTane. Yka3nBareM Ha POAHO OCeT/bUB
je3nk nokasanm cMo BULLIE C/TyXa Ka MHTepecoBamMMa yyeHuka. Ca gpyre
CTpaHe, HacTaBy CMO YUYMHUAM 3aHUM/BUBOM, jep HUCMO NOHaB/banu ca-
MO pernpe3eHTaTVBHE NpuMepe.

Ha apyrom n ueTBpTOM Yacy AUBUAY CMO Ce CTaBOBKIMA CBOjUX YUYeHU-
Ka (a4ebaTta 0 poAHO OCET/bMBOM je3MKY) N hMXOBOM CaMOCTaNHOM U Kpea-
TUBHOM pagy (popmuparse peyHuka, nsnarame o gujanekaTckoj TBopou).
Tpeba ncrtahu ga je Hawa ynora MeHTopa 6una mana. YyeHuum cy 6es
Be/IKe NoMohK HacTaBHMKA YCNeLHOo ypaauan 3agaTtke.

ObpagoM nmeHnua TMna nomina agentis 1 UMeHWLa TMNa nomina at-
tributiva ykasann cMO Ha CEMaHTUYKW MpUCTYN TBOpbK peun. Hanwme, y
TPaAVLUMOHANHO] HacTaBu AOMUHMPA OopManHu NpucTyn TBOp6U peun
(bopmanHa cTpykTypa, Nojena peyn Ha NpocTe, U3BefeHe U ClI0XeHe).
Y CPNCcKoM jesunky je BuLle gepuBaTa Hero npoctux peun (CtesaHosuh,
2019, cTp. 218). CemMaHTuKy AepuBaTa je NOTPeObHO 036U/bHMje MPoOYYnNTHY,
jep ce oHa BeoMa pasnukyje of ceMaHTu1Ke nNpocTux peuun (Aparnhesuh,
2007, ctp. 189).

CaBpemeHy HacTaBy, n3Mefy ocTanor, KapakTepulle 1 ycnocTaB/ba-
He pasHWX Kopenauuja: kopenaymja no BepTuKann (yHyTaprpeiMmeTHa
Kopenaumja) 1 kopenaumja Nno XopmsoHTanu (MehynpeameTHa Kopenauym-
ja) Jaruh, 2015, cTp. 28). Ha 4acoBrMa CMO ce NOTPYAUIN Aa YCroCTaBu-
MO 1 YHyTaprnpeameTHy kopenauujy (nosesmBake rpajvea 13 o6aactu
TBOpbe peuu ca rpagvMBoM 13 06/1acTV 1eKCUKONOrnje, MoBe3nBake rpa-
AviBa 13 obnacty TBopbe peun ca rpagnBom 13 061acTu AnjanekTonorumje)
1 mehynpeameTHy Kopenauunjy (NoBe3nBare rpagmea U3 061actu jesnka
ca rpagmeoM 13 obnactu ncmxonoruvje). Ca gpyre cTpaHe, nosesann cMo
rpasrBo 13 06/1aCTL je3nKa ca HOBMHAPCTBOM.
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3ak/byyak

Hazamo ce ga cMO 0B1M pajoM AOMNprHeN ocaBpeMeriBakby HacTa-
Be NPVMEHOM NHOBATVBHUX MeToAa 1 mojena. Ca gpyre cTpaHe, Hajamo
ce 1 Ja CMO MPYXWAN NOAPLLKY YYeHMLMMa KOju Cy HaZapeHu 3a je3nk.
CBeCHV CMO UYMHbeHMLE fa je TeLKo pPaanTn U Ca HajapeHUM 1 ca HeHa-
AAapeHUM yyeHVLMa NCTOBPEeMeHO. M3 Tor pasfora jefaH yac ceAMUYHO
nocesehyjeMo naxry HajapeHUM ydyeHuumma. CMaTpamMo ga TO Huje fo-
BOJbHO 1 fa je NOTPebHO 0BUM YYeHMLMMa NOCBeTUTY BULLE YaCcoBa Cef-
MWYHO. Y HapeAHOM nepuojy HacTojaheMo Aa HajapeHM yYeHuunma
noceeTrMo Behu 6poj yacosa.

Kao n npetxogHum pagom (CteeaHosuh, 2023a), 1 OBMM pajoM npe-
nopy4yjemMo NpMMeHy MHOBATUBHUX METOZAa U MoJena y HacTaBu je3nka
(1 HacTaBwm yoriiTe) 1 fajemMo NOoACTULAj CBMM HacTaBHULIMMA Aa ce BuLle
6aBe JapOBUTOM JEeLOM.
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NOMINA AGENTIS AND NOMINA ATTRIBUTIVA
IN TEACHING THE GIFTED:
EXAMPLES FROM PRACTICE

Jouana Stevanovi¢
Faculty of Philosophy, Nis, Republic of Serbia

The subject of the paper are nouns of the type nomina agentis (nouns with
the meaning of the doers of the action) and nouns of the type nomina attributiva
(nouns with the meaning of bearers of traits) in the teaching of the gifted. The
paper has the following aims: 1) to contribute to the modernization of teaching;
2) to indicate the importance of the semantic approach to word formation; 3) to
contribute to the future methodological processing of language teaching units; 4)
to support language gifted students; 5) to encourage current and future teachers
to pay more attention to gifted students. The paper presents two examples from
teaching practice: 1) processing nouns of the nomina agentis type; 2) processing
nouns of the nomina attributiva type. Since the mentioned teaching units are not
prescribed by the curriculum, they were covered in additional classes. As in pre-
vious researches, in this research we applied the methods and models required
by modern teaching theory. By implementing these teaching units, we reached
the following results: 1) acquisition of new terms in an interesting way (nomina
agentis, nomina attributiva, gender-sensitive language, dialectic word formation); 2)
orientation of students to independent work and research; 3) developing critical
thinking; 4) connecting material from the field of word formation with material
from the field of lexicology; 5) connecting materials from the field of language with
journalism; 6) connecting material from the field of word formation with material
from the field of dialectology; 7) connecting materials from the field of language
with psychology; 8) creating a dictionary (about nouns nomina agentis type and
nouns nomina attributiva type). This paper recommends the application of inno-
vative methods and models in language teaching (and teaching in general) and
encourages all teachers to deal more with gifted children.

Keywords: nomina agentis, nomina attributiva, word formation, teaching of the
gifted.
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NPNNO3U

Mpwunor 1.

MonasHu TeKCToBU

MonasHu TeKCT 3a NpBY rpyny

BuikeHa

CyborTa je. laH 3a ogmop. CyboTOM CnaBam gyxe Hero 061MYHo. YCTaHeM OKO
JeBeT, o4eM [0 KMocka rge me goveka sbybasHn npogasal. Kynum HoBUHe, na
HacTaBuM Jasse. CBpaTUM A0 MapkeTa Koju je cyboToM npenyH Kynaua. Mpojasa-
yuiLe cy Taja HepBO3HMje 1 jefBa Yekajy Kpaj cMeHe. W KaZa Kynnum HaMmnpHuLe,
KpeHeM Ha3ag y cTaH. Ob1YHO Taja cpeTHeM TProBayvkor MyTHMKa Koju NpoAaje
Knacuke. N pok ce Tpyam aa me ybeamn aa kynum Joctojesckor, Toncroja, bansa-
Ka nnn AHgpuha, camo ce HacMmejeM U KaxeM Ja cam bubnnotekapka Koja Bpno
£06p0 3Ha LWTa je Aobpa Krbura 1 Npoayxunm gasme. VI moja kyhHa brnbanoTteka ja
6orata pomaHuMa [locTojeBCKor 1 ocTanmx nucaua. Nocne nogHe ngem Kog epu-
3epa fa My dpeHmpa Kocy, a OHAa KOJ Ko3MeTnYapke Ha MaHVKMp. Beye je pesep-
BMCaHO 3a cnopT. BaTpeHun cam HaBujay Peana. MNpatum n Halle cnopTucre. Hapo-
4nTO 0AbOjKaLLIe 1 KoLLapKalle. PajyjeM ce ycnecnma Hallmx pernpeseHTaTmBaLa.

MonasHu TeKCT 3a Apyry rpyny

Y 6uockony

Beuepac je 6una npemujepa bjennHor npeeHua MoHllieBugeo, bol ilie Bugeo.
Konuko cam gyro yekana ¢uam o ycnexy Hawmx ¢yabanepay Ypyreajy v Henpa-
BeHOM nopasy y nonypuHany. Ha npemujepu je 61o 1 pegutess iparaH bjenorp-
nvh 1 ekrna Maagmx rnymaua Ha yYeny ca Munowem bukosuhem n Metpom CTpy-
rapom. Bogutessi nporpama cy m3awam Ha 6uHy 1 HajaBuam novetak ¢uama.
W Tako nouvnme dunm... beorpag nocne MNpsor cBeTckor paTta. rpauum wyTtmpajy
NonTy Ha Hekoj NosbaHu... Mehy wirmMa je n Tupke, Kao 1 keros npatunal, CtaHo-
je... Kako ce pagha ofBuja, ja ce cBe BuLLe Be3yjeM 3a M. Tako cieam cueHa
yTakmuLe nsmeny Jyrocnaeuje n byrapcke. jBojutia CMeLLHMX KOMeHTaTopa npe-
Hoce Meu. Ha cueHy nsnase Tupke, Mowa, banepuHa, Jakwa, MunytmnHau,. CtapTe-
pv 0BOI Meya NOCTUXY K/byyHe noroTke. Hemajyhu Hosal, unctad yunena CtaHo-
je cBOjuM aHraxoBakeM NpUKyrn/ba HOBaL, 3a oAnasak y Ypyreaj. /I Tako ce ¢punm
3aBplUaBa OANackoM MnpejcraBHMKa Jyrocnasuvje Ha CBeTCKO NpBeHCTBO. HakoH
oArnegaHor ¢puama, NPoAyLIeHT je No34paBno CBe rfiejaole 1 HajaBno HacTaBak
capagrbe ca bjenom. KpenysLuu kyhu, npuMeTnx CHUMaTe/be N HOBUHape ncnpes,
61oCcKona Kako vekajy ekmny ¢puama 3a MHTepsjy.

Mona3Hu TekcT 3a Tpehy rpyny

KoHuepT

[Jowao je n Taj aaH. MNMeTak. Beuepac je koHUepT y HalleM rpagy. FpagoHaven-
HYLa Haller rpaja je opraHm3aTop KoHuepTa. [lonase no3HaTn nesayu, cakcodo-
HwucTa JoBaH Masmokosuh, dpynaw bopa Ayruh, Liesep Bacun XaMMaHoB, Kao 1
MHOTM Apyru adupmnmmcaHn n HeadpmmcaHn ymeTHUUM. Jlonase yYak 1 penepu,
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rycnapu, Tpybauun... buhe To jeaaH MeLlLIOBUTY KOHLePT. NOKpOBUTE/b KOHLEpTa
naaHupa ja ynpuanym HesabopasHy 3abasy. /bybutesn Mysuvke he yxmsatu, a
My3unuap Bacun XayrmaHos he cBojuM o6oXaBaoLyMa NojennTu KapTe 3a CBOj
KOHUepT Yy Haunpy.

Mpwunor 2.

MwuHun peuHuk (Nomina agentis)

aKageMKMHa - XXeHa akagemMunK
apXeonoLWKMHba - XeHa apxeonor
6roNoLWKNHba - XeHa bronor

60pKMHba - XeHa bopaly

BOjHNKMHbA - XXeHa BOjHUK

FMHEKOOLKMHbA - XeHa MMHeKoor
JeKaHnLa, AekaHKa - XeHa JekaH
LepMaTo/OLLKNHbA — XEeHa JepMaTosior
AedekTonowknHba - XeHa gedekronor
KapANONOLLKMHbA - XeHa KapAnoaor
KopeorpadpkumHa - xeHa kopeorpad
KoCcTUMOorpadkumrba - XeHa Koctumorpad
HYTPULMNOHUCTKNHA — XXEHA HYTPULMOHMNCTA
nejaroLKnHba, Nejarornua - XXeHa negaror
NMUAOTKMHbA — XXeHa MUoT
NONNTUKONOLLKNHA — XKeHa NOINTUKONOT
NPOAYLIEHTKNHA — XXeHa NPOAYLIEHT
NCUXONOLLKMHbA, MCUX00rNLLA - XKeHa NCUXOoNor
peKkTopKa, pekTopuLa - XXeHa pekTop
COLIMONOLLKMHA, COLMONOTMLIA - XeHa coLmonor
CTOMAaTONOLKNHA — XXeHa CTOMAaTOo10r
CLEHapUCTKNHbA - XXEeHa CLeHapucTa
cueHorpadkmma - xeHa cueHorpad
TaKCUCTKNHA - XXeHa TakcncTa
TepaneyTkiHba - XeHa TepaneyT
dunonowkmkea - xeHa ¢unonor
doTorpadkmma - xeHa poTorpad

Mpwunor 3.

MonasHu TeKkcT

Komwwuje

Jyye cam nmana BeoMa HanopaH AaH. KacHo cam ce Bpatuia ¢ nocna. Kaga
caM yLwina 'y 3srpagy, Ha yn1asHuM BpaT/Ma cayekana Me je jeqHa 6nebetyLia 1 no-
yena fia M1 NPeHoCn Tpayese 13 KOMLLUWAYKA. JelaH Of HUX je a ce KOMLUMHMLA
ca Apyror cnpaTa yaaje. lNpokomeHTapucana caM Ja je OHa BeynTa yjasaya.
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A oHga je nodvena ga My Npuyda O KOMLLVjU KOjU XVBU Hacrpam meHe. OH je
CNyrnao HajHOBMUjM ayTo. Pekox Ja je To 3aTo LUTO BO3W Kao Niysak.

Peye oBa 6pb6s/bMBULA Aa je CTapULM 13 NOTKPOB/bA YIMHYO nac. M3yctunx ga
MU je xxao 3ope. M Tako je OHa npuyana o ncy jecet MUHyTa.

Kaga je HamokoH 3aBpLunia, Mopasa caMm Aa joj ce U3BMHUM 1 Aa ogeM. Mp-
31M Te AyLuebpuxHMKe WTo 3abajajy Hoc y Tyhe xunBoTe. Konnko cam cena aa ce
O/IMOPWM, TOJIUKO je HEKO MO3BOHMO. TaMaH cam NoMucaunIa Aa je oHa Tpavapa,
Kaj OHO KOMLUMHKWLA n3HaA MeHe. OTBOPUX joj BpaTa, a OHa yfieTe yHyTpa:

JNlyaayo jegHa, napkmpana cu ce ncrpeg mor ayral

CknoHuhy ayTo - 04rOBOPUX.

OHa je jegHa ap3HuMUa 1 6e306pasHMLa. Ja by HMCaM Hanajana kaja je noja-
YaBania My3suKy, U1 Kafa HeHW npujaTesbi ManoyMHULM HUCY MOLITOBaAN KyRHN
pea.

W Tako ja xmeuM Mehy pasHuM 4yjaumma. JeauHo je ctapal, 13 npusemsba
HopManaH. OH je gokonnyap. O6oxasa ga urpa Lax. HYecto me 30Be Aa My npa-
BUM JpyLUTBO. [ToHeKas ce npeBapuM, Na ogurpamM napTujy waxa ¢ hum. A oHga
noumkse fja ce Xasu Ha CypoBYy peasiHOCT, Ha HeMopar, Ha neHsujy. Npaso je jaja-
no. ETo, Takas je MOj KOMLUWAYK.

Mpwunor 4.

MuHun peuHuk (Nomina attributiva)

rp6na - XeHcka ocoba Koja nMa nspaxeHy rpby
4pouna - HeMopanHa XeHcka ocoba

Apuna - XeHcka ocoba noxnerHa Ha jeno

3y6/1a - XXeHcka 0coba Koja Ma Benvke 3ybe

KOX/1a - MpLUaBa XeHCKa 0coba

KpuBAa - XKeHcka ocoba Koja Ma KprBe Hore

MeB/a - XXeHCKa 0coba ca n3paxeHnM TpoyxoM, febena xeHcka ocoba
MPpLJ1a - NeHa U Cropa XeHcka 0coba

ckybna - YynaBa XeHcka ocoba

LWKobna - py>XHa 1 3/71a XeHcka ocoba

APT/ba - OHaj KOjW je cTap, ApTaB

NXJ/ba — OHaj KOju je Nnxas, Manu, 3a0CTao y passojy
npAsba - 0Haj Koju NpAn

pa3okK/ba - OHaj KOju je pa3pok

CMpAJ/ba - OHaj KOju CMPAW, OHaj KOju je HeypesaH
CMp3/ba - OHaj KOju He NogHOCK XnagHohy

CpA/ba - OHAj KOju Ce YecTo Cpau (JbyTu)
6pb/baBLUTMHA - 6pb/bLMBALL

NeHLWTNHa/NerLWTUHA — eka MyLLKa 0coba
MeTW/baBLUTNHA - TPOMHA MyLLIKa 0c0ba

MyTaBLUTVHa - MyTaBal,

YNOraBLUTUHA - leka 1 HEOArOBOpPHa 0C06a

rayBYa - ryBa MyLLKa ocoba

Aporbya - ApOHaBa MyLLika 0coba

KpH4Ya -MyLLKa ocoba ca MaiM HoceM

cnenya - cena MyLuka ocoba

Tyn4a - riayna MyLika ocoba

hopua - hopaBa MyLLKa 0coba, OHaj Koju He BUAW J06pO
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SINERGIJA ZNANJA ZA DAROVITE:
SPOJ ENGLESKOG JEZIKA, GEOGRAFIJE |
MATEMATIKE

Zdravka Majki¢, Vukosava Dobi, Bojana Apeli¢
0S , Bratstuo jedinstuo, Kucura, Srbija
0S "20 Oktobar, Vrbas, Srbija

SaZetak

Ovaj rad istrazuje inovativni pristup u obrazovanju kroz integraciju tri naizgled
nespojiva predmeta: engleskog jezika, geografije i matematike. lako se na prvi po-
gled Cine nespojivim, ovi predmeti su duboko povezani, a znanja iz jednog podrucja
Cesto se prenose i obogacuju ucenje u drugima. Cilj je pokazati kako interdisciplinar-
ni metod moZe obogatiti proces ucenja i pomodi u€enicima da razviju dublje razu-
mevanje i primenu znanja. Kroz konkretne primere iz prakse, ovaj rad demonstrira
kako kombinacija jezickih vestina, geografskih koncepata i matematickih principa
moze stimulisati kriticko razmiSljanje, kreativnost i reSavanje problema. Rezultati
pokazuju da ovakav pristup ne samo da povecava angazovanost ucenika, ve¢ i do-
prinosi njihovom celokupnom obrazovnom iskustvu, omogucavajudi im da povezu
teorijska znanja sa stvarnim svetom. Interdisciplinarni pristup u ucionici ima znacaj-
nu ulogu u zadovoljavanju razlicitih potreba ucenika, posebno nadarenih.

Kljucne reci: interdisiciplinarost, kriticko razmisljanje, integracija znanja

Uvod

Usled kontinuiranog ekonomskog i socijalnog progresa koji karakteri-
Se 21. vek, mnogi poslovi zahtevaju kreativno razmisljanje u velikoj meri.
Vrednost inovacija, kreativnosti i kritickog razmisljanja dodatno raste sa
napretkom digitalizacije i veStacke inteligencije. Spososbnost kreativnog
razmisljanja mozZe da obezbedi snazan podsticaj za ucenje, aktiviranje vi-
Sih kognitivnih funkcija i dobrobit u celini, narocito kod darovitih ucenika.
Skolska klima u velikoj meri utiCe na podsticanje kreativnog razmisljanja
kod ucenika, zato je neophodno stvaranje stimulativnog okruZenja u na-
stavnhom procesu. Evidentna je potreba da se obrazovni sistem obogati
inovativnim, kompleksnijim i indidvidualizovanim pristupima ucenicima i
da se akcenat stavi na znanja i vestine koje su ucenicima potrebni u svako-
dnevnom Zivotu. Istrazivanja pokazuju da nastavna praksa koja ukljucuje
razlicite metode rada kao Sto su grupni rad, brainstorming, igranje eduka-
tivnih igrica, debata, istraZivanje i slicno, nude moguc¢nost da se poboljsa
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kreativno razmisljanje kod ucenika. Kreativno misljenje je vestina koja se
moze razviti kroz praksu i obrazovanje, narocito kroz integrisani pristup
koji se u najvecoj meri postize radom na projektima.

Za uspesnu interdisciplinarnu nastavu vazna je saradnja ne samo uce-
nika, vec¢ i nastavnika. Ovo je jedinstvena prilika da se poveZete sa kolega-
ma iz srodnih disciplina i planirate odredene sadrzaje, obradene iz razlici-
tih uglova. (IMO , 2024)

Jedna disciplina ¢esto ima ogranicenja jer je vodena normama i okvi-
rom te odredene discipline, bez uzimanja u obzir i integracije alternativnih
pogleda. Takav jednopredmetni pristup moZze dovesti do hegemonije koja
sprecava kriticko sagledavanje kako sopstvenih, tako i tudih perspektiva.
Nasuprot tome, interdisciplinarno obrazovanje crpi znanja iz vise discipli-
na kako bi se steklo duboko i temeljno razumevanje slozenih pitanja, te
izaziva uCenike da sintetizuju ono Sto svaka disciplina nudi pre nego sto
pokusSaju da osmisle napore za reSavanje uocenih problema. ( SERC, 2010)

Neki od primera integrisanog pristupa nastave matematike, geografije
i engleskog jezika dati su u ovom radu.

Projekat ,Vrbas iz naseg ugla”

U Sestom razredu iz matematike ucenici se upoznaju sa pojmom pro-
porcije Cija je primena Siroko rasprostranjena kako u drugim nastavnim
predmetima tako i u svakodnevnom Zivotu. S obzirom na ovu Cinjenicu,
postojale su razne teme za izradu projekta. U dogovoru sa ucenicima je
realizovan je projekat ,Vrbas iz naSeg ugla”. Cilj projekta je bio primena
proporcije u realnim Zivotnim situacijama i sinteza znanja usvojenih na
razliCitim nastavnim predmetima kroz izradu mape dela grada na kojoj
¢e biti ucrtani najznacajniji objekti. Pre pocetka izrade mape, ucenici su
u pratnji nastavnika i turistickog vodica iz TuristiCcke organizacije opstine
Vrbas obisli grad i posetili najznacajnije istorijske i kulturne objekte i upo-
znali se sa njihovim karkteristikama. Zatim su na ¢asovima istorije prosirili
znanje o pomenutim objektima koristedi razliCite izvore informacija. Na
Casovima geografije su pomocu Gugl mape odredivali polozaj ovih obje-
kata u odnosu na Skolu i podsetili su se kartografskih znakova, dok su
na asovima matematike merili rastojanje izmedu objekata pomocu Gugl|
mape. Na osnovu veli¢ine hamer papira, primenom proporcija, je odrede-
na razmera mape koju ucenici treba da kreiraju, a zatim izracunali rasto-
janje objekata. S obzirom da je mapa bila dvojezi¢na, u izradi je pomogla i
nastavnica engleskog jezika, pa su tako najznacajnije karakteristike unetih
objekata ispisane i prezentovane kako na srpskom, tako i na engleskom
jeziku. Projekat je predstavljen svim ucenicima Sestih razreda. U¢eS¢em u
ovom projektu, kod u€enika su razvijene kompetencije za celozivotno uce-
nje, a saradnjom u grupi i saradnjom sa predstavnicima TOOV i nastavni-
cima, unapredena je i kompetencija za komunikaciju i saradnju. Prilikom
prikupljanja podataka o objektima ucenici su vodili ratuna da dostupni
podaci budu pouzdani, da od mnostva informacija izdvoje najvaznije i naj-
interesantnije tako da su u ovom segmentu unapredili i kompetencije za
rad sa podacima i informacijama.
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Razmera

Cas razmera realizovan je sa ciljem usvajanja znanja o pojmu razme-
ra i primene razmere na primeru geografske karte. U uvodnom delu casa
ponovljeno je koje su osnovne jedinice za merenje duZine i kakav je njihov
odnos. Kroz primere iz svakodnevnog Zivota obnavljaju za Cega se kori-
ste vece, a za Cega manje jedinice za merenje duzine. Nakon definisanja
pojma razmere, ucenici uz pomo¢ nastavnika promatraju kako na osnovu
rastojanja dva mesta na karti i razmere mogu da odrede rastojanje tih
gradova u prirodi i obrnuto. Prvi zadatak je bio da ucenici na karti Srbije
odreduju rastojanje od Vrbasa do Novog Sada, Subotice, Beograda, Kule
i Valjeva. Na osnovu tog rastojanja, primenom razmere, odredivali su ra-
stojawe izmedu tih gradova u prirodi. Zatim su odredili rastojanje izmedu
tih gradova pomoc¢u Gugl mape i uporedili sa dobijenim rezultatima. Na
kraju su uporedili rezultate dobijene pomocu razmere i rezultate dobije-
ne pomoc¢u Gugl mape i komentarisali zasto se javljaju odstupanja. Drugi
zadatak je bio da ucenici na Gugl mapi odrede rastojanja izmedu gradova,
na osnovu tog rastojanja racunaju rastojawe gradova na karti. Zatim mere
rastojanje na karti lenjirom i uporeduju ga sa dobijenim vrednostima. Na
kraju sledi diskusija o dobijenim rezultatima.

Kreiranje interaktivnih edukativnih igrica u nastavi

Primenom znanja steCenih na ¢asovima informatike i racunarstva i
tehnike i tehnologije, u€enici su kroz grupni rad kreirali edukativne igrice,
koje promenom sadrzaja mogu da se prilagode konkretnom nastavnom
predmetu. Power Point je koris¢en za izradu asocijacija, pitalica, slovarica,
igru otkrij sliku i slicno. Prilikom podeSavanja animacija ucenici su se upo-
znali sa naprednim opcijama u Power Pointu. Neke od igrica su kreirane
i pomocu alata Kahoot. Pitanja su poredana od najlak3eg ka najtezem, a
shodno tezZini prilagodavan je i broj bodova i vreme potrebno za odgovor.
Pored opisanog kviza ucenici su kreirali i neke od igrica u Scratch-u kao
i koriS¢enjem micro:bit uredaja, koje su takode primer povezivanja zna-
nja iz informatike i raCunarstva iz blokovskog programiranja i sadrzaja iz
drugih nastavnih predmetima. Za ovaj projekat, pored medupredmetnog
povezivanja, karakteristi¢no je da ucenici kreiranjem igrica, prolaze kroz
svih Sest nivoa u€enja unutar kognizivnog domena, od najjednostavnijeg
(ponavljanja Cinjenica), preko slozenijih mentalnih nivoa do najviSeg, eva-
luacije.

Dekartov pravougli koordinatni sistem i
geografska Sirina i duZina

U Sestom razredu, na Casovima geografije, obraduje se oblast karto-
grafija. Ucenici se upoznaju sa geografskom kartom, nac¢inom korisc¢enja
karte i elementima iste (matematicki, dopunski i geografski). U toku usva-
janja novih, kartografskih saznanja sticu sposobnost preciznog opisivanja
i identifikacije geografskih lokacija, te i razumevanje prostornih odnosa
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na Zemlji. Klju¢nu ulogu u procesu usvajanja novih kartografskih pojmova
ima matematika, koja je neophodna za precizno razumevanje i primenu
geografskih Sirina i duzina u geografiji. Povezivanje geografske Sirine i
duZine (matematickih elemenata geografske karte) sa Dekartovim pravo-
uglim koordinatnim sistemom predstavlja klju¢ni korak u oblastima, kao
Sto su geografija, kartografija, matematika, engleski jezik. Pomenuto po-
vezivanje predstavlja glavni cilj, kako bi se savladao nacin koriS¢enja sfer-
nih koordinata za odredivanje Zeljenih lokacija na Zemlji. S tim u vezi,
geografske koordinate, koje se sastoje od Sirine (latitude) i duZine (lon-
gitude), definiSu polozaj tatke na Zemljinoj povrsSini. Medutim, za mnoge
primene, potrebno je transformisati ove koordinate u Dekartov pravougli
koordinatni sistem (XY koordinate), koji se koristi u matematici za opisi-
vanje tacaka u prostoru. U skladu s prethodno navedenim, kod ucenika
se razvija sposobnost upotrebe geografske karte i navigacionih uredaja.

U uvodnom delu ¢asa, s u€enicima je ponovljeno prethodno gradivo
vezano za poznavanje geografske i kartografske mreze, razlikovanje me-
ridijana i paralela. UCenicima su pomocu prezentacije radene u alatu ,Ge-
nial.ly” predstavljanji jednostavni skupovi tacaka u pravouglom koordinat-
nom sistemu gde se tackama u ravni pridruzuju uredeni parovi brojeva i
obrnuto, kao i oznaCavanje koordinata medunarodnim oznakama (na en-
gleskom jeziku). Takode, ponovo je naznaceno da engleski jezik ima bitnu
ulogu u globalnoj komunikaciji kada se radi o geografskim koordinatama
i navigaciji, kao i da povezivanje engleskog jezika sa koordinatnim siste-
mima, kao Sto su geografska Sirina i duzina, omogucava razumevanje i
razmenu podataka Sirom sveta.

Nakon obnavljanja navedenog, ranije nau¢enog gradiva, ucenici su, uz
neophodne sugestije nastavnica, pristupili reSavanju zadataka koji su bili
predstavljeni u vidu igrica radenih u web alatima ,, Wordwall, Mathplaygro-
und”. Naime, u pitanju su bile vezbe u okviru kojih ucenici koriste geo-
grafske karte ili online alate za odredivanje poloZaja odredenih mesta ili
tacaka u odnosu na Ekvator (najduza paralela) i Grini¢ (poCetni meridijan),
odnosno x i y osu. Pored pomenutih igrica, u€enici su ujedno i reSavali za-
datke koris¢enjem mikrobit uredaja. ReSavanjem prethodno pomenutih
zadataka, ucenici su sticali odredene vestine i bili osposobljavani za us-
peSno snalaZzenje u prirodi, planiranje putovanja, upotrebu navigacionih
uredaja i razumevanje geografskih informacija.

Interdisciplinarno povezivanje pokazalo se kao uspjeSno jer iskustvo
pokazuje da ucenici razvijaju interes i motivaciju za u€enje u interdiscipli-
narnim situacijama ucenja te produbljuju razumijevanje i koriStenje zna-
nja. Osim toga postiZu bolje obrazovne uspjehe, iskazuju bolje meduljud-
ske odnose i predanost ucenju, izraZzavaju samopouzdanje, medusobno
suradnju i uzajamno poStovanje, bolje pamte i razumiju obrazovno gra-
divo te lakSe prenose vjeStine medu razli¢itim predmetnim podrucjima.(
Sicherl Kafol,2008)

Na jednom casu smo obradili upotrebu ¢lana the u nazivima geograf-
skih pojmova, koristeci primere sa severnoamerickog kontinenta. Zbog
specificnosti geografskih imena u Severnoj Americi, kao Sto su the Rocky
Mountains, the Mississippi River, i Great Lakes, uCenici su mogli da shvate
pravila i izuzetke u upotrebi ¢lana the. Ovaj Cas je omogucio integraciju
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lingvistickih znanja iz engleskog jezika sa geografskim pojmovima, 5to je
doprinelo dubljem razumevanju oba predmeta. UCenici su utvrdivali zna-
nje iz geografije na nemoj karti na kojoj su pojmovi bili oznaceni na engle-
skom jeziku.

Zakljucak

Na osnovu predstavljenih primera dobre prakse, mozemo zakljuciti
da interdisciplinarni pristup u obrazovanju, posebno u radu sa darovitim
ucenicima, znacajno doprinosi njihovom intelektualnom razvoju i kreativ-
nom razmisljanju. Ovaj pristup omogucava ucenicima da poveZu razliCite
koncepte iz viSe disciplina i primene ih u reSavanju sloZenih realnih pro-
blema. Kroz integraciju znanja iz geografije, jezika, matematike i drugih
predmeta, daroviti ucenici sticu duboko i temeljno razumevanje koje ih
osnaZzuje da postanu lideri u svojoj oblasti.

Ovi i mnogi drugi Casovi, koji su rezultat interdisciplinarnog rada, obja-
vljeni su u razli¢itim zbornicima primera dobre prakse, kako u Srbiji, tako i
u inostranstvu. Takva priznanja potvrduju vrednost ovog pristupa i njegov
uticaj na unapredenje obrazovnog sistema, pruzajuci darovitim ucenicima
priliku da u€e na nacin koji im omogucava da maksimalno iskoriste svoje
potencijale.
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This paper explores an innovative approach to education through the integra-
tion of three seemingly unrelated subjects: English, Geography, and Mathematics.
Although these subjects may appear incompatible at first glance, they are deep-
ly interconnected, and knowledge from one area often enhances learning in the
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others. The goal is to demonstrate how an interdisciplinary method can enrich the
learning process and help students develop a deeper understanding and applica-
tion of knowledge. Through concrete examples from practice, this paper shows
how the combination of language skills, geographical concepts, and mathemat-
ical principles can stimulate critical thinking, creativity, and problem-solving. The
results show that this approach not only increases student engagement but also
enhances their overall educational experience, enabling them to connect theoret-
ical knowledge with the real world. An interdisciplinary approach in the classroom
plays a significant role in meeting the diverse needs of students, especially the
gifted ones.

Keywords: interdisciplinary, critical thinking, knowledge integration
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MEBYNPEAMETHE KOMMNETEHUWJE KPO3
KOPENATUBHUW NPUNCTYN
NCTPAXNBAYKM PAAOBMA YHEHUKA

[opgaHa Kosauesuh,
OLL “JosaH Citiepuja MNotosuh”, Bpwau, Cpduja

Pesnme

CTpyyHW (NperneAnHn) pag NnoymBa Ha UCTPaXMBaky Y aHann3mM MeToaa 1 06-
NnvKa paga Koju cy bunm noAcTUUajH1 YMHMOUM y pa3sujarby MefynpeamMeTHUX
KOMMeTeHLMja KOJ AapoBUTKX yHeHKa. IcTpaxunBamse je cnpoBejeHo Ha npumMe-
prMa UCTPaxXMBaYKNX paZoBa yueHnka 7. 1 8. paspea OCHOBHe LLKOJe y KojuMa
Cy OHU u3ydaBajyhun n nctpaxyjyhu temy ns cpnckor jesnka nnm KHhnkeBHoCTr
nokasanu BUCOK, BPJIO HanpejaH HVBO, 3Haka W BELUTNHA, YHYTaprpeaMeTHUX U
mehynpeaMeTHUX koMmneTeHumja. CTLare PYHKLMOHANHOT 3Haka 1 pa3Boj Kpu-
TUNUKOT MULL/bEHA Y CABPEMEHOM KOHTeKCTY Hemoryhe je 6e3 nHTepAnumMnanHap-
HOT NPUCTYyNa Yy HacTaBu, HAPOUNTO Y OCHOBHO]j LLIKOAW. YNPaBo TO je 1 jecTe 61o
UMb paga: Aa ce KopenaTBHOM aHann3oM (NPUCTYrnoMm) nokaxe HMBO BeLUTUHA
1N CNOCOBHOCTY YUYEHMKa U HX0Ba GYHKLIMOHANHOCT Y PasanymnTM NpucTynmma
TEMWN UCTPaxXmMBaYKoOr paja. Y pajy je HarfalleH cTaB M 3ak/bydak ayTopa Ja je
nosesvBame rnpegMeTa CPrckn je3nK N KHXKEBHOCT Ca OCTaM HayYHUM Au-
cuMnInHama 1 yMeTHoCTUMa (MaTeMaTuKOM, NCTOPWjOM N UCTOPUjOM YMETHO-
cTun, bubnnorpadunjom, MMHrBUCTUKOM, EHINECKUM je3UKOM, IMKOBHOM KY/TYPOM,
NHPOPMATMKOM, BEPCKOM HAacTaBOM U1 Ap.) OCHOBA UHTEPANLINMAMHAPHOCTA Kao
0bpasoBHe noTpebe y ycMepaBaky 1 npoduancary ydeHnka 3a byayha saHu-
Marba. YNnora KopenaTyBHOr MPUCTYNa y HacTaBy Moxe BUTK pasnnuunTa. bberos
OCHOBHW 3ajaTak je ga omoryhu octBapvBare QYHKLUMOHANHWX (MPaKTUUYHNX)
Ln/beBa HacTaBe U Ja yTu4e Ha NpoLunprBamke cnelneuyHnX y4eHUYKMX 3Harmba
0 HaCTaBHOj jeMHULM (TEMIK) KOja Ce Npoy4daBa, Kao M Ha CTULIaHe OMLWTUX 3Ha-
Ha. Tme ce omoryhyje LWMPOKO nocTaB/bake Moryhrx HacTaBHUX Npobaema un
HMX0BO pellaBaHe y3 3ay3nMarbe PasInUNTUX Tadaka rineAuLlTta Kao rnosasunirta
y pa3mMaTtparby UCTOr UK CPOAHOT CajpxKaja.

Kry4He peyu: metlioge, mehyilipegmelliHe KomUellieHYuje, UuHTepgucyuiauHap-
HOCU, UCTUPOXCUBAYKU PAg, KPUTHUYKO MUWI/beHse

YBopa

3aKoH 0 OCHOBHOM 06pa30Bakby 1 BacnuTamy y Ynany 21 ctas 9 n una-
Hy 21a (3akoH o ocHoBama cuciiema 06pa308area U Bactiutarsa, 2017) jacHo
NcTrYe Ln/bese 0OCHOBHON 06pasoBasba 1 BaCnnTaka 1 Harnallasa pa3su-
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jarbe K/byUYHUX KOMNeTeHUMja 3a LIeNIOXKMBOTHO yyerse U MehyrnpeameTHnX
KOMMeTeHLMja y CKnajy ca pa3BojeM caBpemMeHe Hayke 1 TexHosorumje. Kom-
neTeHuwuja je gedrHMCaHa Kao CKyn NoBe3aHMX 3Hakba, BELUTMHA 1 CTaBOBa
Koje jeaHOj ocoby omoryhaBajy Aa y AaTOM KOHTeKCTY, y ogpeheHoj cuTya-
Lnjn, npegy3me ogroapajyiy akTMBHOCT U i@ Ty akTUBHOCT 06aBW Ba/baHo,
ycrnewHo n eprkacHo. MehynpeameTHe KOMMNeTeHLUMje 0byxBaTajy 3Hakba
1 BeLUTVHe Koje cBaka ocoba Tpeba Aa noceayje 3a ycrnewHo GyHKLNOHU-
cakbe y caBpemMeHOM ApyLuTBy. Ta 3HaHa 1 BeLUTUHE HUCY ANPEKTHO NoBe-
3aHe ca ogpeheHom obnawhy nan NnpegMeToM 1 NpeacTaB/bajy HagpeheHu
KOHLLeNT jep Cy NpMMeH/bMBe y 6pOjHM CBaKOAHEBHWM CUTyalmMjama noje-
AVIHLA, Y HeroBoM npodecroHaHOM 1 akaZeMCKOM OKpYXekny. Y caBpe-
MEeHOj HacTaBu NapaamrMa y4yera 3aCHOBaHa je Ha KOHCTPYKTUBHUM 061u-
LMMa ydersa koju Tpeba fa NoACTakHY yYeHuke Aa yye y CBaKOAHEBHOM U
NCKYCTBEHOM KOHTEKCTY. Y TOM KOHTEKCTY OHW MOTY Zila CaMOCTaNIHO NnTajy,
ncTpaxyjy, capahyjy v pellaBajy nsasoBe 1 npobaeme - npe ceera y npo-
jEeKTHOj HacTaBW, CAMOCTaNHUM UCTPAXNBAYKNM Paj0BNMA, KOHCTPYUCakby
1 cn. Nicxoam pa3BrnjeHoCTU LenoXMBOTHUX KOMMeTeHUMja Mmepuhe ce npe-
Ma KOTHUTUBHOM, MHTPaNepCcoOHaAHOM N NHTEPNEPCOHAAHOM AOMEHY, OA-
HOCHO, MpeMa pa3BUjeHOCTM BeLUTMHAa 1 3Hakba. (Monosuh, beapa, 2022/2)

KopenatmBHu npuctyn omoryhaBa yyeHULMMA fa CTEKHY YBUA Y ApY-
LUTBEHW, UCTOPWCKN, CTUACKM VAN MCUXONOLLIKN KOHTEKCT OHOra LITO ce
yuun. NocTojarbe KOpenaTyBHOr NpUCTyna He UCK/bydyje 3acHMBare aHa-
JINTUYKO-CUHTETUYKOT UM NPo6AEMCKOr MPUCTYNa TyMadery KHXXKeBHO-
YMETHNUKOr TeKcTa Unu jeanyke nojaee, seh omoryhyje noysgaHnje MoTtu-
BUCaHe YUYeHMKa N HXOBY 60/bY MPUNPEMy 3a UYnTake, AOXMB/baBake
1 TyMauere npoymTaHor. ®yHKLMOHaNM3auvja 3Hama rnyTemM 3acHMBaHa
KopenaTuBHOTI MPUCTYMay HacTaBU MOTUBULLE YUYEeHWKe Ha HI3 CTBapasiad-
KWX aKTUBHOCTK, YnMe ce obe3befyje TpajHOCT 3HaHa N yMeHa Kao jesaH
0/, OCHOBHMX HacTaBHUX NpuHUMna (Mpkas, 2020). KopenaTnBHU NprCTyn
MOXe Ce MPUMEHUTU Ha 610 KOjy HayuHY ANCLUUNAKHY AKX 06nacT, npe
cBera, 3aTo WTo omoryhyje carnesaBare BeLUTUHA U CNOCOOHOCTU yYeHU-
Ka y UenuHW. 3aCHOBaH Ha y3ajaMHOCTW, MOBEe3aHOCTU 1 O4HOCY 3aBUCHO-
CTW ABe CTBapu Tako MoBe3aHuX ja je npoMeHa y jefHoj npaheHa oarosa-
pajyhvm nnu napanenHum nojasama y Apyroj. lNog yyerem ce He cmaTtpa
CaMo CTULame 3Hakba, Beh 1 npuxeatame pasnnymTux MeToaa 1 ctparte-
rvja HeroBor ycBajama, kopenaumja ce ycnoctas/ba n3mehy HacTaBHUX Lu-
JbeBa U CTpaTervje yyera, a y CaBpeMeHoj HaCTaBM OLHOCK Ce Ha 1cxoje
KOju BOZe Ka CTaHZapAMMa yYeHn4knx nocturHyha. Tako ce ycrnoctaB/ba-
He Kopenauuja Tmye 1 AuMeH3uja 3Haha, 04HOCHO rMaBHUX TUMOBA N MOA-
TNOBa 3Haka: YAHEHNYHOT, KOHUENTYyanHor, npoueaypanHor  MeTakor-
HUTVMBHOr (Mpkas, 2020).

MoHo/0LLKa, AnjanoLuKka 1 AeMOHCTpaTUBHA MeToa Cy OCHOBHE MeTo-
Jie Koje cy 3acTyrn/beHe y NpojeKkTHOj HacTaBn (MAN NCTPaXMBAUYKOM pagy).
HrxoBOM NprIMEHOM pa3Bujajy Ce roBOpHa KynTypa, peTopcke BeLUTuHe,
BelwwTnHe Bohera anjanora, jebate n dopyma, npeseHTauioHe BelLTMHE.
Y farb0j NepcrnekTVBY KPO3 YCBOjeHOCT 1 NPUMEHY OBUX MeTOZa Y APYrM
obnacTrMa 1 JUCUMNANHAMA, Le/IOXNBOTHO y4Yerne Aobnja Ha CHa3wn. Y To-
Ky Aa/ber LLKO/0Baka M CaMOCTa/IHOr yyeHhsa, yYeHULM, byayhn cTyaeHTu
N NcTpaxmneaym he pasBujaT 0OBe BELLTUHE LIeNIOor X1BOTa, 6e3 063mpa Ko-
jom ce npodecrjom basunn. Y epu nporpamepa, nHdayeHcepa, Beb-a13aj-
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Hepa, najbkoyya, MeHallepa, OHMajH NpejaBadya, MeaujaTopa, NOANTUUKNX
HOBWHAapPa, MapKeTUHLLUKMX CTPyYHaka 1 ypeiHuKa pasHuMX CajToBa, cBe
BeLUTMHe CcTeyeHe CaMOCTasIHUM UCTPaxXmBakeM nokasahe ce kao notpe-
6a 1 CTanHa akTUBHOCT y byayhuMm npodecroHanHUM 1 pagHUM 3ajaumma
(KoBauesuh, 2020).

MeTtop

dokKyc MeTOZ0/10rnje NCTPaXKMBaHa 6110 je Ha KopenaTUBHUM MPUCTyny
Y UCTPaXMBayKM pasoBrmMa yueHrKka 7. 1 8. paspeja Koju cy HarpaheHu Ha
Ap>XKaBHOM TaKMUYery pPervoHanHux LeHtapa Cpbuju y nucamy Nctpaxu-
BaukuMx pagoB.a, y nepuogy oz 2022. no 2024. rognHe. CarnesaBaHun Cy KOH-
LenTu, anatu, UCKyCcTBa 1 TexHonoruje ogpeheHnx AncumnamHa (HacTaBHmUX
npeAmeTa) Koje cy yH4eHWLM KOPUCTUAN Aa 61 OArOBOPUIM Ha HeKa NUTaka
n pewnnn npobnemcke cutyaumje. KBannmtatMBHOM aHaAN30M YyOUeHo je
4a je npobnem fedUHNCAH CAMOM TEMOM UCTPAXMBAYKOr paja 1 Aa je He-
roBO pellaBar-e 3axXTeBaso UCTOBPEMEHY YNoTpeby npeaMeTHMX 3HaHba 1
MeRynpegMeTHUX KOMNeTeHUMja, peannsaLmjy HacTaBHUX U BaHHACTaBHNX
aKTUBHOCTW Y BUAY UCTPaXMBAUKOr yyerba, yCMepaBare akTUBHOCTU Koje
3axTeBajy KOM6VHaUNjy NHANBUAYANHUX U TPYNHUX aKTUBHOCTW, LLUTO je BO-
AWN0 Ka pa3Bujarby JIMYHE, ann N KONeKTUBHE OArOBOPHOCTU U capajHse.
CBaKkuV UCTPaXMBaYKW paj HacTao je Kao KOMMAeKcaH MHTepANCUNTIINHAP-
HWN OpWjeHTUCaH CKYM aKTUBHOCTU U MHTepakLumja y 4njoj Cy OCHOBW UCTPa-
XMBauyke npoueaype, noyesLln of geduHncara npobnema, npeko Lmmbe-
Ba, peannsaumje 1 NpeacrTaB/bakba NPOjeKTHVX eTana 1 pesynTaTa, 40 Bpea-
HOBarba MPOjeKTHUX MUCXOoda. YUeHUum cy 6unm y npuanum Aa naaHupajy
CBOje yyerbe, CNpoBOje UCTPaxXmMBaHa 1 NprMeryjy MHOLUTBO CTpaTteruja
Y3 NOAPLUKY HAaCTaBHMKA. 3HayuajaH je acrnekT HAMBUAyanu3aluje y uspagam
NCTPaXMBaYKX pajoBa Koju je NojpasymMeBao 3HaHa 1 BeLUTUHE Ha MNoJby
NHPOPMALIMOHNX TEXHONOTWja, Paj Y Pa3INuUTM NpPorpaMmmMa n npassbe-
He npe3eHTaunje. AKTUBHOCTU YUeHMKa YK/byULBane cy U KOMyHUKaLujy Ha
CTPaHOM je3nKy LUTO je AefioBaso NoACTULAJHO Ha PasBOj je3nYKMX BeLUTU-
Ha 1 KoMMeTeHuUuja.

PesyntaTtm n gnckycmja

Kao y3opak 3a uctpaxmsare mehynpeAaMeTHUX KOMMeTeHLMja Kpo3
KopenaTuBHW NPUCTYN y3eTu cy ciegehn nctpaxmsadkn pagosu: “Cano je-
benora jepa nnb6o AsbykonpoTtpec Case Mpkasma“(Mpunor 1), “Oa paHTa-
CTVKe J0 rpoTtecke y npuyama AuHa byuatnja” (Mpwnor 2), “Of 3aroHeTke
[0 3aroHeTHe npuye Ypouua Metposuha” (Mpwunor 4), “CkpaheHunue v ckpa-
heHe peun y caBpemeHoM jesnky mnaamx” (Mpwnor 5) n “Cnumbon raneba y
pomMaHy “I'aneb LloHaTaH JInBnHrcton” Puuapaa baxa” (Mpwunor 6).

Y nctpaxnsaukom pagy (Mpwior1) yueHwK je mokasao 13y3eTHO No3Ha-
Bake NCTOPUje U UCTOPUjCKX MPUKA KOjMa Cy CPMCKW je3nK 1 cprcka
KHbVIXKEBHOCT BTN U3N10XKeHN y ogpefjeHOM ncTopujckom neprogy (19. Bek).
HarnawueH je 3Hayaj nMHremncTnyke pacrnpase CaBe MpKasba, HeroB yTuuaj
Ha Byka Kapaynha, kao 1 Mo3uTBHe NpOMeHe Koje je OHa AoHena y Aasboj



118 DAROVITOST | INTERDISCIPLINARNOST

pedopMU CPrCKOr jesnka 1 npasonuca. CarnejaHe cy n aHannsnpaHe spe-
MeHCKe npwanke u gorahaju, anu n youyasaHe y3pouHO-NocneAnyHe sese
n3Mehy nmoyeTHUX CTaBoBa U JOBUjeHNX pe3ynTata UCTpaxunBarba. Apry-
MEHTOBAHO, CUCTEMATUYHO U JOCNEAHO YMHEHULLAMa YYeHUK je 06pa3no-
Xno buTHe fenose MpkasbeBe pacrnpase ca Har1ackom Ha peGopMuUcTyKe
NOCTynKe ayTopa U HeroBe HayyHe CTaBoBe U 06pasnoXera. YUeHuk je
npoy4aBao brorpadcke n bubanorpadpcke nogatke o aytopy nosesyjyhu
X Ca BPEMEHOM U HaYMHOM HacTaHKa camor gena, kopucrtehn nx kao Ba-
XaH N3BOP Hay4yHOr NCTpaxunBama. [leTa/bn 13 XMBOTa ayTopa pacrpase
KOju Cy A0 AaHaC OTKPMBEHM yKa3yjy Ha To 4a je 610 HenpuxBaheH 1 aa je
HEeroBo PeBOJIyLIMOHAPHO A0 OJ caMor noyeTtka 6uno ocyheHo Ha npo-
nact. Taj nogaTak je y4eHVK NCKOPUCTMO fla U3Hece BpefHOCHe CTaBoBe 1
3aK/by4yKe 0 pacnpasu 1 Aa AoKaxe [a je heHa BpejHOCT HernpoLewnsa y
VICTOPUjM CPICKOT je3nKa. YUeHVK je Tparao 3a yBep/bMBMM U yneyaT/bu-
BUM doTorpadumjama Koje cy rmane yMeTHUUKY OGYHKUM)y 1 BaxKHYy yaory
y KOHKpeTu3aLuuju nnka u gena aytopa pacrnpase. CBOjUM OpUrMHANHUM
NPUCTYNOM YYeHUK je 0Ka3ao Aa AaHallkbUM MAaSMM reHepauujama Mmory
61TV BEOMa MHCAMPATUBHE N HTepecaHTHe 1 OHe TeMe Koje 61 360r cBoje
BpeMeHCKe yAa/beHOCTN 1N NCTOPUjcKe ANCTaHLe MOrae 6UTK He3aHUM/bN-
Be 1 gocajHe. KopenatueBHU NpucTyn objenteH je KoMneTeHUMjaMa 3a
yyemne, ANTUTanHOM KOMMEeTeHLMjOM 1 peLllaBakeM npobniema.

Y4yeHuUa je y CBOM UCTpaxXmBaukoM pagy (Mpwior 2) nowna o 3Haka
1 BELUTWHA KOje je yCBOju/Ia Ha YacoBrMa MaTeMaTurKe 1 MocTaBuia 3axTe-
Be MCMNTaHVLMMA Y LLeCT aHKeTa. JefaH o/ 3axTeBa je 610 Jja TeKCT oAro-
HeTKe MCKaXy MaTeMaTUYK1UM 13pasom. MoLwTo je gobuna jacHe 1 TauHe
O/AroBope, A0Ka3ana je fa KhXXKeBHM TEKCT MOXKe NMocTaTh TeKCTyaHn Ma-
TeMaTn4ykK 3ajatak. KopenaTnmsHM NpUCTyn 1 Tymavere noATeKkcTyasHux
3HaYeHa KHMKEBHOr TekCTa He caMo Ja Cy OTBOpWUAM MOryRHOCT jegHor
NHOBATUBHOTI 1 MOAepHOr npuctyna ogpeheHnm KhsKeBHUM BpcTama
(3aroHeTke © 3aroHeTHe npuye), Beh Cy yBen o4NrnefHoCT U eMnupuj-
CKO carfefaBarbe YMHeHULA Y KHMKeBHOYMETHUYKOM KOHTekcTy. Croj
KHVDKEBHOI 11 eMMNPUjCKOr OTBOPUO je npocTop MehyrnpemeTHUM KOM-
neTeHUMjaMa Kao LUTO Cy KOMMeTeHLMja 3a yuere 1 pellaBake npobne-
Ma. Y CBOM UCTpaxMBaky y4yeHuLa he n3HeTn 3ak/bydak ga ce y3 nomoh
OCHOBHMX MaTeMaTnuK1X ornepaumnja - cabripara, 04y3rMata 1 MHOXeHa
JOLUNO A0 pellera OAroHeTKW. 3a 0Baj BUZA 3aroHeTKM 610 je NoTpebHo
NOTNYKO N MaTeEMAaTUYKO 3HakHe KOje, YKOMKO Ce MOoC/yLla 40OpoHaMepHM
caBeT ayTopa 3aroHeTHVX Npuya fa cBaku 3agaTak Tpeba npounTtaTti BuLLEe
nyTa, oJlakLlaBa NpoLec pasymeBaha 1 OfroHeTaHa 3aroHeTke.

Y ncrpaxmsayukom pagy (Mpunor 3) ydeHuua je nctpaxvsana Bajoep
rpyne, Npenncke Ha APyLUTBEHM MpeXaMa 1 pa3HuM anirkalmjama Tpa-
rajyhun 3a matepujanom koju he joj NOMOAM fa aHaNUTUYUKKA N KPUTUYKN
carnefa TPeHYTHO CTakse Y je3nky 1 KOMYHUKaunjy Maagmx (yapacHa kaTe-
ropuja go 15 rogrHa), Jowna je 40 nojartaka Koju oTBapajy MHOro Lmpy
COLMONNHIBUCTUYKY NPOBAEMATIKY N HeH NCTPaXKMBaYKKM paj MMa LLnpo-
KW 3Hayaj y carnegasary nocsieamua (npetepaHor) kopuwhera ApyLutse-
HUX MpeXa 1N MHPOPMALIMOHKX TexXHo0rnja. Y jeHOM Jeny CBor pafa oHa
he cmenio ynopeAnT HaumMH U CTUA KOMYHULMPaHa €a YACTUM TeEXHUYKUM
TEKCTOM W 3aK/bYYUTU [ja CaBPeMEHN HaYMH KOMYHMKaLpara 1n3niasn ns
jesnykor gnckypca 1 npenasu y pasHe TexHn4Yke 1 HeeepbasnHe guckypce
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na ce rybu rpaHunua namehy roBOpHOr 1 N1caHor jesuvka. lNMogaum (ckpahe-
He peyn 1 ckpaheHuLe) cy cnctemaTdoBaHu y Tabenama n rpadprkoHnma.
Ha Taj HauMH KopenaTUBHK NPUCTYN je 406MO yTeMe/beHOCT Ha AUruTan-
HVM KOMMeTeHLUMjaMa, KOMMeTeHUWju 3a paj ca nogaumma 1 KoMneTeHum-
jn 3a yyerse.

3a notpebe aHaANUTUYKO-CUHTETUYKOr MPUCTYNa KHUXKEBHOYMETHUY-
KOM TEKCTY YUYeHULa je y CBOM UCTpaxumBayvkom pagy (Mpuior 4) ncrpaxu-
Bajla INTepaTypy M NPOHaLLIa KPUTUYUKE TEKTOBE KOjW CY MUCAHWN Ha eHrne-
CKOM je3nky. C 0631MpOM Ha TO Aa HeMa NpeBoJa, CaMa je NpeBoAnIa Tek-
CTOBE U KOPUCTWAA UX Kao nnTepatypy. Tymadehu cumbonuky raneba ot-
KpviBana je MeTapopryHOCT N aNlerOPUYHOCT Y Ko XXEBHOM TeKCTY, 1Y TOM
KOHTEeKCTY TyMaunna xpuwhaHcke cumbone. VIcTpaxmneayukmm Yntarmbem yo-
YaBaHe Cy O4/1MKe HOoBefe Kao 1 pasnvke n3mehy pomaHa v Hosesne. 134B80-
jeHe cy yHmBep3aHe npemuce 1 nopyke Koje cy NpoTymMadeHe Kao K/byyHU
3HaYEeHCKM YNHNOLIM Y TEKCTY. Y CBOM pagy y4YeHuLa ce OCBPHYyNa Ha oniire
XWBOTHE Npeokynaumnje N BpefHOCTY Koje je younna y KibKeBHOYMEeTHNY-
KOM TeKCTy (CMUCNeH X1BOT, cnoboja, Lun/bLeBn, Bepa y cebe, cHara Bosbe,
OTKpVBakse COMCTBEHOr MyTa,...) Koje cy Baxehe 3a CBako Bpeme 1 CBaKor
yoseka. KopenaTvBHM MpUCTYN MOKa3ao je Aa cy objefMHeHe ecTeTn4ka
KoMreTeHL ja, KOMMeTeHLMja 3a yuere 1 AUrnTanHa KoMneTeHuuja.

CBoj nctpaxwueayku pag (Mpwnor 5) yueHnua he 3aBpInTX Manom yma
ToHunja by3aHa Koja je ka0 MeHTanHa anaTka nckopuwheHa 3a cucremaTu-
3auMjy K/bYYHUX MNOjMOBA 1 MOTMBA Y GaHTaCTUUYHO-TPOTECKHUM NMprUyama
AwnHa byuaTtuja. Kateropusauuyja je ypaheHa Ha OCHOBY TpOjHe nogene Mo-
TVBa: peasiHo, GaHTaCTUUYHO N rPOTECKHO. Ha OCHOBY Mane MoXe ce jacHO
YOUUTU KaKo Cy aHaNNTNYUYKO-CUHTETUYKOM METOLO0M OTKPUBEHW Hajpear-
HW 1 FTPOTECKHW efleMEeHTM NPeKo OHOr LWTO je Beh 6110 NPeno3HaT/bMBO
N yOUsbUBO (peanHor 1 ¢aHTaCTUYHOT), a TO je 1 61O Ln/b NCTPAXMBAYKOT
pasa. Kao jeMHCTBEHO KpeaTMBHO peLLerse “ NprukKasaHa Marna yma omMory-
haBa Aa cBe rnaBHe nHbopMaumje bysy reHeprcaHe Ha jeHOM MecTy, -
XOBY BM3yeninsaumnjy 1 npukas cTpyktype paga. Osa nonynapHa TexHuka
yyersa je Mnocayxuia 3a pesviMmupane LIe/IoKynHor ncrpaxmsadkor paja.
OHa npyxa yBuA Y LenokyrnHo UCTpaxuBake, ann 1 60/be pasymeBare
nojegHavYHMX Npmya u wrxose mehycobHe ogHoce” (Mpwunor 5, 10) Kope-
NaTUBHW NPUCTYM NOKa3ao je Aa cy objeMrbeHe ecTeTnyka KoMneTeHuuja,
KOMMeTeHUMja 3a paj ca nojgauyMa n jurutanHa koMmneteHuuyja.

Y CBOj/M UCTPaXmnBadKMM pasloBMMa yHeHMLM Cy MOKa3aam fa cy ycBo-
jun akageMckuy cTua nucaka. icnolwtoBaaHa je CTpykTypa nmcama nctpa-
XMBAYKOr paja N HeroBn obaBe3H fenoBu. Nokasanu cy 1 BUCOK HNBO
KOFHUTUBHMX BeLUTUHA: Namherbe KOHTEKCTa, Noje/beHa naxa, pokycu-
pakbe, UHXMbuLMja, NiaHnpare, 6p3a obpasa nojataka, NpeycMepaBakbe
naxme, nepuenuuja oKoIHe, B13yesiHa repLenumja, npouermnsame, J0-
nyrasare. Takohe, Nokasann cy fa je UHTepANCUUMANHAPHOCT Kao no-
Tpeba caBpemMeHOr 06pa3oBatba OCHOB HMXOBOI UCTPAXMBAYKOr paja U
[la Cy CNOCOBHM fia y CBAaKOM pajy, Y OKBMPY PasAnNUnUTUX AUCLMNANHA, UC-
KOpUCTE MPEeAHOCTN VHTEPANCLMUMIVHAPHON METOANYKOr MpucTyna. Yuye-
HULWM Cy UCTpaxmnsanu oarosapajyhy nutepaTtypy, peyHuke 1 Teopujcke
nojMoBe Yy k1Ma, carnegaBajyhu Tematcke 1 Teopujcke ogpesHuLe 13 Ha-
y4HoOr yrna. tbxoBu paZoBy Cy HaMMcaHW Hay4YHYIM CTWI0M ca npriMecamMa
Hay4YHOMOMyfapHOr TekcTa
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Y4YeHnuKM pagoBm HanmcaHm cy y ckaagy ca je3anykomM 1 NpaBornmcHOM
HOPMOM, MOTMYHO CaMOCTaJIHO, Ca jaCHO HarnaleHNM KPUTUYKM U 06jek-
TVBHUM CTaBOM MNpema npegMeTy npoy4vaBakea. 3a notpebe TakMuYeHa
yYeHM LM Cy MManu 3agatak a cactaBe KpaTKy oAbpaHy paga (y Tpajarby o4
8 MUHyTa) 6upajyhn HajBaHUje N HajUHTepecaHTHWje aenoBe paja. lo-
TOM Cy YCMEHO u3naranu npej KOMUC1joM y3 npeseHTaumnjy Kojy cy camo-
CTa/IHO YPAAWAM N Ha Taj HAUMH NOKa3ann n3yseTHe AUrUTanHe KOMMeTeH-
LMje 1 npe3eHTaLOHe BeLUTUHeE.

MNMocebaH KBanUTeT OBUX PaZoOBa je OPUTMHAMIHOCT y ogabupy Tema, y
CaMOM MPUCTYNy 1 NIaHUPaky KOHLenumje pasga, akTuBHOCTMA 1 06/1n-
LMMa paja Ao npeacTaB/babba KPO3 BUAEO NpeseHTauujy. Y camoMm pagy
YYEHNLM Cy HeroBanm TUMCKW AyX U BPLUHAYKy MNOAPLUKY YYEeHMLMA KOju
Cy y MOYeTKy Nokasanu ciabuje 3Hake y No3HaBary MHGOPMALMOHUX ana-
Ta 1 TexHosoruja.

3ak/byyak

Y 0BOM pajy ayTop je NoKyLLao Aa OAroBOPW Ha NTakea 3aLUTO je BaXHO
ynararbe CBMX 06pa3soBHMX KanaumTeTa 1 3aLTOo je Bpe4HO A0AATHO aHra-
XOBake HacTaBHKKa y pagy ca 4apOoBUTUM YYeHMKa. JapoBuUTY yHeHuLN je-
CY HajBaXXHNj\ pecypc y HalleM 0bpa3oBHOM CUCTEMY U HlIXOBA APYLUTBEHA
N 06pa3oBHa aHraXXOBaHOCT Yy Pa3INYUTUM MPOjeKTUMa, UCTPaXMBarKMa
1 NpobnemMckUM cuTyaumjama je o BeAnKor 3Hauaja. Haxanoct, meRy Ha-
CTaBHULMMa joLL HMje pa3BMjeHa CBeCT O TOMe KOMKO HaM 3Hade JapoBu-
TU YYEHWLM U Ha KOjU HAaUMH MOXEMO UCKOPUCTUTI y HaCTaBW CBE HXOBe
NHTeneKTyanHe 1 cTBapanayke kanauuteTe. IHAMBUAYyan30BaHa HacTaBa,
NpojeKkTN y HaCcTaBW, UCTPaXXMBa4KM PajoBu, Kao 1 BpojHe MeToe npunaro-
fHeHe yueHVLMMa KOju BpKe Hanpeayjy 1 MOCTUXY U3y3eTHe pe3ynTaTte He
CaMo fJa BoJe Ka HajBaXXHUjM NCXOAMMa HacTaBe 1 OCTBapuBakby Hanpes-
HOr HMBOA, Beh BoZe MpoLe yyera Ka NMHOBATUBHUM W Apyrayvnjum npu-
CTynnMa 1 MeToZama Koje Mory 6uTK Beoma 3aHVM/bMBE JaHallHVM MAa-
AVIM JbyAMMa. Y CaMOM MpoLecy M3paje UCTPaxmnBaukmnx pajoBa Mory ce
kopuctut COIN TexHuka (eng. Context, Observation, Impact and Next Steps)
1n GROW TexHuka (eng. Goals, Reality, Options, Will) y Hajsehoj mepw ([MaBno-
Buh LLnjaHosuh, 2024) jep omoryhaBajy CTpyKTypasH/ MPUCTYN ApYyXakby
NOBPATHUX MHPOPMaLMja N HACTaBHWKY 1 yYeHUKY, Na AOBOAE SO aKTUBHO-
CTV KOje AOHOCe NPOMeHe 1 BOoJe Ka pellaBarby npobriema. HactaBHU Mo-
Jen yderba 3aCHOBaH Ha MpOojekTy UAN UCKYCTBEHO y4Yere Y ayTEHTUUYHMM
cpeAnHaMa, y3 yrnoTpeby ajgeksaTHe MHPOPMALIMOHe TexHoAormje nmajy
caMo jefaH uwmb: GyHKLMOHANM3aUMjy 3Hawa. Y npunor HaBe4eHoj TBpA-
H FOBOPU N YMHbEHMLA a Ce MPOojeKTHa HacTaBa (MAnM UCTPaxXMBaYKLM paj)
3aCHMBA Ha NPUHLMNY NOACTULAHA KPUTUYKOT MULL/bEHa, KOMYHUKaLNje,
capajre 1 KpeaTMBHOCTU. Y UCTPaxXnBaYKMM pasfoBMMa YUYeHVKa Kopena-
TVBHW NPUCTYM NOKa3ao je Aa cy mehynpesmMeTHe KOMMeTeHLNje pa3BujeHe
Ha BP/10 BUCOKOM HMBOY: KPO3 MaTemMaTUyKe 13pase TyMayeHa je ofroHeT-
Ka 3aroHeTHe npuye, Npeko ANrUTasHUX CajpxKaja Nnpoy4yaBaH je npobnem
ryb/bersa 1 HempaBuiHe ynoTpebe NpaBONMCHUX NpaBuia, kopuwheHa je
NinTepaTtypa Ha eHr1eckoM je3unKky 3a KPUTUYUKA NPUCTYT KHVXKEBHOM ey,
KPO3 MCTOPWjCKM MPUCTYN NpoydYaBaHa je pedopma CprcKor jesnka u npa-
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Bonmnca. Cpnckn je3nk 1 KrXXEeBHOCT, Kao ABe 0/BOjeHe AUCLMUMNINHE, He
caMo Ja Cy noBe3aHu ca ApyrnM ANCUUNANHA, HEro je TeMaTCcko npoyyasa-
Fb€e 1 TEOPWjCKO UCTPaXMBakbe CMPOBEeAEeHO NPeko MeToaa 1 obavka paja
Koju oAroBapajy APYrMM HayYHUM AuncumnanHama. Ha kpajy Tpeba nome-
HYTV BP0 BaXXHY MCUXOOLLKY Pa3BOjHY CTPaHy CBaKor nojeanHua koja he
NoCTaTN OCNOHALL NINYHOT pa3Boja y byayhHocTu. Mepnoj OCHOBHe LLUKOeE je
Yy TOM CMUCAY HajBaXHWjW jep cy y3pacHe npoMeHe Hajuspasutuje. CtaButu
y4yeHuKa y no3unumjy ga 3actyna n 6paHun csoj CTaB, Aa CaMOVHULNjaTUBHO
ncrTpaxyje, 4a CaMOCTa/IHO U OATOBOPHO M3/1axe pesynTtate NCTpaxuBaksa,
oXpabpuTn ra ga, MoOXAa, NPBU NyT CTaHe npey rpyny, 1 npeseHTyje CBOj
paj, jecte nyT Ka pasBujarby CaMOoroy3/akba, CaMOoroLLTOBaHa 1 Herosama
NnpaBuX /bYACKMX BpegHOCTU. LIenoXMBOTHO yyere NovnBa Ha Ja/beM pas-
BOjy yrNpaBO OBUX MCUXOMOLWKUX (M Wnpe: APYLUTBEHNX, AEMOKPATCKNX,..)
KapakTepucTrka csakor nojeamHua. CBako KO Xenn ja Hanpeayje y IM4YHOM
1 NPodecroHaIHOM CMUCY Herje je y OCHOBHOj LUKOJIN Hay4uo LTa Tpe-
6a ga paan. LenoxmnBoTHO yyerse je, HeCyMHMBO, NpoLec yyera npema
y30prMa. Y30pu Cy HOCUMOLIM UHTENEKTYaHOr, APYLUTBEHOr U Hay4YHOr pas-
BUTKA J/bYACKMX pecypca. To Cy 1 Hallm CaBpeMeHWLM O Kojuma Tpeba roso-
pUTK, KaZ rog je Npuanka, Ha 4acosrMa CPICKOT je3nKa N K XXEBHOCTH, Ma
1y NpojeKTHOj HacTasW. NpemMa Haj6o/bUM y30prMa YUUTK, NOHALLATK ce
N XUMBETU - TO je yHMBep3anHa knay3yna obpasoBamna 3a bygyhHocT (Kosa-
yeBumh, 2020). OBako HaMMCaHWN UCTPAXMBAYKM PaLOBUN yYeHMKa Aajy Ham
jeHy MO3UTUBHY 1 MOTUBALMOHY CAVKY: MAaau AapoBUTW JbYAW MOCTajy
y30pn CBOjUM BpLUHaLMMa nokasyjyhn CBojuM NpumMepom Ja Cy 3Hare ”
0bpa3oBarbe HajBaXKHMje JbyACKe BPANHE Y HajLuMpeM CMUCY Te peyn, a Aa
je wKosia MecTo rae yu4mmo 1 CTUYemMo rnpase BpavHe 1 BPeAHOCTU.
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CROSS-CURRICULAR COMPETENCIES THROUGH
A CORRELATIVE APPROACH TO STUDENTS'
RESEARCH WORK

Gordana Kovacevic
Talent Centar Cacak
Elementary School "Jovan Sterija Popovic”, Vrsac, Serbia

Summary

The scientific research is based on the research and analysis of methods and
forms of work that have been stimulating factors in the development of cross-cur-
ricular competencies in gifted children. The research was conducted on the exam-
ples of research papers of students of the 7th and 8th grades of primary school, in
which by studying and researching a topic from the Serbian language or literature,
they have shown a high, very advanced level of knowledge and skills, intra-curric-
ular and cross-curricular competencies. The acquisition of functional knowledge
and the development of critical thinking in a modern context is impossible without
an interdisciplinary approach in teaching, especially in primary school. This is ex-
actly the goal of the paper: to show the level of skills and abilities of students and
their functionality in different approaches to the topic of the project or research
work through qualitative thematic analysis. The scientific research emphasizes the
author’s position and conclusion that connecting the subjects of Serbian language
and literature with other scientific disciplines and arts (mathematics, history and
history of art, bibliography, linguistics, English, visual arts, computer science, re-
ligious education, etc.) is the basis of interdisciplinarity as an educational need in
directing and profiling students for future professions. The role of the correlative
approach in teaching can be different. Its main task is to enable the achievement
of functional (practical) teaching goals and to influence the expansion of specific
students’ knowledge about the teaching unit (topic) that is being studied, as well
as the acquisition of general knowledge. This makes it possible to broadly set up
possible teaching problems and solve them while taking different points of view
as a starting point in considering the same or related content.

Key words: methods, cross-curricular competencies, interdisciplinarity, research
work, critical thinking
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INTERDISCIPLINARNOST U OBRAZOVANJU
- VODA NASA SVAKIDASNJA

Manuela Kusec, Danijela Huljenic?,

Damir Huljenic?, dr.sc. Goran Bobic*,
124 \eleuciliste lvani¢-Grad, lvani¢-Grad, Hruatska
23 Srednja Skola ,lvan Svear”, lvani¢-Grad, Hruatska

Sazetak

Interdisciplinarnost u obrazovanju je pristup koji integrira metode i sadrzaje
iz razlicitih disciplina kako bi se obogatilo ucenje i istrazivanje. Cilj ovog pristupa
je omoguciti u€enicima da steknu holisticki pogled na kompleksne probleme, po-
ticuci ih na koriStenje znanja i vjestina iz razlicitih podrucja. Kako bi doslo do du-
bljeg razumijevanja i razvijanja kritickog misljenja potrebno je povezivati razlicite
discipline i projicirati ih na rjeSavanje zajednickih problemskih zadataka iz razlici-
tih perspektiva. Kombinacijom razli€itih disciplina ucenici se poti¢u na kreativno
razmiSljanje i stvaranje inovativnih rjeSenja Sto je klju¢na vjestina u suvremenom
drudtvu. Neke od metoda kako najucinkovitije posti¢i kvalitetnu interdisciplinar-
nost su projektni zadatci gdje ucenici radom na projektima primjenjuju znanja iz
razlicitih disciplina i povezuju ih u jedno, zatim timskom nastavom gdje nastavni-
ci razlicitih predmeta zajedno planiraju i izvode nastavu, a prije svega kreiranje
tematskih kurikuluma u kojima se nastavni programi organiziraju oko tema koje
povezuju razliCite predmete. U radu je predstavljen primjer integracije STEM pred-
meta, stranih jezika (Engleski i Njemacki jezik) i Tjelesne i zdravstvene kulture za
ucenike drugog razreda gimnazije. Tema provedenog projekta bila je Voda naSa
svakidasnja. UCenici su s predmetnim nastavnicima imali nastavu na obali obliznje
rijeke Cesme te su proucavali i analizirali svojstva vode. |z fizike su mjerili tempe-
raturu lediSta i vreliSta u odnosu na destiliranu vodu i mjerili su staticki i dinamicki
tlak. 1z kemije su mjerili elektri¢nu provodnost i pH te povezali te dvije veli€ine dok
su iz biologije mikroskopirali kapljicu vode i proucavali mikroorganizme u njoj. Iz
tjelesne i zdravstvene kulture izvodili su set vjezbi na vodi na prostirci za vjezbanje
i analizirali kakve efekte taj tip funkcionalnog treninga ima na organizam u cjelini
te koje su razlike u odnosu na standardne uvjete na tlu. Rezultate projekta su tre-
bali predstaviti na stranom jeziku ovisno koji uce dulje. Interdicsiplinarnost u obra-
zovanju pruza ucenicima Sire obrazovno iskustvo razvijajudi njihove sposobnosti
za kritiCcko prosudivanje, inovaciju i primjenu znanja na iskustvenim problemima.
Time se doprinosi formiranje kompetentnih, suradljivih i prilagodljivih pojedinaca
spremnih na izazove budu¢nosti.

Kljucne rijeci: integracija, korelacija, projektna nastava, kreativnost
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Uvod

Znacaj obrazovanja od presudne je vaznosti za razvoj pojedinca i
druStva u cjelini. Omogucuje stjecanje znanja i vjeStina potrebnih za su-
ofavanje s izazovima danasnjice te doprinosi unapredenju kvalitete Zivo-
ta (Banovi¢, 2013). Kroz obrazovanje razvijaju se kognitivhe sposobnosti
Sto ukljuCuje razvoj intelekta, kritickog misljenja, rjeSavanja problema i
kreativnosti (Nikcevi¢ Milkovi¢, 2004). Takoder, ima ulogu u socijalizaciji,
pomaze pojedincu da se integrira u druStvo, poStuje druStvene norme i
vrijednosti te razvija socijalne vjeStine (Dikovi¢, 2016). Kroz obrazovanje
potice se osobni razvoj, razvoj samopouzdanja, emocionalne inteligencije
te samosvijesti. UCenici stjeCu saznanja o vaznosti etike, morala, odgovor-
nosti i vaznosti aktivnosti u druStvu (Jele¢ Raguz, 2007). U obrazovanju,
vaznu ulogu imaju metode i pristupi procesu ucenja i poucavanja prven-
stveno kako bismo ucenike zainteresirali i pobudili njihovu znatiZelju te
tako ucenje postalo ucinkovitije (Prince i Felder, 2006).

U novije vrijeme s provedbom reforme u sustavu Skolstva u Hrvatskoj,
a posebno nakon 2018., nakon reforme Skola za Zivot, fokus se stavlja na
razvijanje kompetencija za 21. stoljece ukljuCujuci kriticko miSljenje, digi-
talne vjeStine i kreativnost (Mioci¢, 2021). UCenici postaju aktivni sudionici
u procesu ucenja s naglaskom na prakticnu primjenu znanja. Jedan od
nacina kako povecati dinamiku nastave i doprinijeti uenju iste teme sa-
gledavajudi je s razlicitih perspektiva je uvesti interdisciplinarnost (Mulder,
2012). Mulder (2012) definira interdisciplinarnost kao pristup obrazova-
nju koji ukljuCuje integraciju znanja i metoda razliCitih podrucja kako bi
se rijeSili sloZeniji problemski zadatci, povecalo razumijevanje ili kreirale
nove ideje i inovacije. Ovim nacinom ufenja i poucavanja potiCe se surad-
nja strucnjaka razlicitih podrucja, omogucujuci holisticki pristup Cime se
dobiva dublja analiza sadrZaja (Korthagen, 2004; Mahmoudi i sur., 2012).
Nissani (1997) istiCe kako se interdisciplinarnost manifestira spajanjem
razlic¢itih komponenti dvaju ili viSe disciplina te se u akademskom okruZzju
prozima kroz Cetiri podrucja: znanje, istrazivanje, obrazovanje i teoriju.

Morgan (2010) istice kako je interdisciplinarnost u obrazovanju pristup
koji integrira metode i sadrZaje iz razli¢itih disciplina kako bi se obogatilo
ucenje i istraZivanje. Cilj ovog pristupa je omoguditi uenicima da steknu
holisticki pogled na kompleksne probleme, poticuci ih na koristenje zna-
nja i vjestina iz razli¢itih podrucja (Morgan, 2010). Kako bi doSlo do dubljeg
razumijevanja i razvijanja kritickog misljenja potrebno je povezivati razlici-
te discipline i projicirati ih na rjeSavanje zajednickih problemskih zadataka
iz razlicitih perspektiva. Kombinacijom razlicitih disciplina ucenici se poti-
¢u na kreativno razmisljanje i stvaranje inovativnih rjeSenja sto je klju¢na
vjestina u suvremenom drustvu. Kroz interdisciplinarnost, osim pozitivnih
ucinaka na ucenike, i nastavnici medusobno suraduju, razmjenjujudi ideje
i metode rada Sto oplemenijuje i usavrsava i njihov rad (Zhang i sur., 2021).

Neke od metoda kako najucinkovitije posti¢i kvalitetnu interdiscipli-
narnost su projektni zadatci. U¢enici radom na projektima primjenjuju
znanja iz razlicitih predmeta i povezuju ih u jedno. Interdisciplinarni pro-
jekti zahtijevaju timski rad i nastavnika i u¢enika. Timskom nastavom na-
stavnici razliitih predmeta zajedno planiraju i izvode nastavu, ali i kreira-
ju tematske kurikulume u kojima se nastavni programi organiziraju oko
tema koje povezuju razlic¢ite predmete (Gotal, 2013).



GIFTEDNESS AND INTERDISCIPLINARITY 125

Cilj provodenja ovakvih projekata je omogucavanje ucenicima da kroz
integraciju znanja iz razlicitih predmeta razviju holisticko razumijevanje
kompleksnih tema ili problema (Baeten i Simons, 2014). Pri tome ima viSe
benefita: povezivanje teorije i prakse, razvijanje kritickog misljenja, potica-
nje medusobne suradnje svih dionika, razvijanje eksperimentalnih vjesti-
na te poveéanje motivacije za samo ucenje.

Provodenje projekta interdisciplinarnosti

U drugom razredu gimnazijskog usmjerenja Srednje $kole Ivan Svear
u lvani¢-Gradu proveden je projekt pod nazivom Voda nasa svakidasnja.
Projekt je zamisljen kao splet viSe predmeta s istom temom. Integrirani su
Fizika, Kemija, Biologija, Tjelesna i zdravstvena kultura i Engleski/Njemacki
jezik kroz koje se provlaci tema vode. UCenici su s predmetnim nastavnici-
ma iSli na terensku nastavu na obalu obliznje rijeke Cesme. Nastavnici su
pripremili listi¢e sa zadatcima te potreban pribor za odradivanje pojedinih
zadataka. Na Cetiri razli¢ita mjesta napravljeni su punktovi po predmeti-
ma te su ucenici podijeljeni u Cetiri grupe. Sve grupe prosle su sva Cetiri
punkta.

U Tablici 1. prikazan je presjek provedenih temaiishoda po predmetima.

Tjelesna i Strani
Predmet | Fizika Kemija Biologija | zdravstve- ek
na kultura |/
Inter-
Staticki | Elektri¢na pro- | Zivot u Funkci- Eil”:tfe--
Tema dinamicki vodnost kapljici onalni ZLJJ|tata
tlak rijeCne trening u prove-
pH vode vodi denog
projekta
Ucenik mjeri
o elektri¢nu pro-
![oem erJatu- rije¢ne vode i repo- Ucenik Ucenik
re vrpe|i§ta i pripremljenih Enajpe izvodi vje- | koristi
. ledigta vo- | OtoPIna soli. razlicite Zbenatlu | jeziku
Odgojno- de iz riieke Ucenik racuna mikroor- | Luspore- govoru.
obrazovni | . 1) koncentraciju . dujeih s Ucenik
ishodi :/ggztlllrane otopina. Uce- Ear?'zg?)g' izvode- jaca
UZenik nik crta graf vocfi i ) njemistih | komuni-
. ovisnosti elek- P vjezbiu kacijske
gylfiril (Sjtlﬁa tri€ne provod- i%plswe vodi. vjeStine.
micki tlak nosti otopina )
) u ovisnosti o
koncentraciji.

Tablica 1. Prikaz interdisciplinarnih tema i ishoda kroz projekt Voda nasa
svakidasnja
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Razrada tema po predmetima
Fizika
Zadatak ucenicima je bio izmjeriti staticki i dinamicki tlak.
Za mjerenje brzine protoka rijeke Cesme na lokaciji kod mosta u mje-

stu Obedisce. KoriStena je Pititova cijev Ciji je shematski prikaz dan na slici
(Ferk, 2016):

Slika 1. Shematski prikaz Pititove cijevi

Uredaj se sastoji od manometra s alkoholom. Jedan njegov krak spo-
jen je s cjev€icom 1, pa se alkohol u njemu nalazi pod tlakom koji je jednak
statickom tlaku struje vode. Drugi krak manometra spojen je s cjevCicom
2, pa se alkohol u njemu nalazi pod ukupnim tlakom koji djeluje u struiji
vode. Tlak u stupcu alkohola visine h jednak je razlici ukupnog i statickog
tlaka, tj. jednak je dinamickom tlaku i iznosi (Labor, 2007):

Kako su u rijecnoj vodi prisutne i druge Cestice osim vode provjerava-
na je temperatura ledista i vreliSta rije€ne vode u usporedbi s destiliranom
vodom. Naime, prema teoriji Cestice necistoce u nekoj tvari brze vezu na
sebe ostale molekule i tako imaju nize lediSte, ali isto tako i jace vezu pa
imaju vise vreliSte (Varicak i Verni¢, 1971).
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Kemija

Ucenici su dobili listi¢ sa zadatcima i potreban pribor za odradivanje
pokusa. Pribor za rad ukljucivao je konduktometar, pH-metar, Cetiri casSe
od 150 mL, natrijev klorid, vagu, ZliCicu i ravnalo i kalkulator. Prvi zadatak
je bio u ¢asSe uliti 100 mL rijeCne vode s razlicitih mjesta na rijeci i konduk-
tometrom izmijeriti elektricnu provodnost te pH-metrom pH vode. Drugi
zadatak je bio pripremiti otopine soli. U prvu ¢asu dodati 10 g natrijevog
klorida, u drugu 20 g, u tre¢u 30 g i u Cetvrtu 40 g te promijeSati zlicicom
da se sol otopi te ponovno izmjeriti elektricnu provodnost i pH. Na osnovi
dobivenih podataka potrebno je bilo zakljuciti o ¢emu ovisi elektri¢na pro-
vodnost tekudina i utvrditi je li se promijenio pH. Iz izmjerenih vrijednosti
elektri¢ne provodnosti trebalo je nacrtati graf ovisnosti elektri¢ne provod-
nosti o koncentraciji otopine koju je prethodno bilo potrebno izracunati.
Treci zadatak je bio odrediti koncentraciju vodikovih iona u rije¢noj vodi iz
izmjerene vrijednosti pH. UCenici su samostalno kriticki promisljali i rjeSa-
vali problemske zadatke prilikom priprema otopina, racunanja koncentra-
cija otopina iz masa soli, crtanja grafa, racunanja koncentracije vodikovih
iona iz pH te pri tome koriste¢i znanje matematematike.

Biologija

Zadatak ucenicima je bio analizirati rijeCnu vodu s obzirom na Zivi mi-
krosvijet. UCenici su samostalno trebali pronadi uzorak vode u kojem se
nalaze mikroorganizmi pomoc¢u mikroskopa. Mikroskopski preparat bilo
je potrebno fotografirati i napraviti kratak izvjestaj s opisom mikroorga-
nizma i nekim posebnostima koje su nasli na internetu. Ukoliko grupa nije
pronasla uzorak mikroorganizma bilo je potrebno odabrati biljke ili Zivoti-
nje koje obitavaju u rijeci i analizirati ju na isti nacin.

Tjelesna i zdravstvena kultura

Suvremeni Covjek danas se sve manje krece (Findak, 1999). U Repu-
blici Hrvatskoj, tjelesna aktivnost najniza je medu adolescentima i mla-
dim odraslim ljudima izmedu 15-24 godine (Heimer, 2013). U odrzavanju
bioloSke ravnoteZe organizma sve je potrebnija i vaznija uloga nastave
tjelesne i zdravstvene kulture (Findak, 1999). Cilj projektnog zadatka bio
je izvodenjem seta odgovarajucih opce-pripremnih vjezbi na prostirci za
vjezbanje na vodi prezentirati u€enicima novi tip funkcionalnog treninga u
nestandardnom okruZenju, te ponavljanjem istih vjezbi na tlu nakon pro-
vedenog perioda odmora, istraZziti postoje li razlike u zahtjevnosti izvedbe
u dva medija. U tu svrhu, u€enicima je nakon provedbe projektnog zadat-
ka podijeljen anketni upitnik koji su nakon prethodno dobivenih uputa
samostalno ispunili.

Engleski/Njemacki jezik

U pripremi projekta ucenici su analizirali znanstveni tekst na stranom
jeziku. Cilj analize bio je da ucenici steknu uvid u strukturu i jezicne oso-
bitosti znanstvenog stila pisanja, da identificiraju sastavnice znanstvenog
rada koje ukljuCuju glavne ideje, hipoteze i zakljucke, metodologiju i argu-
mentacijske strategije koje autori koriste, i $to je najvaznije, da prepozna-
ju norme koje su osnova znanstvenog pisanja, a to su objektivnost, pre-
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ciznost i koriStenje dokaza za potkrijepljivanje tvrdnji. Ucenici su potom
sa svojim predmetnim nastavnicima izdvojili klju¢ne termine vezane uz
pojedine predmete koji su dio ovog projekta. Potom su izradili mali tro-
jezicni rjecnik s glavhom natuknicom na hrvatskom jeziku, objasSnjenjem
termina te ekvivalentom na engleskom i njemackom jeziku. Nakon Sto su
ucenici prosli sva Cetiri punkta trebali su predstaviti rezultate odradenih
zadataka na stranom jeziku (ovisno kojeg dulje uce). Tako je svaki ucenik
iz grupe trebao predstaviti rezultate jednog predmeta ili su predstavljali u
paru ukoliko je ¢lanova grupe bilo viSe od Cetiri. Pri tome su ostali ucenici
slusali i usporedivali sa svojim rezultatima. Nakon svakog izlaganja slijedi-
la je rasprava.

Rezultati interdisciplinarnog projekta

Kako bi se postigli inovativni rezultati, poboljSala ucinkovitost uenja i
povecao interes ucenika za predmete, jedna od metoda je provodenje in-
terdisciplinarnih projekata. Pozitivni rezultati provedenog interdisciplinar-
nog projekta su viSestruki, Sto se moglo vidjeti i provedenim evaluacijskim
upitnikom. Ucenici su kroz projekt razvijali razliCite vjeStine prvenstveno
iskustvenim ucenjem. Kroz analizu provedenog upitnika ucenici su naveli
kako su eksperimentalnim radom iz svih predmeta motiviraniji i angazira-
niji u u€enju, jer vide neposredne rezultate svojih istrazivanja. Aktivno uce-
nje povecava interes za predmete i vodi vecoj ukljuenosti. Kroz eksperi-
mentalne aktivnosti, ucenici su planirali eksperiment, analizirali rezultate
i samostalno donosili zakljucke ¢ime se razvija kriticko misljenje, vjeStine
analiziranja i rjeSavanja problema te time postaju sposobniji za samostal-
no razmisljanje i donoSenje odluka. Kroz postavljene zadatke ucenici su
povezivali teoriju s praksom primjenjujuci naucene koncepte u stvarnim
situacijama Sto dovodi do dubljeg razumijevanja i trajnijeg znanja. Tako-
der kako bi uspjesSno rjesili zadatke trebali su upotrijebiti i povezati zna-
nja iz drugih predmeta. Kroz eksperimente ucenici su rukovali razli¢itim
mjernim instrumentima, vodili laboratorijske biljeSke mjerenja te ih in-
terpretirali na znanstveni nacin. Ucenici su radili u grupama, medusobno
suradujudi i dijeleci odgovornost ¢ime razvijaju socijalne i komunikacijske
vjeStine. Kroz razliCite predmete upoznali su se i s razliCitim metodama
rada Cime se postigla dinamika te su naveli da im se to posebno svidjelo.

Integracijom razlicitih disciplina, u€enici razvijaju sposobnost sagleda-
vanja problema iz viSe perspektiva ¢ime se postiZze dublje razumijevanje i
ucinkovitija analiza te bolje razumijevanje kompleksnih koncepata.

Zakljucak

Primjena interdisciplinarnosti u obrazovanju donosi brojne prednosti
koje se ocituju u holistickom pristupu ucenju, razvoju ucenika i pripremi za
izazove buducnosti. Kroz povezivanje razlicitih disciplina, ucenici razvijaju
dublje razumijevanje gradiva, kriticko misljenje te sposobnost rjeSavanja
sloZenih problema. Interdisciplinarnost potice kreativnost i inovativnost,
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jer u€enici uCe primjenjivati znanje iz jedne discipline u drugoj, sto ih pri-
prema za stvarne zivotne situacije gdje problemi rijetko spadaju iskljucivo
u jednu disciplinu. Takoder, ova metoda ucenja potice suradnju izmedu
nastavnika, Sto moZze dovesti do unapredenja obrazovnih praksi i boljih
ishoda za ucenike.
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Abstract:

Interdisciplinarity in education is an approach that integrates methods and
content from different disciplines to enrich learning and research. The goal of
this approach is to enable students to gain a holistic view of complex problems,
encouraging them to use knowledge and skills from different fields. In order to
achieve a deeper understanding and develop critical thinking, it is necessary to
connect different disciplines and project them on solving common problem tasks
from different perspectives. By combining different disciplines, students are en-
couraged to think creatively and create innovative solutions, which is a key skill
in modern society. Some of the most effective methods of achieving high-quality
interdisciplinarity are project assignments, where students apply knowledge from
different disciplines by working on projects and connect them into one, then team
teaching, where teachers of different subjects plan and conduct lessons together,
and above all, the creation of thematic curricula in which teaching programs are
organized around themes that connect different subjects. The paper presents an
example of the integration of STEM subjects and foreign languages (English and
German) for second grade high school students. The theme of the project was
our everyday water. The students and their subject teachers had classes on the
banks of the nearby Cesma River and studied and analyzed the properties of wa-
ter. In physics, they measured the temperature of the freezing point and boiling
point in relation to distilled water, they measured static and dynamic pressure. In
chemistry they measured electrical conductivity and pH and connected these two
quantities while in biology they examined a drop of water under a microscope
and studied the microorganisms in it. From physical education they performed
a set of exercises on the water on a mat and analyzed what effects this type of
functional training has on the body and what are the differences compared to
standard ground conditions. The results of the project were presented in one or
the other of the two foreign languages depending on which they study longer.
Interdisciplinarity in education provides students with a broader educational ex-
perience by developing their abilities for critical judgment, innovation and appli-
cation of knowledge to experiential problems. This contributes to the formation
of competent, cooperative and adaptable individuals ready for the challenges of
the future.

Keywords: correlation, creativity, integration, project teaching
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INTERDISCIPLINARNI PRISTUP U PRUZANJU
PODRSKE RAZVOJU DAROVITOSTI:
SA MATEMATIKOM NA PUTOVANJU

) BoZana Simi¢
JUOS ,Sveti Sava“, Doboj, Bosna i Hercegouvina

Sazetak

Proces identifikacije darovitih u€enika i rad sa njima u Republici Srpskoj je jos
uvijek u povoju.

Nema zvani¢nih programa za rad sa ucenicima koji su prepoznati kao daroviti,
nema sistemske podr3ke niti odgovora na brojna pitanja prakticara tj. ucitelja, na-
stavnika i profesora.

Ucitelj je u svom radu prepusten sam sebi, svojim licnim kompetencijama, re-
sursima, potencijalima, moguénostima, htijenjima itd.

Iz tog razloga zadatak mene kao ucitelja je bio pokusSati uceniku, koji je dola-
skom u Skolu pokazao iznadprosjeCne matematicke sposobnosti u odnosu na
vrinjake, obezbijediti podsticajnu sredinu u kojoj ¢e svoje sposobnosti nastavljati
razvijati na nacin da mu to ne predstavlja opterecenje i pritisak i u kojoj ¢e ostvariti
saradnju bez kompeticija sa ostalim ucenicima u odjeljenju. Takode, vazno je bilo
da u€enik u ranom Skolskom uzrastu nauci da se matematika moze primijeniti u
razlicitim oblastima na razli¢ite nacine, kao i da izade iz zone matematike i prosiri
svoja znanja, upozna svijet.

Jos vaznije je bilo pruziti priliku i drugim zainteresovanim ucenicima da se pri-
klju€e, uce, otkrivaju svoje strasti, i na taj nacin ostvariti saradnju darovitog poje-
dinca i odjeljenja koja ¢e doprinijeti tome da se svi osjecaju jednako vazni, cijenje-
ni, prihvaceni i uspjesni.

Na$ odjeljenjski projekat ,,Putomat” na dodatnoj nastavi matematike je bio od-
govor na te potrebe. Zadaci su bili razliciti i svaki put su se, pri njihovoj izradi u
parovima ili u grupama od po tri ¢lana, uCenici povezivali sa onima sa kojima nisu
do tada radili i zajednickim snagama sve kockice povezivali u pricu o nekoj zemlji,
svaki put drugoj. Roditelji u€enika su dali maksimalnu podsku nasim aktivnostima,
pa je kvalitet ovog projekta bio i uspjeSna saradnja svih ¢lanova pedagoSkog trou-
gla, Sto je u vremenu u kojem Zivimo postalo privilegija.

Kljucne rijeci: matematika, dodatna nastava, timski rad, saradnja sa porodicom

Uvod

S obzirom na Cinjenicu da se daroviti uenici na nasim prostorima pre-
poznaju tek unazad nekoliko godina, jasno nam je da prosvjetni radnici
nisu dovoljno ili nisu uopste osnazeni za rad sa darovitim pojedincima,
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nemaju usmjeravanja kako da im pristupe, kako da razgovaraju sa njima
ili sa porodicom darovitog ucenika i sl. Izostaje mreza podrske, kako za
roditelje, tako i za nastavnike. Da bi daroviti sutra bili nosioci drustvenih
promjena potrebno je da im, nakon identifikacije, Skolski sistem obezbije-
di uslove koji Ce razvijati njihove potencijale na odgovarajudi nacin (men-
tori, mreza podrske, stimulativnho okruZenje, kampovi za darovitu djecu i
roditelje te djece i sl.). U teoriji sve lijepo izgleda, ali je drugacije u praksi.
Cesto daroviti pojedinci nemaju ,vjetar u leda”, pristupamo im kao da smo
vodeni stihovima Corbine pjesme , Avionu, slomicu ti krila“ i nakon nekog
vremena ono $to je bio njihov potencijal sada je ,neiskoriStena ruda“, a
oni, umjesto snage jednog odjeljenja i cijele Skole, postaju nezaintereso-
vani za dalji rast i razvoj ucenjem. Ako se tome dodaju i emocionalni i
socijalni faktori kojima se ne pristupa adekvatno, onda se problem samo
produbljuje. U vecini nasih Skola sve je prepusteno licnoj energiji i zelji na-
stavnika, pa oni sami istrazuju, uce i pokuSavaju na najbolji nacin pruZziti
podrsku darovitom uceniku.

Ovaj rad je nastao kao odgovor na potrebe ulenika niZzeg osnovnos-
kolskog uzrasta koji je, u odnosu na svoje vrsnjake, pokazao iznadprosjec-
ne sposobnosti iz nastavnog predmeta Matematika. Cilj je, prije svega, bio
da se kod ucenika zadrZe pocetni entuzijazam, radoznalost, volja i Zelja
za ucenjem, kao i da se u odjeljenju osjeca prihvaceno i da sam prihvata
druge, bez obzira na njihova postignuca u ucenju. Pokazano je da je mate-
matika vrlo primjenjiva na razlicite nacine u raznim Zivotnim situacijama,
kao i da postoje razli¢iti sadrzaji i izvan nje. Taj interdisciplinarni pristup
je omogucio da se znanja Sire i nadograduju, da se otkrivaju nova intere-
sovanja i strasti, moguc¢nosti, a Sto je najvaznije, jer je, nazalost, postalo
rijetko danas, ova praksa je ishodila ogromnu koli¢inu radosti i uzbudenja
svih ucesnika, kao i nestrpljivo iSCekivaje narednog Casa.

Metod

Savremene nastavne metode kao Sto je projektno ucenje stavljaju uce-
nika u centar ucenja, odnosno u srediSte rada i istrazivanja. (Rasi¢, 2022)
ViSe prostora se daje samostalnom i istrazivackom radu ucenika, kao i
problemskom ucenju. UCenici razvijaju svoje sposobnosti tako da kriticki
prosuduju i vrSe meduvrSnjacko vrednovanje postignutih rezultata rada.
Povezuju ranije usvojena znanja sa novim spoznajama i injenicama i na
taj nacin im ta usvojena znanja ostaju trajnija. Potrebno je da podsticemo
ucenike da ucenje shvate kao trajan, kontinuiran proces, odnosno da ih
naucimo kako da uce.

Odjeljenjski projekat ,Putomat” smo realizovali tokom nepune Skolske
godine na ¢asovima dodatne nastave u okviru jednog nastavnog predme-
ta, matematike. UCesnici su, pored ucitelja, bili u€enici i roditelji istih. Baci
su bili uzrasta 8 godina i pohadali su 3. razred. Casove dodatne nastave
je pohadalo 11 ucenika od kojih je jedan identifikovan kao ucenik koji u
matematickim sposobnostima prednjaci u odnosu na vrinjake, a ostali su
dobri daci koji su pokazali volju, interes i znanje za rad na ¢asovima dodat-
ne nastave matematike.
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Prvi korak je bio identifikovanje ucenika za Casove dodatne nastave, a
zatim upoznavanje sa projektom. Projekat je nazvan ,Putomat” koji sliko-
vito moZzemo opisati kao automat u koji ,ubacimo” znanje, a dobijemo pu-
tovanje. UCenici su naizmjeni¢no jedan Cas rjeSavali matematicke zadatke,
a drugi Cas su ,putovali“ nekom drzavom. Kako je to izgledalo?

Svaki zadatak projekta je imao dva koraka koja su se realizovala to-
kom dva ili tri Casa (po 1 ¢as sedmicno). Prvi korak (1. ¢as) je zahtijevao da
ucenici, na unaprijed pripremljenim kovertama sa zadacima (za darovitog
ucenika zadaci su bili drugaciji u odnosu na ostale), pronadu QR kodove,
skeniraju ih i otkriju onaj sa svojim imenom. (Galand, 2020; Kene, 2019;
Skitt, Gale i Allen, 2018) Nakon toga svaki ucenik je uzimao svoju kovertu,
odlazio na svoje mjesto i pristupao samostalnom rjeSavanju zadataka koji
su se nalazili unutar koverte. (Lejton, 2022)

Fotografija 1 Fotografija 2
Trazimo svoju kovertu Priprema za rjeSavanje zadataka

Kada bi sve zadatke rijeSio, ucenik je donosio zadatke na pregled i ako
su svi bili tacni izvlacio bi jedno slovo iz pripremljene skupine odStampa-
nih i izrezanih slova. U slucaju da neki zadatak nije bio tacan, ucenik se,
nakon dobijenih uputstava i sugestija, vra¢ao na mjesto i nastavljao ga rje-
Savati. U momentu u kojem su svi ucenici imali tacno rijeSene zadatke i iz-
vucena slova, pristupali su povezivaju slova u ime odredene drzave. Kada
bi uspjeli spojiti slova u rijec koja predstavlja naziv neke drzave (birane su
nasumicno, prema duzini naziva da bi svaki u€enik dobio po jedno slovo ili
su nazivi, zbog odgovarajuce duZine, bili napisani kao npr. zemlja Finska),
dobijali su razliCite istrazivacke zadatke koje su trebali realizovati u paro-
vima ili u grupama od po tri ¢lana. Svi su imali priliku saradivati sa svima
kroz formiranje parova ili grupa i realizaciju zadataka. Na taj nacin su se
ucili medusobnoj saradniji, toleranciji, prihvatanju razlicitosti, empatiji itd.
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Fotografija 3 - RjeSavanje zadataka

Fotografija 4 - 1zvlaCenje slova Fotografija 5 - Sastavljanje imena drzave

Drugi Cas je bio rezervisan za predstavljanje onoga Sto se uradilo kroz
istrazivacke zadatke vezane za odredenu drzavu. Na taj naci su ucenici
~putovali” svijetom i upoznavali razliCite zemlje kroz razlicite prizme, pove-
zujudi i ucedi, ne samo matematiku, vec i istoriju, geografiju, umjetnost...

1. SRBIJA (ucenici su bili podijeljeni u parove ili u grupe po troje)

Istrazivacki zadaci:

- matematicari Srbije (istrazivali su Zivot i rad najpoznatijih matemati-

cara),

- mjenjacnica (istrazivali su podatke o upotrebi novca u Srbiji, najstari-

jim novCanicama i sl. a zatim su pripremili odStampane dinare, eure
i konvertibilne marke, kursnu listu i formirali mjenjacnicu u koju su



GIFTEDNESS AND INTERDISCIPLINARITY 135

dolazili ostali u€enici kojima bi mijenjali novac u valutu Srbije, a koji bi
oni lijepili u sveske za dodatnu ili ,trosili“ u posti ili u kuhinji),

- posta (istrazivali su kada su se pojavile poStanske markice, kako su
izgledale, kome ili Cemu su bile posvecene itd. a zatim su ucenicima
koji su zamijenili novac u ,mjenjacnici“ prodavali u ,posti” te marki-
ce, ranije odStampane, koje bi oni lijepili u svoje sveske za dodatnu) i

- srpska kuhinja (istrazivali su zanimljivosti, recepte najpoznatijih jela,
pripremali ih uz pomo¢ roditelja, a zatim donosli na ,prodaju” - tako-
de su donosli i potrebne sastojke i kuhinjske vage da bi ostali u€enici
mogli da vaZu koliCine sastojaka potrebnih za pripremljena jela).

2. GRCKA

Istrazivacki zadaci su bili identi¢ni prethodnim samo vezani za Greku.

U posti su u ,svim zemljama“ mijenjali KM ili eure za novac koji se koristio
u tim zemljama prije uvodenja eura ili za eure. Koristili su digitrone.

3. FRANCUSKA

IstraZivacki zadaci:

- Pariz - glavni grad Francuske (znamenitosti, zanimljivosti),

- posta,

- mjenjacnica i

- francuska kuhinja.

4. SVAJCARSKA

Istrazivacki zadaci:

- Bern - glavni grad Svajcarske,

- najtraZenija zanimanja u Evropi (potreba za radnicima sa srednjom
stru¢nom spremom i za radnicima sa visokom stru¢nom spremom),

- upis na fakultet u Svajcarskoj (najpoznatiji fakulteti, uslovi za upis, Sta
je potrebno za upis, koliko novca je potrebno izdvojiti za studenta i
sl.),

- mjenjacnica i

- Svajcarska kuhinja.

5. PORTUGALIJA

Istrazivacki zadaci:

- najljepSa mjesta Portugalije (gradovi i sela),

- fado muzika - najpoznatije pjevacice

- postai

- mjenjacnica.

6. FINSKA

Istrazivacki zadaci:

- finsko obrazovanje (zaSto ima jedan od naboljih obrazovnih sistema
na svijetu),

- polarna svjetlost (karakteristike, Aurora Borealis),

-postai

- finska kuhinja.

7. HOLANDIJA

IstraZivacki zadaci:

- Amsterdam - glavni grad Holandije,

- vikend u Amsterdamu (najbliZi aerodrom, najjeftinija povratna avi-
onska karta, Sta spakovati u ruksak za vikend, najpovoljniji smjestaj,
najjeftinija hrana i pice),
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- zanimljivosti o holandskim vjetrenjacama i cvijecu,

- Vinsent van Gog (zanimljivosti o zivotu i radu),

- mjenjacnica i

- holandska kuhinja.

8. KVIZ

Nakon par mjeseci trajanja projekta organizovali smo kviz sa pitanjima
vezanim za ono Sto su kroz projekat ,,Putomat” istrazivali i naucili u prote-
klom periodu. U€enici su bili podijeljeni u dvije ekipe. Tokom jednog ¢asa
su mogli pregledati panoe koje su radili protekli period, fotografisarti ih i
Citati i van Skole da bi se pripremili za kviz. Sljededi ¢as je realizovan kviz.
Pripremljeno je 36 pitanja. Svaka grupa je odgovarala na 18 pitanjaito na
nacin da se ¢lanovi grupe medusbno dogovore oko odgovora, nakon Sto
im procitam pitanje, a zatim neko od ¢lanova saopsti konacan odgovor.
Na pitanja na koja grupa nije znala odgovor imala je pravo odgovarati pro-
tivnicka ekipa kada svi zavrSe sa onim pitanjima na koja su znali odgovore.

Fotografije 6 i 7 - Mjenjacnica

Fotografija 8 - PoSta
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Fotografije 9i 10 - Kuhinja

Fotografije 11, 12i 13 - Jo$ neki zadaci

Rezultati

Projektna nastava je istrazivacki usmjerena nastava koja podstice in-
terdisciplinarno ucenje i istrazivanje. UtiCe na jaCanje osjecaja zajedniStva
na relaciji nastvanik - u€enik i u¢enik - ucenik, na poboljSanje kavliteta sa-
radnickog ucenja i komunikacijskih vjestina. U ovakvom pristupu nastavi
nastavnik postaje mentor, saradnik i posmatrac. (Pandur, 2018)

Neke od pozitivnih strana primjene naseg odjeljenjskog projekta “Pu-
tomat” na casovima dodatne nastave matematike su:

a) Pojac¢ana misaona aktivnost ucenika: Ucenici su razmisljali kako da
postave istrazivanje, gdje i kako da ga sprovedu u djelo, kako da pri-
kazu rezultate i kako da ih javno prezentuju.

b) Navikavanje na interdisciplinarni rad i usvajaje metoda naucnoistra-
Zivackog rada.
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v) Osamostaljivanje ucenika u radu.

g) Razvijanje licne odgovornosti za realizaciju istrazivackih zadataka, a
time i projekta u cjelini.

d) Jacanje samopouzdanja ucenika kroz socijalne interakcije i javno iz-
laganje.

d) Razvoj vjeStine komuniciranja.

e) Sticanje, proSirivanje i povezivanje novih trajnijih znanja iz matema-
tike, istorije, geografije i umjetnosti, kao i vjestina i navika primjeniji-
vih u svakodnevnom Zivotu.

Z) Shvatanje Siroke primjene matematike u razlicitim aspektima Zivota
i njena primjena u raznovrsnim simuliranim Zivotnim situacijama.

Z) Izuzetna motivisanost uc¢enika za rad.

i) JaCanje saradnje porodice i Skole.

Diskusija

U Regionalnom centru za talente Beograd I, prema dugogodisnjoj
praksi sprovodenja procesa identifikacije darovitih, radene su Cetiri vrste
baterija testova intelektualnih sposobnosti ucenika koji je identifikovan
kao ucenik koji mnogo brze napreduje od svojih vrSnjaka u oblasti mate-
matike, i to: verbalna analogija, serija brojeva, razlaganje kvadrata i logic-
ko zakljucivanje.. lako je za nekoliko godina mladi od predvidenog uzrasta,
na svim testovima je postigao rezultate iznad prosjeka i na taj nacin doka-
zao da se radi o veoma nadarenom uceniku.

PoSto u Centru za talente nemaju program za rad sa uzrastom nave-
denog ucenika, nisu bili u mogucnosti da mu u periodu dolaska, i dalje,
pruze pomoc¢ i podrsku, ali su izrazili zadovoljstvo Sto to mogu uciniti kada
se steknu uslovi za njegovo ukljucivanje u programske aktivnosti Centra.

S obzirom na gore izloZeno, kao i na to da u maticnoj Skoli koju u€enik
pohada nije organizovana i razvijena mreza podrske talentovanim i daro-
vitim ucenicima, odjeljenjski projekat koji je uciteljica samostalno osmisli-
la i sa u€enicima sprovela na ¢asovima dodatne nastave bio je jedan od
nacina da se ucenik tog uzrasta i takvog kapaciteta u postojecoj Skolskoj
sredini motiviSe za dodatni rad, posveti izucavanju novih podrucja, zado-
volji svoje Zelje za uCenjem i osjeti satisfakciju zbog toga Sto su se njegovi
potencijali prepoznali, Sto se koriste i razvijaju u podsticajnoj, saradnickoj
i pozitivnoj atmosferi odjeljenja. SteCena nova znanja i vjeStine, vrijeme
provedeno sa drugarima u aktivhom istrazivaju, pripremi i realizaciji zada-
taka, mnogobrojne dogodovstine sa casova dodane nastave iz matemati-
ke su uspomene koje nemaju cijenu i koje su u uzrastu jednog osmogodis-
njaka vjetar u leda za buducnost i ozbiljniji rad koji slijedi.

Zakljucak

Danas se sve CeSce susrecemo sa konstatacijama da je djecija paznja
teSko odrziva na duZe staze, da nemaju volju i interes za ucenjem, da im je
motivacija slaba i sl. Medutim, poznata je i Cinjenica da svako dijete voli da
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uci ako mu se ucenje priblizi i ponudi na zanimljiv nacin. Za djecu koja su
tek na pocetku svog Skolovanja, igra je dominantan oblik u€enja. Kroz igru
se na najlaksi nacin usvajaju znanja i tako steCena postaju trajnija. Proje-
kat “Putomat” je u osnovi bio igra, svrsishodna, planirana, organizovana i
dinamicna. Sa lako¢om se ucilo i istrazivalo, a matematicki zadaci su bili
sredstvo kojim se igra realizovala. Naucilo se mnogo, a igra nije prestajala.
Potrebno je pomodi prosvjetnim radnicima da se osnaze i obuce za sa-
mostalno kreiranje i realizovanje razliCitih obrazovnih igrolikih aktivnosti i
projekata koji ¢e podrzati uenje kako darovitih, tako i svih ostalih u€enika
koji nas kroz te aktivnosti mogu iznenaditi svojim mogucénostima i poten-
cijalima koje teZe mozemo uociti u tradicionalnom pristupu nastavi.
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INTERDISCIPLINARY APPROACH IN
SUPPORTING THE DEVELOPMENT OF
GIFTEDNESS: TRAVELING WITH MATHEMATICS

) BoZana Simi¢
JUOS “Sveti Sava”, Doboj, Bosnia and Herzegouina

Abstract

The process of identifying gifted students and working with them is still in its
infancy in the Republic of Srpska.

There are no official programs for working with students recognized as gifted,
no systemic support, and no answers to numerous questions from practitioners,
such as teachers and professors.

Teachers are left to rely on their own competencies, resources, potentials, ca-
pabilities, desires, etc., in their work.
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For that reason, my task as a teacher was to try to provide a stimulating envi-
ronment for the student, who demonstrated above-average mathematical abil-
ities compared to peers upon enrolling in school, where he could continue to
develop his abilities without feeling burdened or pressured, and where he could
collaborate with other students in the class without competition. Additionally, it
was important that the student, at a young age, learns that mathematics can be
applied in various fields in different ways, as well as to step outside the realm of
mathematics and expand his knowledge of the world.

Even more importantly, it was necessary to give other interested students the
opportunity to join, learn, and discover their passions, thus fostering collaboration
between the gifted individual and the class, helping everyone feel equally impor-
tant, valued, accepted, and successful.

Our class project “Putomat” in supplementary mathematics classes was a re-
sponse to these needs. The tasks varied, and each time, as they were created in
pairs or groups of three, the students connected with those they hadn’t worked
with before, collaboratively weaving a story about a different country each time.
The parents of the students fully supported our activities, making the quality of
this project also reflect the successful collaboration of all members of the educa-
tional triangle, which has become a privilege in the time we live in.

Keywords: mathematics, supplementary classes, teamwork, family collaboration
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UDC 376.1-056.45

CTEAM KAO MOAEN Y
HE-CTEAM NPEAMETMA

Hega Bynuhesuh

OcHosHa wikona ,Mewiap Mettiposuh Hetow", 3peroaruH, Peliydnuka Cpbuja

Ca)xkeTak

Y BpeMeHy 6p3uX 1 KOHCTAHTHMX MPOMEHa y CaBPeMeHOM JPYLUTBY Y CTa/IHOM
CMO Tparawy 1 npunarohasary HOBMM HavMHUMa paja. CBejoum cMo Aa jeua
BMLUE He y4ye Ha UCTU HauuH, Ja VM je naxwa MHOro kpaha 1 ga HewTo Tpe-
6a fa mewamo. MHbopmauuje cy Ham AOCTyrNHe BP0 N1aKo, ajav MOPamMo 6uTu
CNPeMHN Ja NX YCBOjUMO, MPUMEHMMO U Ha Taj HauMH MokyLlamo Aa npoHahemo
HajaZeKBaTHUjN HaUYMH Kako Aa AOMPeMOo A0 Halmx yveHuka. Jeuy Tpeba noay-
YATW W PasHMM BelUTUHaMa, LITO AOAATHO OTexasa u3Bohere HacTaBHOr npo-
Leca. YueHnum cy pasnnumnTmx npessHarba, CnoCcobHOCTM U MHTepecoBaka na je
JOJaTHO Texe VCMYHNTWN CBE 3aXTeBe KOju Ce CTaB/bajy npes HacTaBHuKe. Paj ca
AapOBUTOM JleLioM Ma nocebHe 13a30Be, ann 1 NocebHy Apax. Y 0BOM pagy caMm
ce ocBpHyna Ha CTEAM y HacTaBwu reorpaduje. Y KOMBUHaLMjK ca TUMCKMM pagoMm
(koju Nnpumersyjem Beh ogpeheHo ayxe Bpeme) pesynTar je BuLle Hero 3aj0Bo-
JbaBajyhin. Yuere Kpo3 MCKYCTBO, MOMeHAaT OTkpuha HOBMX 3HaHa Kpo3 4nTaB
npotiec obpazie HoBe 061aCTV AeLn je 610 BeOMa MHTepecaHTaH, a JapoBuTu cy
OTULLNM U KOpak Aasbe. VIckasanm cy CBojy KpeaTUBHOCT, pafjo3HanocT 1 HOB Ha-
UYMH NPUCTYNa 3a4aTKy, Kako caMo oHM ymejy. KombuHyjyhin Tumckn pag n CTEAM,
y4eHnum Aobujajy oKBUp TeMe Kojy M3y4aBamo, anu yHyTap Te TeMe 1Mmajy cobo-
Ay Ja je obpaje Kako OHU Xene, HapaBHO Y3 MEHTOPCTBO HacTaBHMKa. JapoBuTy
Cy ce, y OBOM Cy4ajy nokasanm Kao nnaepu (joLl jejHa BaXKHa BeLUTVHa 3a byayh-
HocT). CTEAM npucTyn gaje MoryhHOCT fa ce nckaxe JapoBUTOCT Ha BuLLe pasnu-
UYNTKIX MOJbA LUTO Pa3nymTe TUMOBe JAaPOBUTOCTM y31Ma Yy 0631p 1 360r Tora nMa
npeAHOCT y O4HOCY Ha ocTasie MeToje paja.

KmyuHe peyu: gaposuitiu, CTEAM, augecpcitiso, HOBU Upuctiytiu

YBopa

LLIkona 21. BeKa je MeCTo rae y4eHunuUwn, nopes Teopurjckor 3HaHa, Tpe-
6a fa ycBoje 1 BeLLT1He HeonxogHe Aa NpoHaly CBoje MecTo y ApyLUTBY U
ocCTBape CBOj NyH noTeHuujan. NMpumerwnBaTn MeToae paja He y3rmajyhu
y 0631p Bpeme y KOM XMBUMO 1 KapakTepuCTnke yyeHrKka Koju cege y
Knynama, 6ecmunciieHo je. Npejcrasba rybutak BpemeHa, Kako 3a yyeHu-
Ke TaKo W1 3@ HacTaBHMKe. 3HaMo Ja 6e3 yHyTpallHte MOoTMBauuje y4yeHu-
Ka HeMa HanpezAoBaHa 1 XeJsbe 3a CTULAaHEeM 3HaHa, anu BeNVKN YTULA)
“Ma 1 CNosballilba MOTKMBaLMja caMor HacTaBHUKa. Kpo3 HacTaBHM npo-
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Llec KOoju je aTpakTvBaH, MHOBATMBAaH, Y AyXy BpPeMeHa, HacTaBHUK Jaje
CMMCa0 CaMoj HacTaBu 1 yCBajake 3Hama U BeLUTVHA je NPOAYKTUBHU|e
1 TpajHuje.

Y 0BOM pajy OCBPHY/a CaM ce Ha MNoJioXaj AapOoBUTUX Y PeAOBHUM
oJie/berVIMa rA4e Mamo Y UCTOj YYMOHULIN 1 JleLly ca CMeTHaMa y pa3Bo-
jy, AapoBuTe 1 geuy npoceyHmnx moryhHoctn. CaMa ojle/bersa npejcTa-
B/bajy CMynaLnjy 4pYLUTBA Y KOM XNBYMO. Beoma je BaXHO fa JapoBUTH
yyeHuLM npoHahy cBoje MecTo 1 Hayye Aa pasBujajy CBOj NoTeHuujan y
CKJI0MY OKPY>XeH-a Koje je CTUMYNATUBHO, ann pame y3 pame ca yyeHuLn-
Ma KOjW HUCY AapOBUTU. Y NHAVBUAYANIHOM NMPUCTYNY Y pagy ca AapoBu-
TVIMa He MOXEMO PasBujaTh HUXOB COLMjaIHU KOHTEKCT 1, Y TOM Cayyajy,
JapoBUTY YecTo UMajy NpobaemM HenpuxBaheHOCTU N ycaM/beHOCTU. W3-
0CTaje BpLUHAYKa MojpLuKa jep ce o4HOC U3Mehy JapoBUTUX U APYrnX
BPLUHAKa, KOj/ TO HUCY, HWje U3rpaamo y caMoj yumoHmun. Kako 6u ce Taj
N3a30B peLuuno, TMMckn pag 1 CTEAM cy ce nokasanu Kao fobpe meToje.

CTEAM y He-CTEAM npeameTMa

CTEAM cmnctemM nogpasymMeBa HEKONIMKO ANCLUUMIINHA: Sience (Hayky),
technology (TexHonorwujy), engineering (MHXeHepuHr), arts (yMeTHOCT),
mathematics (Matematuky). CBe Behur 6poj 3eMasba NCTYe BaXKHOCT OBUX
BeLUTMHA y 06pa3oBamby.

Benvka peuecvja y CAA-y 2007-2008. rognHe fosena je 4O HOBWUX
yBUAA. 3ajeJHNYKO NCTpaxBare Xapsapaa n MWT-a nokasasno je ga je
peLlere y HanpeAHOM CeKTopy MPOun3BOAHE, Tj. Aa LUTO je MPOn3BOAHN
CeKTOp CNOXEHUjU 1N BPeAHOCT Npon3Boza Beha, TO je 1 Haumja npocne-
puTeTHWja. Kao HajBaXHUju GakTop MCTMYe ce CMOCOBHOCT Hauuje Aa
noAcTakHe MHoBaLje BOfeHe TaneHTMa. Pellerse BMje Yy CMOCOBHOCTU
jeaHe apxxase Aa o6e3bean JOBOLHO TaleHTOBaHMX pagHuka. CA/L, kaga
Cy n3alusie U3 eKOHOMCKe Kpu3e, HUCY Morne ja npoHahy AoBo/baH 6poj
pasHuKa Koju noceayjy HayuHy, TEXHONOLLKY, MHXeHepCKY, YMETHUUKY W
MaTtemMaTuuky nucmeHoct (CTEAM) (Giffi, C., Dollar B., Gangula B. i Rodri-
guez M.D. (2015). - Deloitte Review- issue 16, cTp. 97-108.)

CBu nogaum rosope o ToMe fa he oBe BeLUTUHE 1 3HaHa YCKOPO 6UTH
HEONXOAHW 3a yCreLHO CHanaxeHe NpuanKoM 3arnoLu/baBama. Y31majy-
hn'y 0631p HacTaBHe NaaHoBe U NporpamMme 0CHOBHOM 06pa3oBara y Ha-
LLIOj 3eM/bW HEe MOXEMO Ce MOXBaNTW yBaxaBareM OBKMX BELUTUHA. JoLu
yBEK je y BEe/IMKOj Mepu 3acTyrn/beHa ppoHTanHa HactaBa 1 OBMMHO Teo-
PWjCKO 3HaHe. PasBujarbe KPUTUYKOT MULL/bEHa, KPeaTVBHOCT, peLlaBa-
e nNpobaema, NpojekTHa HacTaBa HWUCY 3aCTYM/bEHW Y JOBO/LHO] MepMU.
MnaHoBW NojegnHNX NpeaMeTa HUCY ycknaheHn na je Bosba, CNOCO6HOCT
N MOTMBAaLMja HacTaBHMKa Ha UCMUTY.

Y mnahem y3pacTy yyeHuLM YCBajajy 3Hama ca 1akohoMm, Kpo3 nurpy v
He cxBaTajyhu aa yue. Ty npegHocT npyxa CTEAM y HacTaBu jep yueHuLN
KOpUCTe NPUPOAHY PaZ03HaNOCT NPUINKOM yyersa. Mako je CTEAM me-
TOAa OKpeHyTa Ka NpPUpogHUM Haykama, Bp/o je NMMerBa 1 Yy T3B. He-
CTEAM npeameTmma. Y 0BOM pajy NpeacTaB/beHa je obpaja HacTaBHe je-
AVHMLE Koja je obpaheHa y ckiony NPUPOAHNX U ApYLUTBEHNX NpeameTa.
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Mpumep 13 HacTaBHe Npakce

CTEAM y HacTaBu je NOoCcebHO NHTepeCaHTaH AapPOBUTUM YUYEHULMMA.
O Kojoj rog, BPCTU JapoOBUTOCTY Aa Cce pajuv yYeHUUM Ha YacoBMMa Koju
ce obpahyjy nomohy oBe meToge, Mmory gohu ao nspaxaja. Momohy CTE-
AM-a yyeHnum cy obpagnam HacTaBHy jeanHunuy Mpaha 3emme, ca noceb-
HUM OKYCOM Ha CTeHe Koje yuecTBYjy y heHoj rpafu. Yac je peannsosaH
y ABa ojesberba netor paspega. Ocum reorpaduje ykibyyeHn cy 6mnm u
APYrV npeagmeTyn (MaTemaTuka, NMKOBHA KyNnTypa, ucropuja, 6uonoruja,
xemuja, MHpopmaTuka). Mako yyeHMUW neTor paspesa joll yBeK Hemajy
XemMujy, HacTaBHMLA ce BPNO pajo oja3sana. Tema je obpaheHa genom y
KON, a Ae/IOM OHNajH.

Ncxoam Ha Kpajy oBe NpojeKkTHe HacTaBe Cy Aa Cy YYeHNUU Y CTamy Aa:

- pa3nuKyjy OCHOBHE TUMNOBe CTeHa;

- Mpeno3Hajy UCTOPUjCKX 3Ha4YajHe rpaheBuHe y CBeTy;

- yTBPRYjy NOroAHOCT PasNNUNTNX BPCTA CTEHA 3a U3rPaghby;

- NpeTBapajy Bpe4HOCTW y pa3inyuTte MepHe jeAnHuLEe;

- Mpeno3Hajy 34paBy XpaHy;

- Mpunpeme 3apaB 06pokK;

- yCBajajy 34 paBe HaBuKe;

- kopucTtue NKT 3a npeacTaB/bakbe Nojartaka.

YueHnum cy nogesmseHn y Tumose. CBaku TUM 6poju 4-5 unaHoBa. CBa-
KW 4iaH TMMa MMa CBOja 3ajy>Xekrsa Y ckaagy ca CBojuM MoryhHocTMa U
nHTepecoBarma. CTEAM Teme cy obpaheHe kpo3 obnactu reorpaduije
(cTeHe v MMHepanu), YMEeTHOCTW (CTeHe N apXuUTeKTypa), uctopuje (Mcro-
pujckn 3HauajHe rpafeBnHe), bronoruje n xemuje (3gpaBa/He3gpaBa xpa-
Ha), MaTemaTuke (jegnHue Mmepe) u VKT (NpeAcTaB/bame NojaTtaka) .

Ha uvacy reorpaduje yueHMLM cy ce ynosHaam ca noAesom 1 OCHOB-
HWUM TUMNOBKMA CTeHa. 3a fJoMahw 3ajaTak MManu cy Aay CBOM JBOPULLITY,
nnn 'y 6ansnHm, npoHahy Wwrto Behn 6poj pasnnumnTrx BpCTa CTeHa n a ux
VIMeHyYjy 1 pa3BpcCTajy Ha ocHoBHe rpyrne. CBoje pesynTare cy ¢otorpadu-
canu 1 ys objalimerse ,noctaBuan” y gurntanHoj dopmm Ha Tumc. HakoH
Aomaher 3ajaTka yYeHnUM cy U3Henn 3ak/byyke 0 JOMUHAHTHUM BpCTa-
Ma CTeHa Kpaja y KOM XunBse.

Ha vacy ncropwuje yueHnumma cy nprkasaHe pororpadpuje cTopmjckm
BaXHWX 1 Mo3HaTux rpahesmnHa - Tay Maxan, nupamuge y Mmsn, KnHe-
ckum 31, Maudy Mukuy, CtoyHxeHLl, hasosba Bapolu, ctatya Vicyca Xpucra
y Puy, AHkrop Bar... a bxoB 3agaTak je 610 Aa OTKpujy 0 Kojum rpahe-
BMHaMa ce pajun n Kag cy nsrpaheHe. Obenexunn cy nx Ha Manu ceeta
1N HanpaBWAW Cy BPEMEHCKY INHWjY Y ANTUTaNHOM anaTy npema nsbopy
(Padlet, Genially, Canva...)

Ha uacy NMKOBHOr ydyeHuUM cy ce 6aBuaM MaTepujanmmMa of Kojux cy
nomeHyTe rpahesuHe nsrpahene. Y sugy kpaher eceja nsHenu cy csoje Mu-
L/bEHe N aprymeHTe 360r Yera Cy KOpPULUTEHW MaTepujann MorogHn 3a
rpagmy. Ha 0Baj HaumMH yyeHuLM Cy NoBe3asn KapakTepucTuke nojeanHmnK
BPCTa CTEHA 1 HUXOBY N3APX/BUBOCT y 0gpeheHM BpeMeHCKNM YCI0BUMA.

Ha uvacosuma 6uonormje n xemmnje ydyeHnum cy ce 6asuam mMuHepa-
nvma. Hanme, cteHe cy uarpaheHe og ogpeheHnx MuHepana. YdueHnum
Cy UCTPaxmBaan O KOjM MUHepannMa je pey n KOAnKo Cy rnojeanHmn Mu-
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Hepanu 3Ha4ajHKW 3a Yoseka. Kaga cy OTKpUAK Aa Cy YOBEKY HEOMXOAHMN
MUHepann Aa 6u 610 3apaB 1 CBaKOAHEBHO GYHKLMOHUCAO J06UAn cy
3ajaTak fa OTKPWjy KOju MUHepann 1y KOjuUM KONYMHaMa Cy NoTpebHM
AeLn BUXOBOr y3pacTa. HakoH Tora cy MManu 3ajatak Aa ocMuce jenos-
HWK 3a jeaaH AaH Koju he rMa 3a40BO/bUTY NOTPebaH YHOC MUHepana.
JenoBHWK cy cacTaBunu 1 UAyCTpoBaun.

Ha yacy matemaTuke 6aBuau Cy ce MEpPHUM jednHMLAMa. M3padyHa-
Ba/n Cy NOTpebHe KOMNUYMHE HaMUPHMLIA KOje Cy Hanmcanu y CBojuM je-
NOBHMLMMA. IManu cy 3agaTak fa KoMYnHe Koje cy noTpebHe 3a H1X0B
jenoBHUK NpeAcTaBe y HajMake ABe pasnnuunTe MepHe jenHunLie.

Kao BpxyHau, 6aB/beHa OBOM TEMOM YYeHULN Cy UMann 3agatak ja
koA kyhe npupeme jeaH 06poK 13 CBOT je/IoBHMKA U Aa ra ¢oTorpaduLy,
a CnKy nocTase Ha TuMC.

3ak/by4yak

CTEAM y HacTaBW HWje HULITA HOBO, aan Ce YNpPKOC TOMe y HalleM
06pa3oBHOM CUCTEMY MPUMERYje BPAO CTUA/BbUBO N HEA0BOJLHO. [Topes
BeLUTMHA KOoje Cy HeOXOHe YYeHMLMa KOju CcTacaBajy y Bpeme BeKUX
NpoMeHa BeoMa Cy MorojHe 3a paj ca JapoBUTUM ydyeHunurma. Passuja-
jy n couurjanHe BelTUHE U TUMCKN paj, KOju MHOMMM OApacanm ocobama
MarsKajy. lapoBUTY yYEeHNLM Ce y OBOM HauyMHYy paja /1lako cHanase 4ye-
cTo npey3sumajyhu ynory nngepa. Mlako osa MeToa ANPEKTHO He pasBuja
Nvjepcke BelTUHe, MHANPEKTHO UX MOACTNYE, a JapOBUTN YYEHUUMN Ty
yiory npmpoAHoO npeysnmajy.

MoacTnuyhin KpUTUYKO MULL/bEHE, peLlaBatbe Npobriema, paj ca UH-
dopmaumjama, KpeaTBHO M3paxKaBakse, OBaj HaUMH pPaja CTaB/ba yyere
y dyHKUMjy CBaKOAHEBHOT XMBOTa. Bulle nyTa ce nokasano Aa Hawum
haurma mMarka GYHKLMOHANHO 3HaHe. YNpaBo OBakaB HaulH paja To
HagokHahyje.

Konere Tpeba oxpabputn aa Buwe kopucte CTEAM y cBoM pagy, a
yueHuKe CTaB/baTu y NpobrieMcke cyTuauuje 1 ycnex je 3arapaHToBaH.

NnTtepaTypa

Giffi C., Dollar B., Gangula B. i Rodriguez M.D. (2015). - Deloitte Review- issue 16
Guy A. Boy, (2013). - From STEM to STEAM, Florida Institute Technology (str. 2-8.)
Konpuerak P., (2022). - bjenosapcku yyuitiess XXVII, br. 1-3, bjenosap,
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STEAM AS A MODEL IN NON-STEAM SUBJECTS

Neda Vulicevic¢
Elementary school "Petar Petrovi¢ Njegos”, Zrenjanin, Republic of Serbia

Summary

In times of rapid and constant changes in modern society, we are constantly
searching for and adapting to new ways of working. We have witnessed that chil-
dren no longer learn in the same way, that their attention span is much shorter
and that we need to change something. Information is available to us very easily,
but we must be ready to aquire it, apply it and thus try to find the most adequate
way to reach our students. Children need to be taught various skills, which makes
the teaching process even more difficult. Students have different prior knowledge,
abilities and interests, so it is even more difficult to fulfill all the demands placed
upon teachers. Working with gifted children has special challenges, but also a
special charm. In this paper, | focused on STEAM in the teaching of geography.
In combination with teamwork (which | have been applying for a long time), the
result is more than satisfactory. Learning through experience, the moment of dis-
covery of new knowledge through the entire process of processing a new field
was very interesting for the children, and the gifted ones went one step further.
They showed their creativity, curiosity and a new way of approaching the task, as
only they can. By combining teamwork and STEAM students get the framework
of the topic we study, but within that topic they have the freedom to process it as
they wish, of course with the mentorship of the teacher. To be gifted, in this case
proved to be leaders (another important skill for the future). The STEAM approach
gives the opportunity to express giftedness in several different fields, which takes
into account different types of giftedness and therefore has an advantage over
other methods of work.

Keywords: gifted, STEAM, leadership, new approaches
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KROZ STEAM PROGRAM U VR'I;IC'U DO
PREPOZNAVANJA | PODRSKE
POTENCIJALNO DAROVITOJ DECI

Maja Davidovic¢
PU “Radosno detinjstuo”, Noui Sad, Republika Srbija

Sazetak

U radu ce biti prikazano kako kroz STEAM program u vrti¢u moZemo prepoznati
i podrzati potencijalnu darovitost i kreativnost kod dece. Svako dete predskolskog
uzrasta posmatramo kao potencijlno darovito ali da li ¢e se ta darovitost ispoljiti i
biti prepoznata u odredenom trenutku zavisi od senzibilisanog roditelja i vaspita-
Ca, podsticajnog okruzZenja i motivacije samog deteta. Pored toga znamo da u sva-
koj vrtickoj grupi postoji bar jedno dete koje brze od ostalih dolazi do zakljucaka,
viSe postavlja pitanja i bolje se snalazi u novim situacijama. Medutim, uvek treba
imati u vidu i decu koja su po prirodi tiha, mirna ali koja su takodje potencijalno
darovita. Savremena shvatanja o detetu predskolskog uzrasta govore o tome da
dete vidimo kao kompetentno i bogato potencijalima, kao kreativno bice, bic¢e igre
i aktivnog ucesnika u sopstvenom razvoju, 5to je i navedeno u novoj koncepciji
programa “Godine uzleta” ( Deca su prirodno radoznala i od najranijeg uzrasta po-
cinju da istrazuju svet koji ih okruzuje na razne nacine. Zbog toga mozemo red¢i da
vec na tom uzrastu deca poseduju i ispoljavaju karkteristike naucnika. Istrazivacko
ucenje koje je osnova naucne pismenosti podsti¢e upravo tu prirodnu radoznalost
kod deteta. Zadatak nas koji radimo sa decom jeste upravo taj da tu znatiZelju i
motivaciju koju imaju deca predskolskog uzrasta prepoznamo, negujemo i podr-
Zimo. Sa tim u vezi, u ovom radu ¢u prikazati na koji nacin sam kroz STEAM aktiv-
nosti prepoznala i podrzala potencijalno darovitu decu. Osnova STEAM-a jeste da
deca samostalno zakljucivanjem, istrazivanjem i logi¢kim promisljanjem dodju do
reSenja. U ovom radu ¢u posebno ista¢i radoznalost, motivaciju i kreativnost dete-
ta koje se isticalo u svim aktivnostima, Cije su ideje druga deca sledila i koji je poka-
zao izuzetnu motivaciju i posvecenost u projektima koje smo realizovali u grupi. U
prepoznavanju potencijalne darovitosti, kada je re o navedenom detetu, koristila
sam Skale za prepoznavanje potencijalne darovitosti i kreativnosti dece predskol-
skog uzrasta koje su nastale u okviru projekta Mapiranje darovitosti i potencijala
za kreativnost kod dece predskolskog uzrasta.

Kljucne reci: predskolsko dete, potencijalna darovitost, kreativnost, STEAM program,
Godine uzleta.
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Uvod

U svetu u kome se promene deSavaju brZze nego ikad pre, zadatak ro-
ditelja i vaspitaca jeste da decu pripreme za buducnost i poslove koji jos
uvek ne postoje. Prema izveStaju Svetskog ekonomskog foruma, 65% de-
ce radice poslove koji danas ne postoje a utemeljeni su na STEAM-u. Po-
stavlja se pitanje na koji na¢in mozemo pripremiti decu za Zivot i poslove
buduc¢nosti, za koji ni mi odrasli ne znamo kako ¢e izgledati. Odgovor se
krije u Cinjenici da mi decu u vrti¢u ne primpremamo za Skolu, vec¢ za ceo
Zivot. U tome nam pomazu savremena shvatanja deteta koja se temelje
na poverenje u detetove potencijale i moguénosti, urodenoj radoznalosti,
podsticanju razvoja kompetencija za celozivotno ucenje kao Sto su komu-
nikacija, saradnja, samostalnost, kreativnost i to sve kroz igru.

Od najranijeg uzrasta deca eksperimentiSu, istrazuju, pitaju se, ot-
krivaju, zakljuCuju kroz svakodnevne aktivnosti pa samim tim mozemo
zakljuciti da su deca rodjeni naucnici. Na nama, prakticarima je da deci
omogucimo podsticajno okruZenje koje Ce ih svakodnevno podsticati na
istrzivanje. Istrazivacko ucenje koje je osnova nauc¢ne pismenosti podsti-
Ce upravo tu prirodnu radoznalost kod deteta. Zadatak roditelja i nas koji
radimo sa decom jeste upravo taj da tu radoznalost i motivaciju koju deca
predskolskog uzrasta poseduju prepoznamo, negujemo i podrzimo.

Fizicko okruZenje je veoma znacajno i vazno za podsticanje istraziva-
nja kod dece. Od nacina na koji uredujemo prostor, raznovrsnog materi-
jala koji unosimo i na koji nacin sa decom bogatimo okruZenje zavisi i na
koji nacin ¢e se deca u tom prostoru izraziti i pronaci ono 5to je za njih
smisleno da se time bave.

Sta je STEAM?

STEAM je akronim koji oznaava pet obrazovnih podrucja. Science
(nauka), Technology (tehnologija), Engeneering (inZenjerstvo), Arts (umet-
nost) i Mathematics (matematika). (Obrazovni centar STEM, 2024).

Integracija umetnosti u podrucije nauke omogucava nam da u svakoj
naucnoj oblasti unesemo kreativnost i na taj nacin da obogatimo program
koji je po meri svakog deteta, odnosno program u kome ¢e svako dete da
ispolji svoja interesovanja prema odredenoj nau¢noj oblasti. Osnova STE-
AM programa nije da deci damo gotovo reSenje ve¢ da oni samostalno do-
dju do reSenja posmatranjem, logickim promisljanjem i samostalnim za-
klju€ivanjem. STEAM je iskustveno ucenje koje deca svakodnevno koriste.

Vestine koje se razvijaju kroz STEAM su logicko razmisljanje, reSavanje
problema i sposobnost da se rade sloZeni zadaci i one su klju¢ne za Sirok
spektar Zivotnih vestina i za rad u 21.veku. Koju god karijeru da dete oda-
bere STEAM vestine ¢e biti od koristi. STEAM nije samo oblast znanja, to
je nacin razmisljanja. Stav roditelja i vaspitaca prema STEAM programu
veoma uti¢e na motivaciju deteta da se ukljuce u STEAM aktivnosti. Deca
kroz STEAM povezuju znanja i traze alternativna reSenja, uce kroz praksu i
eksperimentalnu nastavu, povezuju nauku i umetnost od malih nogu, pri-
menjuju algoritamska razmiSljanja i razumeju nauku i nau¢ne fenomene.
(Obrazovni centar STEM, 2024).
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Vecina nas svakodnevno koristi STEAM. Dok hodamo, tré¢imo ili pada-
mo mozemo uociti STEAM, odnosno fiziku. Kada peremo ruke mi imamo
hemijsku reakciju koja nastaje izmedju sapuna i vode a to je pena. Po-
smatranje promena u prirodi mozemo takode analizirati kroz STEAM ak-
tivnosti. Deca pokusSavaju otkriti kako svet funkcioniSe koristeci naucne
metode. Ako deci predstavimo okruzenje kao jednu veliku laboratoriju
deca ¢e biti podstaknuta da posmatraju, postavljaju pitanja, predvidaju,
isprobavaju i da na kraju izvode zakljucke. Obzirom da deca na predskol-
skom uzrastu dozivljavaju svet celovito i integrisano, ne odvajaju pripada li
jedan deo matematici a drugi tehnoogiji, ovde upravo nalazimo potencijal
za implementaciju STEAM programa u vrticu.

STEAM u vrtiéu

Bee-bot

Jedna od klju¢nih obrazovnih kompetencija za celoZivotno ucenje u
predskolskom vaspitanju i obrazovaniju jeste podsticanje razvoja digitalne
kompetencije kod dece. Digitalna kompetencija se razvija kroz smisleno
koriS¢enje digitalnih tehnologija. Digitalne igracke se u vrticu koriste sa
ciliem podrzavanja istrazivackih aktivnosti, kroz smisleno koris¢enje digi-
talnih tehnologija kao sredstava koja deci omogucava dolaZenje do infor-
macija, izrazavanje i predstavljanje a sve to kroz igru i istrazivanje.

Bee-bot je pcelica odnosno robot koji uci decu kodiranju i pocetnom
programiranju, a da deca ni ne znaju da uce programiranje. Na pocetku
zadajemo pcelici instrukcije (gore dole, levo desno) tako da se krece po
podlozi samo za jedno polje.

Obzirom da nismo imali podlogu za bee-bot, odlucili smo da je sami
napravimo tako 5to smo pomocu krep trake obelezili polja. Kroz igru, deca
su veoma brzo savladala koriS¢enje pcelice i pomocu nje dolazila do reSe-
nja. Na pocetku su deca dobila zadatak da uz pomoc¢ pcelice otkriju kojoj
ptici pripada koje pero tako 5to smo odredili kodove a deca su paZljivo slu-
Sala i pokretala pCelicu po zadatoj putanji. Deca su na lak nacin kroz igru
veoma brzo doSla do reSenja a zatim su sama deca omisljavala zadatke
jedni drugima. PCelicu moZemo koristiti joS i za podsticanje razvoja pisme-
nosti, Citanje i prepriCavanje prica i dogadaja, sve zavisi od toga koliko smo
i deca i mi podstaknuti da se kreativno izrazimo.

Hranilice za ptice

Proucavajudi ptice u raznim enciklopedijama u vrti¢u, saznali smo da
ptice tokom hladnih zimskih dana sagorevaju mnogo kalorija pa zbog to-
ga koriste suncokretovo seme, proso i kikiriki kao punomasnu hranu koja
pticama moze puno pomodi u o€uvanju telesne toplote i zdravlja tokom
zime. Podstaknuta time, jednog dana devojcica iz grupe je u vrti¢ donela
enciklopediju u kojoj se nalazi uputstvo za pravljenje hranilica za ptice.
Ona je kod kuce sa roditeljima razgovarala o tome Sta mi to istrazujemo u
vrti¢u pa su zajedno dosli na ideju da bismo mogli da napravimo hranilice i
da ih postavimo u dvoriSte vrti¢a kako bi ptice koje su ostale u naSim kraje-
vima mogle da se hrane tokom zime. Druga deca su veoma rado prihvatila
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taj predlog pa se nasa radna soba ubrzo pretvorila u radionicu za kon-
struisanje hranilica za ptice. Deca su hranilice pravila od raznovrsnog ma-
terijala koje smo sakupili u dvoristu vrti¢a ili koji su deca donela od kuce.
Nastale su najraznovrsnije hranilice, Daca su na ovaj nacin ispoljila svoju
kreativnost i kroz intrinzicnu motivaciju usla u svet inZinjerstva i ekologije.

Vabilica

Kada smo postavili hranilice u dvoriSte vrti¢a Zeleli smo da vidimo kako
ptice dolaze do nasih hranilica i uzimaju hranu. Hladni dani su vec stigli ta-
ko da nismo mogli tako lako da ugledamo pticu. Deca su koristila i dvogled
i durbin trazeci ptice ali nisu uspeli da ugledaju nijednu pticu. Jedan decak
je rekao da ima predlog i da moZemo napraviti vabilicu za ptice i da ih na
taj nacin dozovemo. Pitanja koja smo postavili bila su kako, od Cega, kako
da proizvedemo zvuk. Decak je predlozZio da odemo do radne sobe, uzeo
je lego i neko vreme sastavljao lego kockice. Isporobavao je, analizirao,
druga deca su se pridruzila i kona¢no je doSao do reSenja. Stavio je u usta
kao zvizdaljku i zaista je vabilica od lego kockica proizvela zvuk ptice. Za-
tim su i druga deca poZelela da naprave svoje vabilice koje su konstuisali
u saradnji sa drugom decom ili samostalno. Na kraju smo izasli u dvoriste
da proverimo naSe vabilice koje su zaista prizvodile razne zvuke i na taj
nacin smo dozivali ptice. Deca su reSavajudi ovaj problem naucila da budu
strpljiva, da je u redu gresSiti ali da treba pokuSati, deca su u ovoj aktivnosti
pokazala visok stepen upornosti i odlu¢nosti.

Magnetne kuglice koje same piSu

Oslanjajudi se na znanje da deca istraZuju, upoznaju svet i uCe putem
Cula, ponudila sam deci senzornu tablu kao motivaciju za upoznavnje de-
ce sa pojmom magnetizama. Koristed¢i podlogu, pesak, magnet i magnet-
ne kuglice u nasoj radnoj sobi uspeli smo da stvorimo ¢aroliju. Na podlogu
koja ima ivice tako da pesak ne moZe da se prosipa, stavila sam magnetnu
kuglicu a ispod podloge veci magnet. Pomerajuci veéi magnet, pomera se
i kuglica na podlozi Cime se stvara utisak da se kuglica sama pomera. Deca
su postavljala pitanja, hipoteze, proveravala, zakljucivala i steCene uvide
delila sa decom i odraslima. Deca su pisala tajne poruke i crtala pomocu
magneta po podlozi.Na ovaj nacin kod dece je podstaknuta radoznalost,
upitanost i radost novog otkrica.

Voda koja Seta

Napunili smo do pola tri od pet ¢asa sa vodom, ostavljajuci po jednu
praznu €asu izmedju napunjenih. Dodali smo boje za hranu po odredje-
nom redosledu, crvenu, Zutu i plavu. Presavili smo papirni ubrus tako da
su oba kraja uronjena u susedne ¢aSe. Zatim smo posmatrali Sta se doga-
da, odnosno posmatrali smo kretanje vode na gore putem procesa koji se
zove kapilarno delovanje. Delovanje kapilara pomaZze da se voda pomera
na male udaljenosti u isto vreme. Molekuli vode koji se drze zajedno i mo-
lekuli vode koji se lepe za druge povrsine pomazu vodi da se krece na go-
re, ¢ak i protiv sile gravitacije. Voda se u ovom slucaju kreée kroz prostor
na isti nacin kao i kod biljaka, putem procesa koji pomaZe da voda putuje
i uz stabljiku.
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Prepoznavanje potencijalno darovite dece kroz STEAM aktivnosti

Savremena shvatanja o detetu predskolskog uzrasta govore o tome
da dete vidimo kao kompetentno i bogato potencijalima, kao kreativno
bice, bice igre i aktivhog ucesnika u sopstvenom razvoju, Sto je i navedeno
u novoj koncepciji programa “Godine uzleta”. Deca su prirodno radoznala
i od najranijeg uzrasta pocinju da istrazuju svet koji ih okruzuje na razne
nacine. Posebno bih istakla radoznalost, motivaciju i kreativnost jednog
deteta koje se isticalo u svim aktivnostima, Cije su ideje druga deca sledi-
la i koji je pokazao izuzetnu motivaciju i posvecenost u aktivnostima koje
smo realizovali u grupi. Decak koji je osmislio i konstuisao vabilicu za ptice,
takode je podstaknut svakodnevnim citanjem u vrti¢u, samostalno napi-
sao i napravio malu knjigu o vrapcu. Knjiga je veli¢ine upravo vrapca. U
prepoznavanju potencijalne darovitosti, kada je re¢ o navedenom detetu,
koristila sam Skale za prepoznavanje potencijalne darovitosti i kreativno-
sti dece predskolskog uzrasta koje su nastale u okviru projekta Mapira-
nje darovitosti i potencijala za kreativnost kod dece predskolskog uzrasta
(Marinkovi¢, Bulatovi¢, Gladi¢, Radovi¢, 2020). U promisljanju o postignu-
¢ima i mogu¢nostima deteta, doSla sam do zakljucka da nisam pogresila
u proceni izbora deteta. Skale procene su mi pomogle u radu i shvatanju
darovitog deteta. Rezultati su pokazali da dete ima socijalnu, kreativnu i
intelektualnu komponentu veoma izrazenu. U oblasti u€enja, igre i odno-
sa, misljenja vrinjaka, roditelja i vaspitaca se uglavhom podudaraju.

Ponasanje, sposobnost deteta kao Sto su recnik i jezik, vodstvo, ma-
tematicke sposobnosti, umetnost, muzicke sposobnosti, igra, paméenje
i paznja imaju veoma visok konacan zbir prilikom popunjavanja Cek liste.
Smatram da dete ima veliku podrsku roditelja i vrti¢a, da ima uslova i mo-
gucnosti za dalji napredak.

Zakljucak

Nauka hrani nasu potrebu za u¢enjem, a bududi da su deca radoznala
i da vole da istrazuju to uvek stvara prostora za neku novu avanturu. Raz-
miSljanje podstiCe razvoj vestina kao sto je reSavanje problema u budu¢-
nosti, cime deca razvijaju samopouzdanje da postavljaju pitanja, umesto
da samo usvajaju Cinjenice. Kada kod dece podsticemo razvoj vestina za
celoZivotno ucenje, mi deci gradimo ¢vrst temelj na koji ¢e se kasnije samo
nadogradjivati znanje i iskustvo koje ¢e im biti od velikog znacaja i pomodi
u Zivotu i radu.
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THROUGH THE STEAM PROGRAM IN
KINDERGARTEN TO IDENTIFY AND SUPPORT
POTENTIALLY GIFTED CHILDREN

Maja Davidovic¢
PU “Radosno detinjstuo”, Noui Sad, Republic of Serbia

Abstract

The paper will show how we can recognize and support potential giftedness
and creativity in children through the STEAM program in kindergarten. We see
every child of preschool age as potentially gifted, but whether that giftedness will
manifest itself and be recognized at a certain moment depends on sensitized par-
ents and educators, a stimulating environment and the motivation of the child
himself. In addition, we know that in every kindergarten group there is at least
one child who comes to conclusions faster than the others, asks more questions
and copes better with new situations. However, you should always keep in mind
children who are quiet and calm by nature, but who are also potentially gifted.
Contemporary understandings of the preschool child suggest that we see the
child as competent and rich in potential, as a creative being, a being of play and an
active participant in his own development, which is stated in the new conception
of the “Years of Ascension” program. Children are naturally curious and from an
early age begin to explore the world around them in various ways. Therefore, we
can say that already at that age, children possess and manifest the characteristics
of scientists. Exploratory learning, which is the basis of scientific literacy, encour-
ages exactly that natural curiosity in a child. The task of those of us who work with
children is to recognize, nurture and support the curiosity and motivation of pre-
school children. In this regard, in this paper | will show how | recognized and sup-
ported potentially gifted children through STEAM activities. The basis of STEAM is
that children come to a solution through independent reasoning, research and
logical thinking. In this paper, I will highlight the curiosity, motivation and creativity
of a child who excelled in all activities, whose ideas other children followed and
who showed exceptional motivation and dedication in the projects we implement-
ed in the group. In the recognition of potential giftedness, when it comes to the
mentioned child, | used the Scales for recognizing the potential giftedness and
creativity of preschool children, which were created within the project Mapping
giftedness and potential for creativity in preschool children.

Key words: preschool child, potential giftedness, creativity, STEAM program, Years
of takeoff.
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SazZetak

U nasemu drustvu i odgojno-obrazovnome sustavu odredena skrb za darovite
postoji ve¢ godinama. Popracena je odgovaraju¢im zakonskim i provedbenim ak-
tima, no u praksi ta skrb nije sustavna, provodi se samo u nekim odgojno-obrazov-
nim ustanovama i neujednacene je razine, a Cesto i ne odgovara stvarnim potre-
bama darovitih. Namjera stru¢ne sluzbe OS ,Milan Brozovi¢" iz Kastva bila je ospo-
sobiti se za provodenje testova za procjenu darovitosti te potencijalno darovitim
ucenicima pruziti mogucénost za interdisciplinarno razvijanje svojih sposobnosti.

NasSa Skola je 2019. godine bila uklju¢ena u edukaciju: ,.Edukacija struc¢nih su-
radnika i ravnatelja odgojno-obrazovnih ustanova Grada Rijeke za izgradnju ka-
paciteta za identifikaciju i rad s darovitim ucenicima“. U sklopu edukacije, 2020.
godine proveli smo aktivnost ,Evaluacija potencijalne kreativnosti” s ciljem identi-
fikacije potencijalno kreativnih ucenika kojima bi se ponudili programi za jacanje
njihovih potencijala.

Nakon sustavne edukacije u Skolskoj 2022./2023. godini provedena je identi-
fikacija potencijalno darovitih ucenika 3. razreda. Od 88 testiranih ucenika, tre-
¢ina njih nasla se na popisu potencijalno darovitih u€enika. Na pocetku Skolske
2023./2024. godine sastao se Skolski tim za darovitost, €iji su ¢lanovi predlozili
godisnji kurikulum za darovite ucenike. Nakon definiranja termina s predavacima,
kurikulum je i potvrden i donesen. Osnovni je cilj bio da kurikulum bude interdis-
ciplinaran i da se u njemu nadu radionice i aktivnosti koje obuhvadaju razliCita
podrucja. Trudili smo se pruziti u€enicima Sto je moguce viSe razli¢itih radionica
kako bi se mogli upoznati sa Sto viSe podrucja, a medu njima posebice s nekima za
koje i sami pokazuju najveci interes i sposobnosti, a nije ih moguce susresti kroz
redovni nastavni proces.

Radionice su se provodile svaka dva tjedna u trajanju od 90 min. Tema radi-
onice najavila bi se poCetkom tjedna u mailu, a roditelji su putem Google Forms
prijavnice prijavljivali u€enike na svaku pojedinu radionicu ako bi procijenili da ih
tema zanima. lako smo mislili da ¢e broj u€enika s vremenom opasti, do zadnje
radionice svi su termini uvijek bili u potpunosti popunjeni. Nakon svake radionice,
provela se evaluacija od strane ucenika i nijedna ocjena nije bila niza od 4. Na
sluzbenim stranicama Skole poblize se moze upoznati s radom i atmosferom na
pojedinim radionicama.

Naposljetku, cilj nam je s projektom nastaviti i sljedeée nastavne godine. Jedini
nepovoljni faktor bio je veliki broj u¢enika pa ¢emo tome pokusati organizacijski
doskociti. Takoder, cilj ovog predstavljanja jest ohrabriti i vas, ucitelje i stru¢ne su-
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radnike, da se ne bojite udruZziti snage i krenuti u nekom nepoznatom smjeru ako
smatrate da bi to moglo pozitivno utjecati na razvoj i napredak vasih ucenika. Na
njima svijet ostaje i to je jedini kvalitetni ulog u blistavu buduénost.

Kljucne rijeCi: prepoznavanje darovitosti, projekt poticanja darovitosti, darovitost i
interdisciplinarnost

Uvod

U nasoj Skoli vodi se sustavna briga o ucenica s teSko¢ama u razvoju,
medutim htjeli smo napraviti viSe i za darovite ucenike koji su takoder uce-
nici s posebnim potrebama. Do sada su se uglavnom ti ucenici ukljucivali
u dodatnu nastavu, pripreme za razna natjecanja, ali na razini Skole nismo
imali sustavnu identifikaciju darovitih u€enika kao niti dodatne programe
u koje bismo ih ukljucili. Kako smo bili na samome pocetku u nastojanju
da to ostvarimo bila nam je potrebna dodatna edukacija iz podrucja rada
s darovitim ucenicima. U Skolskoj 2019./2020. godini nasa Skola je ukljuce-
na u edukaciju: ,Edukacija stru¢nih suradnika i ravnatelja odgojno-obra-
zovnih ustanova Grada Rijeke za izgradnju kapaciteta za identifikaciju i
rad s darovitim ucenicima”. Edukaciju je provodio Medunarodni centar
za inovacije u obrazovanju (International Centre for Innovation in Educa-
tion, ICIE) u partnerstvu s Gradom Rijekom. U edukaciju, u trajanju od 300
sati, bile su uklju€ene stru¢ne suradnice psihologinja i socijalna pedagogi-
nja Skole. Krajniji cilj ukljuCivanja nase Skole u gore navedenu edukaciju je
bio razvijanje tima na razini Skole, koji ¢e provoditi sustavnu identifikaciju
potencijalno darovitih ucenika; razvijanje kompetencija ucitelja za rad s
potencijalno darovitim ucenicima i osmisljavanje i razvijanje programa na
razini Skole u koje ¢e se ukljucivati identificirani potencijalno daroviti uce-
nici. Svrha identifikacije potencijalno darovitih u€enika mora biti iskljucivo
uklju€ivanje u programe kojima ¢e se dalje razvijati njihovi potencijali.

Metoda

Nakon zavrSene edukacije i pripremne faze, Skolske 2022./2023. godi-
ne zapoceli smo s identifikacijom potencijalno darovitih ucenika 3. razre-
da. Bilo je ukljuceno 88 ucenika, cijela generacija 3. razreda. U stru¢noj li-
teraturi kao i na edukaciji koju smo prosli, sugerira se da se kod postupka
identifikacije potencijalno darovitih krene od definicije darovitosti koja se
prihvaca kao polazna tocka. Prema Yaminu (2019) krenulo se od Renzuli-
jeve troprstenaste definicije darovitosti koja kaZe da darovito dijete ima
iznadprosjecne sposobnosti, pokazuje izraziti stupanj predanosti, usmje-
renosti ka cilju i interesima, pokazuje odredeni stupanj kreativnosti te se
odlikuje odredenim osobinama licnosti. Na razini Skole dogovoren je po-
stupak identifikacije koji je uklju¢ivao uocavanje i utvrdivanje darovitosti.
Postupak su provodile stru¢ne suradnice psihologinja i socijalna pedago-
ginja u suradnji s razrednim uciteljicama. Nakon odrZanog sastanaka s
uciteljicama, odrzan je i roditeljski sastanak na kojem su roditelji upoznati
s postupkom i ciljem identifikacije potencijalno darovitih ucenika te je tra-
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Zena njihova suglasnost. Takoder, podijeljen im je i nominacijski upitnik
koju su ispunili i dostavili u Skolu. Razredne uciteljice su takoder ispunile
nominacijsku skalu za ucenike koje prepoznaju kao potencijalno darovite.
Nakon dobivenih suglasnosti krenulo se s postupkom utvrdivanja darovi-
tosti primjenom Naglijerijevog testa neverbalne sposobnosti i EpoC testa
(Evaluation of Potential Creativity) kojim se procjenjuje potencijalna krea-
tivnost. Testiranje se odvijalo u vremenskom periodu od prosinca, 2022.
do veljace, 2023. godine. Za sam postupak testiranja bilo je potrebno do-
sta vremena jer je testiran veliki broj u€enika rasporedenih u 5 razrednih
odjela. Sam se test kreativnosti provodi u dva navrata, a razmak izme-
du dva testiranja mora biti najmanje tjedan dana, a ne viSe od 3 tjedna.
Nakon obrade rezultata EpoC testa, rezultati se pod Sifrom obraduju u
ICIE (International Centre for Innovation in Education) bazi podataka koja
izraduje profil za svakog ucenika. Nakon dobivenih rezultata i izradenih
profila za pojedinog ucenika dane su povratne informacije uciteljicama i
svim zainteresiranim roditeljima. Identificirana su 32 potencijalno darovi-
ta ucenika kojima je ponudeno ukljucivanje u program. PoCetkom skolske
2023./2024. godine formirao se Skolski tim za darovite koji je imao za cilj
osmisliti programe u koje ¢e se ukljuciti identificirani potencijalno daroviti
ucenici koji su tada bili 4. razred. Na prvom sastanku dogovaralo se koji bi
bio optimalan nacin i u kojoj u€estalosti bi se u€enicima moglo omoguciti
i organizirati pohadanje radionica uzevsi u obzir prostorne moguc¢nosti
Skole kao i smjensku nastavu ucenika. Odluceno je da bi radionice u tra-
janju od 90 minuta svaka dva tjedna bile optimalno opterecenje koje
ucenicima nece remetiti redovne obveze, a dovoljno se cesto odrZzavaju
da ucenici ne izgube interes. Jednoglasno je odluceno da ¢e glavni princip
u osmisljavanju tema i radionica biti interdisciplinarnost kako bi ucenici
upoznali razliCita podrudja i mozda otkrili neke svoje nove interese. Pre-
ma Yaminu (2019) programi izvan redovite nastave mogu zadovoljiti ra-
zlicite potrebe darovitih i zainteresiranih te posebno motiviranih ucenika.
Dobro je imati Sirok spektar aktivnosti, pozeljno u svim podrucjima - od
jezi€noga i umjetnickoga do prirodoslovnoga i informatickoga, ovisno o
interesu u€enika i kadrovskim moguénostima Skole. PoZeljno je u proved-
bu tih aktivnosti ukljuciti vanjske suradnike razlicitih profila: stru¢njake iz
pojedinih podrudja, ucitelje iz lokalnih srednijih i visokih skola i sa sveu-
CiliSta, specijalizirane organizacije i udruge, roditelje/skrbnike, studente.
Daroviti ucenici mogu birati i programe koji se nude ucenicima iz visih
razreda. U formiranju naseg programa kojeg smo nazvali ,Darovitost na
brege” vodili smo se tim nacelima. Na samom pocetku dogovoreno je da
se oslonimo na vlastite snage i svaki ¢lan tima ponudi temu za radionicu
koju sam moZe odrZati iz domene kojom se profesionalno ili u slobodno
vrijeme bavi i za koju je osposobljen. Pored radionica ucitelja i strucnih
suradnika naSe Skole, potrudili smo se sjetiti i Sto viSe udruga, fakulteta,
centara i skupina ljudi, ali i pojedinaca koji se bave edukacijom djece i
mladih i pozvati ih na suradnju. Za potrebe lakSe medusobne komuni-
kacije i brze suradnje oformljen je kanal u Teamsu za Skolski tim za da-
rovite te odreden rok za dogovaranje suradnje s vanjskim suradnicima.
Svaki €¢lan tima je u zajednicki dokument zapisao naslov, kratki saZzetak
radionice, trajanje radionice te imena i kontakt provoditelja. Nakon dva
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tjedna imali smo dvadesetak radionica od kojih su neke bile predvidene
i u trajanju viSe uzastopnih susreta. Slijedio je i drugi sastanak tima na
kojem se odredio to€an termin radionica s obzirom na kalendar Skolske
godine te je utvrdeno da se moZe odrzati 13 radionica, planiranih za svaki
drugi Cetvrtak u 17 sati. Sastavljen je okvirni plan i redoslijed odrZavanja
radionica. U odabiru temu rukovodili smo se nacelom raznovrsnosti od-
nosno nastojali u Skolu dovesti razliite goste, ali i ukoliko bude moguce,
omogucditi u€enicima odlazak na radionice izvan Skole. S obzirom da ni-
smo Zeljeli financijski opteretiti roditelje ucenika, aplicirali smo na nekoli-
ko natjecaja koji daju potporu za rad s darovitim ucenicima, medutim nas
trud nije bio dovoljno prepoznat.

Rezultati

U prvoj je godini podrske identificiranim potencijalno darovitim uceni-
cima odrzano jedanaest radionica u koje je bilo uklju¢eno 32 ucenika. Pri-
je odrzavanja svake radionice roditeljima bi se putem elektronicke poste
najavila radionica te bi roditelji uz pomo¢ izradenog Google Forms obras-
ca prijavili uenika na radionicu. Radionice su se ve¢im dijelom odrzavale
u Skolskoj knjiznici, a nekoliko se radionica odrzalo i u laboratoriju za ino-
vacije InoLab Kastav. Takoder, ucenici su posjetili i Fakultet za matematiku
Sveucilista u Rijeci na kojem je za njih organizirano nekoliko radionica.
U okviru programa za potencijalno darovite uCenike odrzane su slijedece
radionice:

1. ,Kemija i kemijske reakcije” - Ana Barisi¢, certificirana uciteljica Tin-

ker labs metodike (7. prosinca 2023.)

2., Tajne Sifriranja” - predstavnici Fakulteta za matematiku SveuciliSta u
Rijeci Bojan Crnkovi¢ i Vedrana Mikuli¢ Crnkovic¢ (21. prosinca 2023.)
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3..,Stop - motion animacija” - Iva Orli¢, uciteljica RN mentorica (18.
sije€nja 2024. i 15. veljaCe 2024.)

4, ,Matematicke igre” - posjet Fakultetu za matematiku (29. sijecnja
2024.)

5. ,U potrazi za pricom" - doc.dr.sc. Maja Opasic¢ (29. veljace 2024.)

6. ,Uvod u programiranjeirobotiku s Micro:bitomiMicro:Maqueenom*
- Loris Raspoli¢, prof., Centar za tehnicku kulturu Rijeka (6. i 13.
ozujka 2024.)

7. .,Kreativno  programiranje i vizualno prepoznavanje s
Micro:Maqueenom i HuskyLensom” - Sanjin Goti¢, prof., Tehnicka
Skola Rijeka (14. ozujka 2024.)

8.,3D s Thinker CAD-om" - Sven Vukusi¢, prof. (11. travnja 2024.)

9. ,Jedna skladba bezbroj prica skriva“ - Jadranka
Violi¢, prof. klavira, mentorica (25. travnja 2024.)
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10. ,Postani govornik” - mr.sc. Ana BariSic¢ (9. svibnja 2024.) (Prilog 8.)

11. ,Energija u prirodi i domu” - Daliborka Rotar, uciteljica RN mento-
rica (23. svibnja 2024.) (Prilog 9.)

Nakon svake provedene radionice ucenici su vrednovali radionicu uz
pomoc¢ tvrdnji na skali od 1 do 5 Sto nam je vrijedna povratna informacija
za planiranje i nastavak rada. Ucenici su bili jako zadovoljni provedenim
radionicama i niti jedna procjena nije bila manja od 4. Na zadnjem susretu
odrZan je zajednicki sastanak ucenika i njihovih roditelja. Na sastanku su
se ukratko predstavile sve provedene radionice, roditeljima je prikazano
nekoliko uradaka ucenika i fotografije s radionica, a u€enicima podijeljene
diplome za sudjelovanje.
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Diskusija

Identifikacija potencijalne darovitosti je slozen proces. U literatu-
ri postoje razlic¢ita misljenja kada bi se trebalo zapoceti s identifikacijom
potencijalne darovitosti. Smatra se da se s postupkom identifikacije po-
tencijalno darovitih treba zapoceti u Sto ranijoj dobi. Darovitost se kod
pojedinca moZze javiti u razlicitoj dobi, te se preporuca pracenje djece i
provedba identifikacije u razliitim razvojnim periodima (od predskolske
dobi, do osnovne Skole i srednje Skole). Prema Yaminu (2019) prilikom
utvrdivanja postupka identifikacije potrebno je odrediti razred, odnosno
razvojnu dob, kada ¢e se provoditi postupak identifikacije, kao i pocetna
definicija darovitosti od koje se polazi u postupku identifikacije (u naSem
sluCaju Renzulijeva troprstenasta definicija darovitosti). Na nivou Grada
Rijeke i polaznika edukacije ,Edukacija stru¢nih suradnika i ravnatelja od-
gojno-obrazovnih ustanova Grada Rijeke za izgradnju kapaciteta za iden-
tifikaciju i rad s darovitim ucenicima®, dogovoreno je da se s postupkom
identifikacije zapocCne u tre¢em razredu osnovne Skole. Uciteljice u€enika
3. razreda jako dobro poznaju svoje ucenike, poznaju njihove interese,
osobnost, postignuca, nacine ucenja te mogu bez vecih teskoca prepozna-
ti potencijalno darovite ucenike medu svojim ucenicima. S druge strane,
kod ucenika su dovoljno razvijene vjestine koje su im potrebne da bi rijeSili
test sposobnosti i kreativnosti koje smo koristili u postupku identifikacije.
Nakon zavrsenog postupka identifikacije u program za potencijalno daro-
vite u€enike uklju€eno je 32 ucenika. Ako znamo da je u populaciji svega 3
do 5 % darovitih to je poprilican broj ukljucenih ucenika. Postupak identi-
fikacije ne smije biti diskriminirajudi, ukljucili smo cijelu generaciju ucenika
3. razreda u postupak, te odredili granicu u rezultatu na temelju koje su
ucenici ukljuceni u program. Puno je manja pogreska ukljuciti u program
ucenika koji moZda nije potencijalno darovit nego ne ukljuciti darovitog
ucenika koji mozda u datom trenutku nije zadovoljio kriterije ukljucivanja.
Takoder, od takvih programa svi ucenici mogu imati koristi. Nakon zavr-
Senog postupka identifikacije osmisljen je program u kojeg su ukljuceni
ucenici. Kako je na nivo naSe Skole cijeli postupak identifikacije i razvijanje
programa tek u povojima, krenulo se s postupkom identifikacije potenci-
jalno darovitih ucenika, a tek onda se radilo na osmisljavanju programa.
U strucnoj literaturi se navodi da bi cilj identifikacije darovitih ucenika tre-
bao biti uklju¢ivanje u postoje¢e programe koji su namijenjeni razvijanju
specificne darovitosti kod pojedinog ucenika, odnosno identificirati daro-
vite uCenike koji ¢e se ukljuciti u odredene programe kojima ¢e se nastaviti
razvijati njihova darovitost. U naSem slucaju to nije bilo moguce jer joS ni-
smo imali osmisljen program. U buduénosti, ve¢ od iduce skolske godine,
osmisljeni su odredeni programi u koje bi se mogli ukljuciti identificirani
potencijalno daroviti ucenici s obzirom na svoje specifi¢nosti. Takoder u
suradnji s regionalnom razvojnom agencijom radi se na obogacivanju i
osmisljavanju novih programa koji ¢e se ponuditi nasim ucenicima. Krajnji
cilj nasih nastojanja bio je provodenje sustavne identifikacije potencijal-
no darovitih uc¢enika nase Skole, te ukljucivanje u programe kojima ce se
nastaviti razvijati njihov potencijal. Ono $to smo uspjeli je provodenje po-
stupka identifikacije i u Skolskoj 2023./2024. godini. Veliki napori se ulazu
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u razvoj programa u koje ¢e se ukljucivati ucenici s obzirom na prostorne
i organizacije mogucnosti Skole koje su dosta ogranicene. Veliki izazov koji
nam predstoji je kako nastaviti s provedbom programa prve generacije
identificiranih potencijalno darovitih ucenika i ukljucivanje nove generaci-
je ucenika u programe. Potrebno je raditi i na traZenju financijske potpore
kao i na motiviranju i edukaciji ucitelja za ukljuCivanje u kreiranje i pro-
vedbu programa. Sam postupak identifikacije takoder je slozen i opSiran,
pogotovo provedba testa kreativnosti. Sve su to veliki izazovi koji stoje
pred nama.

Zakljucak

Sustavni rad s potencijalno darovitim u€enicima je sloZen proces, me-
dutim kroz taj rad doprinosimo razvoju te djece, a samim time i razvoju
drusStva u buducnosti. To je vrlo odgovoran rad koji onima koji su u njega
uklju€eni pruza i osobno zadovoljstvo. Odgojno-obrazovni sustav trebao
bi pruZiti adekvatnu podrsku svakoj Skoli u obliku financijske i organizacij-
ske potpore za provedbu identifikacije potencijalno darovitih ucenika i za
razvijanje programa za te ucenike. Svaki pokusaj rada s potencijalno da-
rovitim ucenicima je bolji nego ne Ciniti niSta. Trenutno je jedino rjeSenje
krenuti malim koracima, oslanjajuéi se na vlastite resurse, a u vidu imati
nacelo interdisciplinarnosti. Nadamo se da bi prikaz ovog naSeg pokus3aja
u radu s darovitim u€enicima mogao i drugima biti poticaj za razvijanje su-
stavnog nacina rada u njihovoj ustanovi ukoliko tako nesto ve¢ ne postoji.
Takoder, mozda ¢e naSe iskustvo potaknuti druge da svoje ve¢ pokrenute
projekte unaprijede i usavrse, primjenjujuci neke od naSih metoda ili pak
izbjegavajuci neke od propusta koje smo mi ucinili. Na kraju, mozda ovo
predstavljanje dobre prakse kolegama koje se takoder bave darovitos¢u,
bude i poticaj na suradnju te poCetak buducih zajednickih projekata.
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~DAROVITOST NA BREGE"
- AN EXAMPLE OF GOOD PRACTICE

lva Orli¢, Natasa Sepi¢ Adamec
Elementary school ,Milan Brozovi¢", Kastau, Croatia

Summary

In our society and educational system, certain care for the gifted has existed
for years. It is accompanied by appropriate legal and implementing acts, but in
practice this care is not systematic, it is carried out only in some educational in-
stitutions and is of uneven level, and often does not correspond to the real needs
of the gifted. The purpose of the professional service of Elementary School “Milan
Brozovi¢” from Kastav was to train them to conduct tests for the assessment of
giftedness and to provide potentially gifted students with the opportunity for in-
terdisciplinary development of their abilities.

In 2019, our school was involved in the education: “Education of professional
associates and directors of educational institutions of the City of Rijeka for capac-
ity building for identification and work with gifted students”. As part of education,
in 2020 we conducted the activity “Evaluation of potential creativity” with the aim
of identifying potentially creative students who would be offered programs to
strengthen their potential.

Giftedness testing was conducted on third-grade students in the 2022/2023
school year. year. Out of 88 tested students, a third of them were on the list of
potentially gifted students. At the beginning of the 2023/2024 school year. school
team for giftedness met, whose members proposed an annual curriculum for gift-
ed students. After defining the dates with the lecturers, the curriculum was con-
firmed and adopted. The main goal was for the curriculum to be interdisciplinary
and for it to include workshops and activities covering different areas. We tried to
provide the students with as many different workshops as possible so that they
could get acquainted with as many areas as possible, and among them especially
with some that they themselves show the greatest interest and abilities, and it is
not possible to meet them through the regular teaching process.

The workshops were held every two weeks for 90 minutes. The topic of the work-
shop would be announced at the beginning of the week in an e-mail, and parents
registered their students for each individual workshop through the Google Forms
application form if they judged that the topic was of interest to them. Although
we thought that the number of students would decrease over time, until the last
workshop, all appointments were always completely filled. After each workshop,
an evaluation was carried out by the students and no grade was lower than 4. You
can learn more about the work and the atmosphere at individual workshops on
the link below: http://os-mbrozovic-kastav.skole.hr/ skola/darovotost_na_brege.

Ultimately, our goal is to continue with the project in the next school year.
The only unfavorable factor was the large number of students, so we will try to
overcome this organizationally. Also, the goal of this presentation is to encourage
you, teachers and professional associates, not to be afraid to join forces and go
in an unknown direction if you think it could have a positive effect on the devel-
opment and progress of your students. The world rests on them and it is the only
high-quality investment in a bright future.

Key words: recognition of giftedness, giftedness promotion project, giftedness and
interdisciplinarity
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INTERDISCIPLINARNI PRISTUPI PRUZANJU
PODRSKE RAZVOJU DAROVITOSTI
.DODATNA PODRSKA
POTENCIJALNO DAROVITOJ DECI”

Ines Vasi¢
P.U,Vlada Obradovi¢ Kameni", Pecinci, Srbija

Sazetak

U pogledu prepoznavanja i svakodnevnog razgovora sa roditeljima potencijal-
no darovite dece i izazova sa kojima se oni suoCavaju autor rada ce analizom dva
primera iz prakse iznalaziti nacine podrske potencijalno darovitoj deci i njihovim
roditeljima. Cilj istrazivanja je identifikacija prepreka sa kojima se suocavaju po-
tencijalno darovita deca, kao i izazove sa kojima se roditelji suo€avaju u pokusaju
da zadovolje potrebe svoje darovite dece. Metodologija ukljuCuje koris¢enje GIF-
TED instrumenta, intervju sa roditeljima i upitnik sa vaspitac¢ima. Rezultati ukazuju
na znacaj edukacije vaspitaca za rad sa darovitom decom u vidu obuka, seminara
za unapredjivanje kompetencija za prepoznavanje i pruzanje podrske potencijal-
no darovitoj deci, formiranje tima na nivou predskolskih ustanova koji ¢e da se
bave darovitom decom i pruzanju podrske, kao i uklju¢ivanju roditelja u proces
kako bi razmenjivali iskustva. Roditelji predstavljaju najznacajnije figure koje mogu
prepoznati i podrzati razvoj visokih sposobnosti svoje dece (3to ¢e u ovom radu
biti vidljivo), u tom kontekstu roditelji treba da budu partneri u radu predskolskih
ustanova. Saradnja roditelja i vaspitaca je neophodna i ogleda se u stvaranju pod-
sticajnog okruZenja u kojem se dete oseca sigurno i prihvaceno, u skladu sa tim
zakljucak ukazuje na potrebu za interdisiplinarnim pristupom u pruzanju podrske
razvoja darovitosti kao i zajednicki rad roditelja, vaspitaca, strucnjaka kao i cele za-
jednice kako bi se osigurala podrska i razvoj darovitosti kod dece.

Klju¢ne reci: pruZanje podrske, deca, roditelji, edukacija, saradnja

Uvod

Po autoru Renzuliju (Renzulli, 1985, prema NeSkovi¢u 2009) darovitost
je preklapanje sposobnosti, kreativnosti i motivacije. Autor nadalje istice
da ako je vece preklapanje sposobnosti, kreativnosti i motivacije, utoliko
je vedi nivo darovitosti. Od navedena tri faktora sposobnosti su najmanje
podloZzne promenama i uticajima sredine, dok se kreativnost, a narocito
motivacija, menja tokom vremena, unapreduje i poboljSava, 5to u velikoj
meri zavisi od sredine koja treba da je podsticajna ali i atmosfere prihva-



164 DAROVITOST | INTERDISCIPLINARNOST

tanja, tolerancije, razumevanja i ohrabrenja u grupi vrdnjaka. Prema Gard-
neru (1999), darovitost se moze manifestovati u razli¢itim oblicima inte-
ligencije, Sto zahteva individualizovan pristup u prepoznavanju i podrsci
darovite dece. Gardnerova teorija viSestrukih inteligencija sugeriSe da
deca mogu pokazivati darovitost u raznim oblastima, kao Sto su logicko-
matematicka, lingvisticka, muzicka ili prostorna inteligencija, Sto je vazno
uzeti u obzir prilikom identifikacije darovitosti. “RazliCiti oblici inteligenci-
je moraju biti prepoznati i podrzani kroz bogate i prilagodene obrazovne
programe” (Gardner, 1999, str. 45). IstraZivanja pokazuju (Mili¢, 2003: 119)
da nadarena deca koja nisu imala adekvatan program rada sa velikom iz-
vesnoscu izrastaju u neostvarene i frustrirane individue. Prepoznavanje
darovitosti moZe biti slozen proces koji zahteva koris¢enje razli¢itih alata.
Alati koji se koriste su: testovi inteligencije, procene struc¢njaka, vaspitaca,
kao i posmatranje interesovanja i sklonosti deteta. Ipak, praksa pokazuje
da iako su mnogi roditelji svesni darovitosti svoje dece, Cesto se suocavaju
sa izazovima u pruzanju adekvatne podrske za razvoj tih sposobnosti. Ne-
dostatak adekvatne saradnje izmedu roditelja i vaspitaca moZe dovesti do
propustanja vaznih moguénosti za razvoj darovitog deteta.

Cilj ovog rada je da istrazi i analizira izazove sa kojima se suoCavaju
roditelji i vaspitaci u prepoznavanju i podrsci potencijalno darovite dece.
Rad ce se fokusirati na analizu dva primera iz prakse kako bi se identifiko-
vale kljuCne prepreke i predloZile mere za unapredenje podrske darovitoj
deci u predskolskim ustanovama.

Metodologija

Ovo istrazivanje je sprovedeno kombinovanom metodologijom koja
obuhvata kvalitativni i kvantitativni pristup. Tehnike istrazivanja su inter-
vju sa roditeljima i upitnik sa vaspitaCima. Primena GIFTED instrumenta:
Instrument GIFTED je koriS¢en za identifikaciju potencijalno darovite dece
u predskolskom uzrastu, sadrZi pitanja prema oblastima: igra, ucenje i od-
nosi na taj nacin su prikupljene znacajne informacije o detetu. Koris¢enje
instrumenta o identifikaciju darovitosti kod dece u primerima koji slede
su ukazali na rezultate ovog instrumenta i potvdili ono Sto su roditelji i
vaspitaci uocili. Intervju sa roditeljima: Sproveden je sa dva roditelja (maj-
ke) dva potencijalno darovita decaka u predSkolskoj ustanovi u prijatnoj
atmsoferi. Intervju je obuhvatio pitanja o njihovim iskustvima u prepozna-
vanju i podrSci darovitosti, izazovima sa kojima su se suocavali, i njihovoj
saradnji sa predskolskom ustanovom. Upitnik za vaspitace: Uzorak €ini 16
vaspitaca, iz 8 vaspitnih grupa u predskolskoj ustanovi ,Vlada Obradovic
Kameni” u Pecincima. Vaspitacima je prosledjen upitnik na zajednicku vi-
ber grupu, koristeci online Google Forms. Upitnik koji je obuhvatio pitanja
o njihovoj obuci i iskustvima u radu sa darovitom decom.

Primeri iz prakse

Primer br. 1: M.M., petogodiSnjak sa izuzetnim interesovanjem za bro-
jeve. Decak je od ranog uzrasta pokazao izuzetno interesovanje za broje-
ve. Roditelji su primetili da on veoma brzo usvaja nove koncepte i da uziva
u reSavanju kompleksnih matematickih izazova.
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Kako bi podstakli njegovo interesovanje i pruzili mu dodatnu podrsku,
roditelji su ga upisali prvo u privatnu Skolicu ,Malac genijalac”, a nakon za-
vrSene Skolice po preporuci vaspitaca upisali su ga u NTC Skolu dr Ranka
Rajovica, gde je deCak bio veoma zadovoljan programom koji je ukljucivao
kreativne igre i aktivnosti. U vrti¢u, deCak pohada poludnevni boravak, pr-
venstveno radi socijalizacije sa vrSnjacima. lako mu aktivnosti u vrti¢u po-
nekad nisu bile dovoljno izazovne, vaspitac je prepoznao njegov potencijal
i poCeo da mu pruza dodatne aktivnosti koje su ukljuCivale kompleksnije
matematicke izazove. Takode, vaspitac je podstakao roditelje da nastave
sa radom kod kuce, uklju€ujudi razne radionice i kreativne igre koje pod-
sticu decCakovo interesovanje za brojeve. Roditelji su izrazili zadovoljstvo
Sto je vaspitac prepoznao i podrzao decakove sposobnosti, kao isto ih je
uputio u NTC Skolu, koja se pokazala kao odli¢an resurs za dalji razvoj nji-
hovog sina.

Primer br.2:V.G., CetvorogodiSnjak sa izuzetnim znanjem o geografiji.
Decak koji poznaje sve drzave, njihove zastave i prestonice, kao i brojne
marke automobila. Majka je samohrani roditelj i Cesto se suocavala sa
izazovima u pokuSaju da pruzi adekvatnu podrsku svom detetu. Kada je
decak poceo da pohada vrti¢, vaspitac je brzo uocio njegove specifi¢ne in-
terese i sposobnost da zapamti veliki broj podataka.

lako je pohadao vrti¢ uglavnom radi socijalizacije, vaspitac je prilago-
dio aktivnosti koje bi podstakle njegovu ljubav prema geografiji. Vaspitac
je saradivao sa deCakovom majkom, preporucujuci materijale kao 5to su
kartice sa istorijskim licnostima i geografskim podacima, karte, mape..itd.
koje su dodatno obogatile decakove aktivnosti kod kuée. Takode, vaspitac
je uputio majku u jednu Skolicu gde mu je pruzena podrska i dodatne ak-
tivnosti koje su odgovarale njegovim interesovanjima.

Decakova majka je izrazila veliku zahvalnost za podrSku koju je dobila
od vaspitaca, 5to joj je pomoglo da bolje razume potrebe svog deteta i da
mu pruzi odgovarajucu podrsku. Kako kaze, njeno dete iz dana u dan na-
preduje, Sto joj je donelo veliko zadovoljstvo i osecaj ispunjenosti.

Rezultati

Na osnovu inetvrjua sa roditeljima, autor rada izdvaja:

Izazovi sa kojima se susrecu darovita deca su mnogobrojni, neki od
njih su: Darovita deca imaju poteskoce u socijalizaciji sa vrSnjacima zbog
razlicitih interesovanja; Nedoslednost u obrazovnom sistemu - suocavaju
se sa neadekvatnim obrazovnim programima koji ne pruzaju dovoljno iza-
zova, Sto je dovelo do dosade jer su Zeljni novih izazova i znanja; Perfekci-
onizam - imaju sklonost ka perfekcionizmu, da sve bude pod ,konac”(Ako
crtaju briSu gumicom ukoliko pogreSe iako je crtez kriv stvara im frustra-
ciju).

Izazovi sa kojima su se suodili roditelji potencijalno darovite dece su:
Prepoznavanje darovitosti (roditelji su se suocili sa izazovom prepozna-
vanja da li je njihovo dete darovito i u kojoj meri, nisu bili sigurni u razli-
kovanju darovitosti od uobiajenog ponasanja deteta); Pruzanje podrske
(roditelji se Cesto preispituju da li su dovoljno podrske pruzili detetu i da
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li su uspeli da odgovore na sve decije potrebe i pitanja kojih bude bezbroj
na dan, da li su oni dobri roditelji ako ne znaju kako da pomognu svom
detetu ili ako ne znaju odgovor na pitanje koje im je postavilo dete...it-
d.); Obrazovne opcije (roditelji su pokuSavali da nadu odgovarajuce opcije
koje_mogu zadovoljiti specificne potrebe darovitog deteta, to je bilo tes-
ko. Cesto su koristili internet, razlicite aplikacije kako bi pravili didakticka
sredstva i ,animirali” dete kod kuce. Trazili su dodatne resurse izvan vr-
ti¢a, kao Sto su obogaceni programi, radionice i specijalizovane Skolice.);
Kao Sto je Vasi¢ (2010) istakao, “Sistem obrazovanja nije uvek prilagoden
potrebama darovitih u€enika, Sto moze dovesti do toga da njihovi poten-
cijali ostanu neiskoris¢eni” (Vasi¢, 2010, str. 32). lako roditelji pokuSavaju
da pronadu dodatne resurse, vazno je da predskolske ustanove i vaspitaci
aktivno ucestvuju u podrsci ovim porodicama.; Emocionalna podrska (ro-
ditelji su u svakom trenutku bili puni razumevanja i pruzali su emocional-
nu podrsku detetu, ali su se Cesto osecali umorno).

Na osnovu rezultata dobijenih iz upitnika za vaspitace, ukazuje se na
kljune aspekte u radu sa potencijalno darovitom decom:

Prepoznavanje darovitosti u vaspitnim grupama: Od ukupno 16 vas-
pitaca, 62,5% (10 vaspitaca) navelo je da u svom dosadasnjem radu nisu
identifikovali decu za koju bi mogli proceniti da su potencijalno darovita.
Preostalih 37,5% (6 vaspitaca) je izjavilo da su prepoznali darovitu decu
u svojim vaspitnim grupama. Ovaj rezultat ukazuje na potrebu za dodat-
nom obukom vaspitaca u prepoznavanju znakova darovitosti kod dece.

KoriSéenje instrumenata za identifikaciju darovitosti: Veéina vaspitaca
(62,5% ili 10 vaspitaca) izjavila je da nije koristila nikakve instrumente ili
kriterijume za identifikaciju darovitosti kod dece. Ostatak, odnosno 37,5%
(6 vaspitaca), koristilo je alate kao Sto su psiholoski testovi, sistemsko po-
smatranje i GIFTED instrument.

Prilagodavanje obrazovnih aktivnosti: Na pitanje o prilagodavanju
obrazovnih aktivnosti za darovitu decu, 62,5% vaspitaca (10 vaspitaca) nije
dalo odgovor, 5to mozZe ukazivati na nedostatak iskustva ili neadekvatne
strategije u radu sa darovitom decom. Preostalih 37,5% (6 vaspitaca) je na-
velo razlicite metode prilagodavanja, kao Sto su osmisljavanje specificnih
aktivnosti u skladu sa interesovanjima deteta, omogucavanje detetu da
samo bira aktivnosti, i ukljuCivanje deteta u demonstraciju znanja pred
grupom vrsnjaka.

UkljuCenost roditelja u proces planiranja i pruzanja podrske: Na ovo
pitanje, 62,5% vaspitaca (10 vaspitaca) nije dalo odgovor, dok 25% (4 vas-
pitaca) smatra da su roditelji delimi¢no ukljuceni, a 12,5% (2 vaspitaca)
smatra da su roditelji u potpunosti ukljuceni.

Kompetencije u radu sa darovitom decom: Ogromna vecina vaspitaca
(87,5% ili 14 vaspitaca) smatra da nemaju dovoljno znanja i vestina za rad
sa darovitom decom. Samo 12,5% (2 vaspitaca) smatra da poseduju do-
voljno znanja.

Prisustvovanje obukama i seminarima: 62,5% vaspitaca (10 vaspitaca)
nije prisustvovalo obukama ili seminarima o radu sa darovitom decom,
dok je 37,5% (6 vaspitaca) prisustvovalo.

Potrebne obuke i resursi:Svi vaspitaci (100%) izrazili su Zelju za dodat-
nim obukama i resursima kako bi unapredili svoje kompetencije u radu sa
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darovitom decom. Ovo ukazuje na univerzalnu potrebu za daljim profesi-
onalnim usavrSavanjem u ovoj oblasti.

Formiranje specijalizovanog tima: Svi vaspitaci (100%) slazu se da je
formiranje specijalizovanog tima u ustanovi potrebno. Kao razloge na-
vode olaksanje rada sa darovitom decom, proSirenje sopstvenih znanja,
edukaciju, te pruzanje adekvatne podr3ke i deci i roditeljima, Sto bi dopri-
nelo opstem boljitku ustanove.

Dosadasnji rezultati jasno ukazuju na znacajnu potrebu za dodatnim
obukama, kao i organizacionim promenama u predskolskim ustanovama
kako bi se osigurala adekvatna podrSka darovitoj deci i njihovim porodi-
cama.

Rezultati ovog istraZivanja pokazuju da postoji jasna potreba za siste-
matskim unapredenjem pristupa radu sa darovitom decom u predskol-
skim ustanovama. Primeri iz prakse pokazuju da nedostatak obuke i re-
sursa za vaspitace, kao i sistemska ogranienja, mogu znacajno ograniciti
razvoj potencijala darovite dece.

Takode rezultati pokazuju na dva primera iz prakse da su oba decaka,
zahvaljujuci saradnji izmedu roditelja i vaspitaca, dobila podr3ku koja je
doprinela njihovom optimalnom razvoju. Podrska u vrti¢u (iako su oba
decaka pohadala poludnevni boravak radi socijalizacije, vaspitac je uspeo
da prepozna njihove specificne potrebe i interesovanja, i da im prilagodi
aktivnosti u skladu sa njihovim sposobnostima). Saradnja sa roditeljima
(aktivna saradnja izmedu vaspitaca i roditelja pokazala se kao klju¢na za
podrsku decjem razvoju). Vaspitac je pruzio roditeljima dragocene savete
i uputstva, Sto je omogucilo da i kod kuce decaci nastave da razvijaju svoje
sposobnosti). Koris¢enje dodatnih resursa (preporuka za upis u NTC Sko-
lu i kontakt sa stru¢njacima u centrima za podrsku dece bili su od velikog
znacaja za dalji razvoj. Ovi resursi su omogucili da se njihovi potencijali
razvijaju na nacin koji je prilagoden njihovim potrebama.

Analiza prikupljenih podataka ukazuje na nekoliko klju¢nih problema
kao Sto su: nedostatak obuke vaspitaca (mnogi vaspitaci nisu dovoljno ob-
uceni da prepoznaju i rade sa darovitom decom, Sto dovodi do toga da de-
ca ne dobijaju uvek podrsku koja im je potrebna u predskolskim ustanova-
ma); Sistemska ogranicenja (uprkos zalaganju roditelja, obrazovni sistem
Cesto nije dovoljno fleksibilan da odgovori na specificne potrebe darovite
dece, $to moZe dovesti do njihovog nezadovoljstva i nedostatka motiva-
cije); Nedovoljna saradnja sa roditeljima (iako roditelji igraju klju¢nu ulo-
gu U razvoju svoje dece, saradnja sa vaspitaCima je ¢esto nedovoljna, Sto
ukazuje na nedostatak zajednickog pristupa u radu sa darovitom decom).

Diskusija
Ovi dragoceni primeri iz prakse pokazuju da adekvatna podrska i sa-
radnja mogu znacajno doprineti razvoju darovite dece. Prema PeSicu
(2006), jedan od klju¢nih faktora u radu sa darovitom decom je prepozna-
vanje njihovih individualnih potreba, kako bi se omogucilo prilagodavanje
obrazovnih aktivnosti. “Darovita deca zahtevaju specificne obrazovne pro-
grame koji im omogucavaju razvoj talenata i pruzaju odgovarajuée izazo-
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ve"” (PeSi¢, 2006, str. 75). Faktori koji bi zasigurno bili klju¢ni za uspeh su:
Prepoznavanje individualnih potreba dece: vaspitaci koji su tu da prepo-
znaju specificne sposobnosti i interesovanja dece i da mogu da prilagode
aktivnosti koje podsticu njihov razvoj i motivisu ih; Saradnja sa roditeljima:
roditelji su najznacajniji partneri u obrazovnom procesu i njihova saradnja
sa vaspitacima je od sustinske vaznosti za uspeh. Saradnja sa roditeljima
je od sustinskog znacaja, jer roditelji Cesto prvi prepoznaju darovitost kod
dece. Vasi¢ (2010) istice da su roditelji klju¢ni partneri u obrazovnom pro-
cesu i da saradnja sa vaspitacima znacajno doprinosi razvoju darovitosti
kod dece. “Roditelji su najvazniji partneri vaspitaca u procesu pruzanja po-
drske darovitoj deci, jer poznaju interesovanja i potrebe svog deteta” (Va-
si¢, 2010, str. 54). Otvorena komunikacija i zajednicko planiranje aktivnosti
doprinose stvaranju podsticajnog okruZenja za decu.; KoriS¢enje dodat-
nih resursa: preporuke za dodatne programe i materijale mogu znacajno
obogatiti iskustva i razvoj dece, Sto je posebno vazno za decu sa izrazito
specificnim interesovanjima ili potrebama.

Analiza primera iz prakse ukazuje na nekoliko koraka za unapredjenje
iste koji su od sustinskog znacaja za poboljSanje podrske darovitoj deci i
njihovim roditeljima. Prvi i najznacajniji korak je edukacija vaspitaca.

Radionice, obuke i seminari koji se fokusiraju na prepoznavanje da-
rovitosti i primenu odgovaraju¢ih metoda rada sa darovitom decom su
od sustinskog znacaja. Drugi korak je formiranje timova u predsSkolskim
ustanovama koji bi bili zaduzZeni za rad samo sa darovitom decom. Ovi ti-
movi bi ukljucivali psihologe, pedagoge i druge strucnjake koji bi blisko sa-
radivali sa vaspitacima i roditeljima. Tredi korak je unapredenje saradnje
izmedu roditelja i predSkolskih ustanova. Roditelji moraju biti aktivni part-
neri u procesu vaspitanja i obrazovanja svoje dece. Zajednicki rad roditelja
i vaspita€a u stvaranju podsticajnog i sigurnog okruzenja je od klju¢nog
znacaja za razvoj darovitosti kod dece. Podrska roditeljima, kao Cetvrti ko-
rak. Roditeljima darovite dece treba obezbediti informacije i podrsku kako
bi znali kako da najbolje podrze razvoj svoje dece. Ovo ukljucuje organizo-
vanje radionica i savetovanja u okviru predskolskih ustanova. Takode, ve-
oma je vazna motivacija vaspitaca, nacin razumevanja posla kojim se bave
i da istisnki Zeli da se posveti navedenim aspektima. Rezultati istrazivanja
pokazuju da postoji jasna potreba za sistematskim unapredenjem pristu-
pa radu sa darovitom decom u predSkolskim ustanovama. Primeri iz prak-
se pokazuju da nedostatak obuke i resursa za vaspitaCe, kao i sistemska
ogranienja, mogu znacajno ograniciti razvoj potencijala darovite dece.

Zaklju€ak

Istrazivanje je potvrdilo da je podrSka darovitoj deci u predSkolskom
uzrastu nedovoljno razvijena i da postoje znacajne prepreke u sistemu ko-
je otezavaju identifikaciju i razvoj njihovih sposobnosti. Interdisciplinarni
pristup, koji uklju€uje saradnju izmedu roditelja, vaspitaca i stru¢njaka, je
klju€an za prevazilazenje ovih prepreka. Istice se kao znacajna uloga ko-
ju vaspitaci mogu imati u prepoznavanju i podrsci razvoja darovite dece.
Saradnja sa roditeljima, kao i upuéivanje na dodatne resurse i programe,
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doprinose uspeSnom razvoju dece i osiguravaju da ona dobiju neophod-
nu podrsku za razvoj svojih potencijala. Obuka i edukacija vaspitaca, for-
miranje timova u predsSkolskim ustanovama, kao i unapredenje saradnje
izmedu roditelja i vaspitaca predstavljaju kljucne korake ka poboljSanju
podrske darovitoj deci. Sistematska podrska koja obuhvata ne samo pre-
poznavanje darovitosti, ve¢ i kontinuirano pracenje razvoja dece, pruzice
deci odgovarajucu podrsku tokom celog njihovog boravka u predskolskoj
ustanovi, ali i prilikom prelaska u osnovno obrazovanje, ¢ime se osigurava
kontinuitet u njihovom razvoju, te ¢e im to svakako doneti sigurnost.

Kroz saradnju razlicitih stru¢njaka unutar interdisciplinarnog tima,
moguce je kreirati individualizovane obrazovne programe koji su prilago-
djeni specifitnim potrebama i interesovanjima svakog darovitog deteta.
Na taj nacin, deca dobijaju izazove i podrSku koja im je potrebna za dalji
razvoj, Sto ¢e smanijiti rizik od dosade, frustracije ili nedostatka motivacije.

Evaluacija primera dva decaka iz prakse jasno ukazuju na potrebu za
boljom organizacijom i podrskom u predskolskim ustanovama, kako bi se
obezbedilo da sva darovita deca imaju Sansu da razviju svoje potencijale,
Sto je po novom programu ,Godine uzleta” i te kako moguce. Kontinu-
irana edukacija vaspitaca i aktivna saradnja sa roditeljima predstavljaju
osnovu za uspeSno pruzanje podrske darovitoj deci. NaSe malo nekome
znaci mnogo. Podaci u radu koji su prikupljeni tokom istraZivanja predsta-
vljaju osnov za dalja istraZivanja i razvoj strategija koje ¢e doprineti inte-
graciji i podrsci darovite dece u obrazovni sistemima, sa posebnim osvr-
tom na ulogu predskolskih ustanova u ovom procesu.
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ADDITIONAL SUPPORT FOR POTENTIALLY
GIFTED CHILDREN

Ines Vasi¢
Kindergarten,Vlada Obradovi¢ Kameni", Pecinci, Serbia

Abstract

Regarding the recognition and everyday conversation with parents of poten-
tially gifted children and the challenges they face, the author of the paper will
analyze two case studies to find ways to support potentially gifted children and
their parents. The aim of the research is to identify the obstacles that potentially
gifted children encounter, as well as the challenges parents face in trying to meet
the needs of their gifted children.

The methodology includes the use of the GIFTED instrument, interviews with
parents, and questionnaires with educators. The results highlight the importance
of educating educators to work with gifted children through training and seminars
to improve competencies in recognizing and providing support to potentially gift-
ed children. Itis recommended to form a team at the preschool level that will work
with gifted children and provide support, as well as involve parents in the process
to exchange experiences. Parents represent the most significant figures who can
recognize and support the development of their children’s high abilities, which will
be evident in this paper. In this context, parents should be partners in the work of
preschool institutions. Cooperation between parents and educators is necessary
and is reflected in creating a stimulating environment in which the child feels safe
and accepted. Accordingly, the conclusion points to the need for an interdiscipli-
nary approach in providing support for the development of giftedness, as well
as joint work of parents, educators, professionals, and the entire community to
ensure the support and development of giftedness in children.

Keywords: support provision, children, parents, education, cooperation
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