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PreDgovor
Radovе ko je ob ja vlju je mo u Zbor ni ku ra do va pe te me đu na rod ne kon-

fe ren ci je “Sa rad nja u ci lju po drš ke da ro vi ti ma” pri re di li su au to ri ko ji se 
du ži niz go di na ba ve da ro vi ti ma, pro miš lja ju me to de pod u ča va nja ko je 
od go va ra ju da ro vi ti ma,  ko ji u svom ra du i sa mi po ka zu ju že lju da svo ja 
sa zna nja da ru ju i raz me ne sa oni ma ko ji su za ovu oblast za in te re so va ni. 
Od svih pri sti glih ra do va oda bra ni su oni, ko ji po miš lje nju re cen ze na ta 
za do vo lja va ju uslo ve ko je je po treb no da is pu ne tek sto vi ova kve for me 
pu bli ka ci je. U 10 na uč nih, is tra ži vač kih i 11 struč nih ra do va, u ovom Zbor-
ni ku, či ta o ci će pro na ći in spi ra tiv ne pre gled ne i te o rij ske tek sto ve, kre a tiv-
ne is tra ži vač ke ra do ve, is ku stva prak tič nog ra da sa da ro vi ti ma u raz li či tim 
obla sti ma. 

Zbor nik ra do va do pri no si i opštem ci lju ovo go diš nje kon fe ren ci je, a 
to je sa rad nja, part ner stvo i umre ža va nje raz li či tih ak te ra ko ji do pri no se 
stva ra nju at mos fe re i okru že nja u ko jem će da ro vi ti bi ti pre po zna ti, ima ti 
mo guć nost da se raz vi ja ju i re a li zu ju svo je po ten ci ja le. 

Do sa daš nja sa rad nja or ga ni za to ra, part ne ra, te o re ti ča ra, prak ti ča ra, 
oku plje nih oko re a li za ci je, sa da već pe te me đu na rod ne kon fe ren ci je po-
sve će ne da ro vi to sti, po ka za la je da sa rad njom mo gu ostva ri ti zna čaj ni 
po ma ci na do bro bit da ro vi ti ma, nji ho vim po ro di ca ma, druš tvu i in sti tu-
ci ja ma ko je su u pri li ci i oba ve zi da obez be de neo p hod ne pred u slo ve za 
raz voj da ro vi to sti. 

Zbor nik ra do va pred sta vlja još je dan tra jan za pis pre da nih na po-
ra struč nja ka ko ji su po sve će ni ide ji da da ro vi ti ma obez be de ade kvat no 
obra zo va nje i ži vot ni kon tekst u ko jem će re a li zo va ti svo je po ten ci ja le.

Ured ni ca
dr La da Ma rin ko vić
Sep tem bar, 2022.





ORIGINALNI NAUČNI RADOVI

ORIGINAL SCIENTIFIC PAPERS
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UDC 159.928.23-053.5:37.017(497.11)

ISku STvo NaSTav NI ka I STruČ NIh 
SaraD NI ka u raDu  

Sa Daro vI TIm uČe NI CI ma u  
oSNov NIm I SreD NjIm Ško La ma u SrBI jI

Bilja na R. Drob njak
Šabač ka gim na zi ja, Šabac, Srbija

Dani je la Živa no vić
Teh nič ka ško la Šabac, Šabac, Srbija

Saže tak 
Pod sti ca nje daro vi to sti kod uče ni ka je izu zet no važan zada tak i nastav ni ka i 

struč nih sarad ni ka u našim ško la ma, jer obra zo va nje i vas pi ta nje tre ba da pru že 
ade kvat ne uslo ve za raz li či te moguć no sti uče ni ka kako bi ih isko ri sti li na naj bo lji 
mogu ći način. 

U uvod nom delu raz mo tri će mo na osno vu teo rij skih sazna nja šta čini daro vi tost 
uče ni ka, a u empi rij skom delu biće dati  rezul ta ti istra ži va nja rea li zo va nog sa nastav-
ni ci ma i struč nim sarad ni ci ma o daro vi tim uče ni ci ma u našim ško la ma, radu sa nji-
ma, zako no dav nom okvi ru i na koje sve nači ne može mo iden ti fi ko va ti i pod sti ca ti 
raz voj daro vi to sti. Cilj istra ži va nja je ispi ta ti iskustvо nastav ni ka i struč nih sarad ni ka 
o iden ti fi ka ci ji i radu sa  daro vi tim uče ni ci ma. Meto da koju smo kori sti li je deskrip-
tiv na, teh ni ka je anke ti ra nje, a instru ment nam je Gugl upit nik za nastav ni ke i za 
struč ne sarad ni ke. Uzo rak istra ži va nja su 60 struč nih sarad ni ka i 117 nastav ni ka.

U završ nom delu, na osno vu teo rij skih sazna nja i rezul ta ta koje smo  dobi li istra-
ži va njem, poku ša će mo da pred sta vi mo peda goš ke mere, koji ma se mogu pro na la-
zi ti naj bo lja reše nja za rad sa daro vi tim uče ni ci ma tj. iden ti fi ko va nje i pod sti ca nje 
raz vi ja nja daro vi to sti uče ni ka  u ško la ma .

Ključ ne reči: pojam daro vi to sti, iden ti fi ka ci ja, pod sti ca nje 

uvoD Na raZ ma Tra Nja
Daro vi tost – pojam i osnov ne karak te ri sti ke  

Daro vi tost je jedan slo žen feno men o kome posto je broj ne defi ni ci je 
i broj na shva ta nja. Sta ri je defi ni ci je su pre te žno usme re ne samo na viso-
ke inte lek tu al ne, men tal ne spo sob no sti koji ma objaš nja va ju daro vi tost, i 
to nivo inte lek tu al nih spo sob no sti koji je utvr đen nekim od indi vi du al nih 
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ver bal nih testo va. Naj ve ći broj psi ho lo ga je pri hva tio da su daro vi ta deca 
ona čiji je IQ pre ko 140. Usko ro se poka za lo da daro vi tost pod ra zu me va i 
neke dru ge vrste spo sob no sti, kao što su, na pri mer, kre a tiv nost, soci jal ne 
spo sob no sti, i dru ge. Ipak, veći na defi ni ci ja nagla ša va viso ke inte lek tu al ne 
spo sob no sti i viso ke zapa že ne rezul ta te u nekoj od sle de ćih obla sti: opšta 
inte lek tu al na oblast, spe ci jal ne aka dem ske obla sti, stva ra lač ko ili pro duk-
tiv no miš lje nje, spo sob nost za vođ stvo, umet nič ke spo sob no sti, i psi ho-
mo tor ne spo sob no sti (Đor đe vić, 1998).

Daro vi ti uče ni ci poka zu ju super i or nost u obla sti fizič ke struk tu re, 
zdra vlja, soci jal ne adap ta ci je, u obla sti moral nih svoj sta va i škol skog uspe-
ha uopšte. Neke od odli ka daro vi te dece su: rano koriš će nje širo kog reč ni-
ka koji tač no upo tre blja va ju, koriš će nje fra ze i celih reče ni ca u vrlo ranim 
godi na ma, oštra zapa ža nja, inte re so va nje i lju bav pre ma knji ga ma, spo-
sob nost da se zadr ži ili kon cen tri še duže vre me na, rano otkri va nje uzro ka 
i posle di ca, raz vi ja nje raz li či tih inte re so va nja. Daro vi ta deca su sklo na da 
budu vese la i razum na ako se sa nji ma postu pa sa dovolj no tak ta. Oni 
poka zu ju više volje da reša va ju sop stve ne teš ko će i lako se pri la go đa va-
ju situ a ci ja ma. Daro vi ta deca su emo ci o nal no sta bil ni ja nego neda ro vi ta, 
i ima ju viša oče ki va nja i apstrakt ni je poj mo ve o pri ja telj stvu od nji ho vih 
vrš nja ka. Među tim, ako nema dovolj nog inte lek tu al nog pod sti ca nja, daro-
vi ti uče nik nije moti vi san za rad i uče nje. Viso ke inte lek tu al ne spo sob no sti 
za nastav ne obla sti, takvog uče ni ka čine dru ga či jim od nje go vih vrš nja-
ka, i to može da mu stva ra pro ble me u raz re du i u ško li. Daro vi ti uče ni ci 
vrlo mno go žele da budu slič ni dru gim uče ni ci ma, da ima ju pri ja te lje, pa 
se pone kad i ne tru de da poka žu da mogu posti ći bolje i više od nji ho vih 
vrš nja ka. Dakle, neke osnov ne karak te ri sti ke daro vi tih uče ni ka su: rano 
ispo lja va nje spo sob no sti, brz tem po usva ja nja zna nja, for mi ra nje navi ka 
i ume nja u kon ti nu i ra noj delat no sti, sklo nost i inte re so va nje za njih, ori-
gi nal nost, nepo no vlji vost, stva ra lač ki čin, stva ra nje pro duk ta druš tve no 
vred nih (Vujo vić, Mar ja no vić, Sto ja ko vić i Stoj ko vić, 1992).

Iden ti fi ka ci ja i pod sti ca nje daro vi to sti
Težnja da se otkri ju daro vi ti uče ni ci i pod sti ču na stva ra lač ki rad, nije 

nova. Potre ba za otkri va njem daro vi tih je posta la mno go važni ja i aktu el-
ni ja u vre me kada se sve više obez be đu je jed na kost obra zov nih moguć-
no sti. Posto ja le su izve sne rezer ve i strah, da će favo ri zo va njem inte lek-
tu al no obda re nih, doći do izve snih nejed na ko sti u pogle du obra zo va nja. 
Sma tra lo se da će oni koji su spo sob ni, uvek poka za ti svo ju vred nost (Đor-
đe vić, 1979).

Zbog posto ja nja raz li či tih vrsta daro vi to sti ne posto ji ni uni ver za lan 
način iden ti fi ko va nja daro vi tih. U sva kom pro gra mu iden ti fi ka ci je pored 
meto da kvan ti ta tiv nog odre đe nja daro vi to sti, daro vi tost tre ba osi gu ra ti i 
kva li ta tiv nim pri stu pom. Iden ti fi ka ci ja se mora orga ni zo va ti kao kon ti nu i-
ra ni pro ces. Potreb no je stal no pri la go đa va nje meto dič kih obli ka iden ti fi-
ka ci je kon kret nim situ a ci ja ma. Sva ka pri me nje na meto da ima svo je pred-
no sti i mane, zbog čega je potreb no kom bi no va ti više meto da iden ti fi ko-
va nja daro vi tih (Koren, 1989). Od iden ti fi ka ci je i shva ta nja daro vi tih zavi si i 
iden ti fi ka ci ja, put i način otkri va nja daro vi tih, vrste instru me na ta, tuma če-
nje dobi je nih rezul ta ta. Raz lo zi zbog kojih je iden ti fi ka ci ja daro vi tih teš ka 
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leže u činje ni ci što ne posto ji jed na defi ni ci ja daro vi to sti koja je uni ver-
zal no pri hva će na. Iden ti fi ka ci ja daro vi tih nije samo teh nič ko pita nje već 
rea li zo va no teo rij sko shva ta nje o pro ce su čove ko vih poten ci ja la. Do sada 
su naj pot pu ni ja Ter ma no va istra ži va nja u pogle du iden ti fi ka ci je daro vi tih. 
Po Ter ma no vom shva ta nju ele men ti neo p hod ni za pot pu nu iden ti fi ka ci ju 
daro vi tih su inte lek tu al ne spo sob no sti, uče ni ko va zna nja, zdra vlje uče ni-
ka, lič nost i inte re so va nja uče ni ka, poro dič ni i dru gi soci jal no-eko nom ski 
uslo vi u koji ma je uče nik rastao i raz vi jao se. U otkri va nju daro vi tih posto-
je dva osnov na prav ca. To su upo tre ba stan dar di zo va nih testo va i siste-
mat sko posma tra nje. Naj po u zda ni ji rezul ta ti se dobi ja ju mak si mal nom 
upo tre bom obe meto de. Pri iden ti fi ko va nju daro vi tih naj češ će se pri me-
nju ju indi vi du al ni testo vi, grup ni testo vi spo sob no sti, testo vi spe ci jal nih 
spo sob no sti, inven ta ri inte re so va nja, testo vi lič no sti. Dru gi izvor siste mat-
skih poda ta ka u cilju iden ti fi ko va nja daro vi tih su među sob na deč ja opa ža-
nja, infor ma ci je koje dobi ja mo od rodi te lja o svom dete tu. Iden ti fi ka ci ja je 
poče tak, osno va za sav kasni ji rad sa daro vi ti ma (Đor đe vić, 1979). 

Pod sti ca nje daro vi to sti se sasto ji u bri žlji vom i siste mat skom buđe nju 
rado zna lo sti, aktiv no sti, kri tič kog miš lje nja. Kod pod sti ca nja daro vi to sti 
nagla sak je više na pro ce su stva ra nja nego na samoj rea li za ci ji. Pod sti-
ca nje daro vi to sti je važan zada tak ško le, rodi te lja i druš tva. Obra zo va-
nje i vas pi ta nje tre ba da ponu de raz li či te moguć no sti kako bi se daro vi-
ti isko ri sti li naj bo lje. Neo p hod no je sti mu li ra ti uku pan raz voj, naro či to u 
predško skom peri o du. Na sta ri jim uzra sti ma pri me re ni je je pod sti ca nje 
u poje di nim obla sti ma. Tre ba obez be di ti sti mu la tiv ne uslo ve, sti mu la tiv-
ne pro gra me, obez be di ti povolj nu kli mu, ade kvat nog uči te lja. Pod sti ca nje 
daro vi to sti tre ba da kore spon di ra sa inte lek tu al nim, soci jal nim i emo ci o-
nal nim raz vo jem (Đor đe vić, 2005).

obra zov ne moguć no sti daro vi tih uče ni ka
Posto ji veli ko sla ga nje u tome da daro vi ti uče ni ci ima ju spe ci fič ne 

obra zov ne potre be, dru ga či je od onih koje ima ju nji ho vi neda ro vi ti uče ni-
ci, ali ne i u čemu se te raz li ke sasto je (Mak sić, 1998).

Daro vi ti uče ni ci se kao gru pa raz li ku ju od osta lih uče ni ka, pa im je 
potre ban i odgo va ra ju ći tret man. Pode la uče ni ka pre ma spo sob no sti ma 
pru ža efi ka sni ji i ade kvat ni ji način i tem po rada sa sva kom od tih gru pa. U 
spe ci jal na ode lje nja se izdva ja ju uče ni ci koji postig nu veo ma viso ke rezul-
ta te na testo vi ma opštih spo sob no sti. Ona se nala ze pri redov nim ško la-
ma, naj češ će ima ju manji broj uče ni ka, i obič no po dva ili više nastav ni ka 
za odre đe ne gru pe pred me ta. Ovde tre ba reći da je bit ni ji pro gram za 
daro vi te, nego orga ni za ci o na for ma. Ško le pre ma spe ci jal nim spo sob no-
sti ma su ško le za spe ci jal ne talen te, kao što su muzi ka i ples. U vezi sa ovim 
obli kom rada tre ba reći i izve sne kri ti ke koje se upu ću ju istom. Orga ni zo-
va nje poseb nih ode lje nja i poseb nih ško la  sma tra se nede mo krat skom 
merom jer to pro du blju je raz li ke među decom, ume sto da se svi ma pru že 
iste moguć no sti za raz voj. Sa dru ge stra ne, pro blem se sasto ji u tome da 
se raz vi ja ju pri rod ne spo sob no sti, a ne da se pri ku plja ju već goto vi talen ti.

Kod deli mič nog homo ge nog gru pi sa nja osnov ni prin cip je da daro vi ti 
uče ni ci osta ju u redov nom ode lje nju, a odre đe no vre me, ili u odre đe ne 
dane se oku plja ju u homo ge ne gru pe, kada se pri me nju ju i poseb no raz-
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ra đe ni pro gra mi rada.  Ova kvi obli ci su naro či to raz ra đe ni u SAD-u: oku-
plja nje daro vi te dece u spe ci jal no ode lje nje sva kog dana po jedan sat, 
poha đa nje spe ci jal nog ode lje nja jed no posle pod ne u sed mi ci, poha đa-
nje spe ci jal nog ode lje nja dva puta sed mič no, poha đa nje odre đe nog dana 
spe ci jal nog cen tra za daro vi te. Rad sa daro vi ti ma tre ba da tra je naj ma nje 
dve sta minu ta nedelj no, u toku jed nog ili dva polu go diš ta, može se orga ni-
zo va ti pre ko leta, u toku dva de set dana, po sto dva de set minu ta.

Redov na ode lje nja sa obo ga će nim pro gra mom za daro vi te su vrlo ret-
ka orga ni za ci o na for ma. Posto ji unu traš nja dife ren ci ja ci ja u mla đim raz-
re di ma, i spo ljaš nja dife ren ci ja ci ja pre ma spo sob no sti ma na uzra stu od 
pet na est godi na i u skla du sa tim se orga ni zu je fakul ta tiv na nasta va i for-
mi ra ju ode lje nja ili ško le sa pro du blje nim izu ča va njem nekih pred me ta. 
Fakul ta tiv na nasta va se sasto ji u slo bod nom izbo ru fakul ta tiv nih kur se va 
ili pred me ta. Ona se odvi ja para lel no sa redov nom nasta vom, pa je nji ho-
vo uskla đi va nje vrlo slo že no i teš ko, obu hva ta manji broj uče ni ka. Zbog 
toga u redov nom ode lje nju dola zi do nepo želj nog raslo ja va nja uče ni ka 
sa ten den ci jom ka nji ho voj pola ri za ci ji. Fakul ta tiv ni kur se vi ne vode uvek 
ka pro du blji va nju osnov nog kur sa, već nje go vom pro ši ri va nju. Kada veći 
broj uče ni ka poka zu je pove ća no inte re so va nje za gru pu bli skih pred me-
ta, onda tre ba orga ni zo va ti raz re de u kome će se ti pred me ti izu ča va ti na 
višem nivou. Ovde se svi uče ni ci bave pred me tom koji ih inte re su je, pa 
u tim raz re di ma ne dola zi do raslo ja va nja uče ni ka, i nema pro ble ma oko 
uskla đi va nja dva para lel na kur sa, već se nasta va odvi ja po bri žlji vo oda-
bra nom i logič ki smiš lje nom jedin stve nom pro gra mu. Peda goš ki zada ci u 
radu raz re da sa pro du blje nim uče njem prin ci pi jel no se raz li ku ju od zada-
ta ka redov nog kur sa. Ti spe ci fič ni zah te vi su: neo p hod nost dubljeg i pot-
pu ni jeg pro u ča va nja poja va, poj mo va, zako na, neo p hod nost za stro ži jom 
logi kom u izla ga nju mate ri ja la, nastav ni ko vo bolje pozna va nje pred me ta 
na savre me nom nivou, šire koriš će nje zna nja iz bli skih pred me ta (Đor đe-
vić, 1979).

Četvr ti poku šaj za obez be đi va nje odgo va ra ju ćeg obra zo va nja za daro-
vi te je ubr za nje. Škol ska akce le ra ci ja pru ža moguć nost bržeg pro la že nja 
kroz sve nivoe ško lo va nja. Pre ba ci va nje dete ta iz jed nog raz re da u dru gi 
moglo je da reši nepo treb no pona vlja nje gra di va koje uče nik već zna i da 
dozvo li nje go vo uskla đi va nje u pro ces uče nja od onog nivoa na kojem se 
već nala zi. Među tim, nije lako uskla di ti pret hod na zna nja i tre nut nu škol-
sku ponu du. Izdva ja njem daro vi tih u novu sre di nu, novo ode lje nje ote že-
va adap ta ci ju daro vi tih uče ni ka. Naj češ ći pro ble mi nasta ju u gublje nju sta-
rih i nala že nju novih dru ga ra koji su potreb ni zbog nor mal nog soci jal nog 
raz vo ja (Mak sić, 1998).

Obra zov ne moguć no sti za daro vi te uče ni ke u našoj ško li su izdva ja nje, 
ubr za nje, obo ga ći va nje, slo bod ne aktiv no sti, dife ren ci ra na nasta va, indi vi-
du a li zo va na nasta va, pro blem ska nasta va, nagra de, tak mi če nja, van škol-
ske orga ni za ci je ( Mak sić, 1998).
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meTo Do LoŠ kI okvIr
Pred met istra ži va nja

Pred met ovog istra ži va nja je isku stvo nastav ni ka i struč nih sarad ni ka u 
radu sa daro vi tim uče ni ci ma u osnov nim i sred njim ško la ma u Srbi ji, kao i 
nači ni iden ti fi ka ci je i pod sti ca nja raz vo ja daro vi to sti. 

Cilj i zada ci istra ži va nja 
Cilj istra ži va nja je ispi ta ti iskustvо nastav ni ka i struč nih sarad ni ka o 

iden ti fi ka ci ji i radu sa  daro vi tim uče ni ci ma.
Cilj je ope ra ci o na li zo van kroz sle de će zadat ke:
1. ispi ta ti miš lje nje nastav ni ka i struč nih sarad ni ka o nji ho voj ulo zi u 

radu sa daro vi tim uče ni ci ma
2. ispi ta ti isku stvo nastav ni ka i struč nih sarad ni ka o aktiv no sti ma iden-

ti fi ka ci je i pod sti ca nja daro vi to sti kod uče ni ka
3. ispi ta ti miš lje nje nastav ni ka i struč nih sarad ni ka o posto je ćim aktiv-

no sti ma pru ža nja podrš ke daro vi tim uče ni ci ma.

meto de, teh ni ke i instru men ti 
Meto da koju smo kori sti li u ovom radu je deskrip tiv na i ona je oda-

bra na u skla du sa posta vlje nim ciljem i zada ci ma istra ži va nja. Za potre be 
ovog istra ži va nja teh ni ka koju smo kori sti li je anke ti ra nje, a instru ment 
koji je koriš ćen je Gugl upit nik name njen struč nim sarad ni ci ma i nastav ni-
ci ma, izra đen u svr hu rea li za ci je zada ta ka ovog istra ži va nja. 

uzo rak istra ži va nja 
Za potre be ovog istra ži va nja uzo rak su čini li struč ni sarad ni ci zapo sle-

ni u osnov nim i sred njim ško la ma u Repu bli ci Srbi ji - 60 struč nih sarad ni ka 
i 117 nastav ni ka.

PrI kaZ, aNa LI Za I INTer Pre Ta CI ja reZuL Ta Ta ISTra ŽI va Nja
Poda ci dobi je ni ovim istra ži va njem govo re nam o tome da naj ve ći broj 

ispi ta nih nastav ni ka i struč nih sarad ni ka (94,4% struč nih sarad ni ka i 97,7% 
nastav ni ka) sma tra ju veo ma važnom svo ju ulo gu u pre po zna va nju i raz vi-
ja nju daro vi to sti kod uče ni ka.

Iako veo ma bit na, pre ma nji ho vom miš lje nju, ulo ga nastav ni ka i struč-
nih sarad ni ka u radu sa daro vi tim uče ni ci ma nije dovolj no jasna i u važe-
ćim pra vil ni ci ma nije pre ci zi ra no šta se od nastav ni ka i struč nih sarad ni ka 
oče ku je u smi slu pred u zi ma nja aktiv no sti koje podr zu me va ju rad usme-
ren na daro vi te uče ni ke. Nave de ni stav zastu pa pre ko 60% nastav ni ka i 
77% struč nih sarad ni ka.

Aktiv no sti koje su ispi ta ni struč ni sarad ni ci nave li kao domi nant ne 
pri li kom iden ti fi ka ci je daro vi tih uče ni ka odno se se na pra će nje aktiv no sti 
uče ni ka (anga žo va no sti za odre đe ne pred me te, uče stvo va nje na tak mi če-
nji ma, dodat noj nasta vi, van na stav nim i van škol skim aktiv no sti ma), uvid 
u doku men ta ci ju, ana li zu uspe ha na kla si fi ka ci o nim peri o di ma, pra će nje 
obla sti kva li te ta koja se odno si na postig nu ća uče ni ka, upo tre bu upit ni ka 
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za pro ce nu (testi ra nja i inter vjui), sarad nju sa pred met nim nastav ni ci ma i 
rodi te lji ma uče ni ka.

Aktiv no sti koje nastav ni ci pred u zi ma ju u cilju iden ti fi ka ci je daro vi to sti 
kod uče ni ka su sle de će: ispi ti va nje inte re so va nja i sklo no sti uče ni ka kroz 
rad na času i raz go vo re sa nji ma, pri me na testo va zna nja i spo sob no sti, 
pra će nje ste pe na ostva re no sti isho da, samo stal no sti u radu, spo sob no sti 
zaklju či va nja u vezi sa pred me tom rada i reša va njem pro blem skih zada ta-
ka, zain te re so va no sti za rad na časo vi ma.

Isku stvo struč nih sarad ni ka kada je reč o pred u zi ma nju aktiv no sti u 
cilju pod sti ca nja daro vi to sti kod uče ni ka je da oni u sarad nji sa nastav ni-
ci ma pri pre ma ju dodat ne aktiv no sti i raz li či te pla no ve u skla du sa potre-
ba ma, moguć no sti ma i inte re so va nji ma uče ni ka. Struč ni sarad ni ci pru ža ju 
podrš ku nastav ni ci ma i rea li zu ju obu ke i radi o ni ce za podi za nje moti va ci je 
svih uče sni ka, uklju ču ju ći i rodi te lje uče ni ka, sara đu ju sa rele vant nim stuč-
nja ci ma van ško le, upu ću ju uče ni ke i nastav ni ke na istra ži vač ki rad, uklju-
ču ju ih u pro jek te. 

Nastav ni ci svo ju ulo gu u pod sti ca nju daro vi to sti kod uče ni ka u naj ve-
ćoj meri pre po zna ju u tome da uče ni ke upu ću ju na raz li či te izvo re zna nja, 
struč nja ke kod kojih mogu da pro ši re posto je ća zna nja, pru ža ju im dodat-
ne infor ma ci je u odno su na dru ge uče ni ke, nagra đu ju nji ho va zala ga nja, 
pri pre ma ju raz li či te sadr ža je, orga ni zu ju indi vi du a lan rad i uklju ču ju uče-
ni ke u dodat ni rad  u ško li, pod sti ču uče ni ke da aktiv no uče stvu ju tokom 
pre da va nja, zada ju raz li či te pro blem ske zadat ke.

Nastav ni ci i struč ni sarad ni ci su sagla sni da je u naj ve ćoj meri za pod-
sti ca nje daro vi to sti kod uče ni ka bit na ulo ga ško le, a nakon toga podrš ka 
poro di ce. Pored toga, isti ču da je izu zet no važna i sama sarad nja izme đu 
ško le i poro di ce, kao i uti caj sre di ne (zajed ni ce) u kojoj se nala zi ško la i u 
kojoj uče nik odra sta i raz vi ja se. 

Ispi ta ni ci su ima li zada tak u ovom istra ži va nju i da pro ce ne koli ko 
sma tra ju da je ade kvat na podrš ka koju dobi ja ju daro vi ti uče ni ci u ško la-
ma u koji ma su oni zapo sle ni. Naj ve ći broj struč nih sarad ni ka (66,7%) je tu 
podrš ku pro ce nio oce na ma 3 i 4 (na ska li od 1 do 5, gde je 5 naj vi ša oce na). 
Samo 8% ispi ta ni ka sma tra da podrš ka daro vi tim uče ni ci ma u pot pu no sti 
zado vo lja va nji ho ve potre be. Nastav ni ci su u većoj meri zado volj ni podrš-
kom, pa tako njih 68,2% tu podrš ku pro ce nju je naj ve ćim oce na ma (4 i 5).

Obli ci podrš ke koje su struč ni sarad ni ci pre po zna li da se u nji ho voj 
ško li rea li zu ju su sle de ći: IOP3, tak mi če nja, samo stal ni istra ži vač ki rado vi, 
uče stvo va nje u istra ži vač kim sta ni ca ma, sarad nja sa insti tu ci ja ma kul tu-
re i obra zo va nja u zajed ni ci, pru ža nje infro ma ci ja o kori snim obu ka ma i 
radi o ni ca ma, sarad nja svih uče sni ka u obra zo va nju (nastav ni ka, rodi te lja i 
struč nih sarad ni ka), pro mo vi sa nje uspe ha i postig nu ća uče ni ka, dodat na 
testi ra nja i save to dav ni rad, rea li zo va nje radi o ni ca o raz li či tim teh ni ka ma 
uče ni ka, moti va ci ji. 

Obli ci podrš ke koje su nastav ni ci pre po zna li da se u nji ho voj ško li rea-
li zu ju su sle de ći: IOP3, podrš ka i sarad nja ško le i poro di ce, sarad nja sa 
istra ži vač kim sta ni ci ma, uče stvo va nje na raz li či tim radi o ni ca ma, nagra đi-
va nje uče ni ka, tak mi če nja i dodat na nasta va, sek ci je, anga žo va nje uče ni ka 
tokom same nasta ve, pri pre ma dodat nog mate ri ja la.



19Cooperation aiming to support the gifted

ZakLju Čak
Daro vi ti uče ni ci se raz li ku ju od osta lih uče ni ka, i to po nivou kog ni tiv-

nog raz vo ja, po brzi ni i koli či ni zna nja koje usva ja ju, i po dru gim spo sob no-
sti ma. Zato je potreb no nji ma pru ži ti odgo va ra ju ći obra zov nu pod ruš ku, 
da bi mogli da raz vi ja ju svo je viso ke spo sob no sti. Možda naj bo lji način da 
se to postig ne jeste da nastav nik u svom radu pri me nju je prin ci pe indi-
vi du a li za ci je i dife ren ci ja ci je, odno sno da kori sti razno vr stan didak tič ki 
mate ri jal, razno vr sne obli ke rada, nastav na sred stva, da uva ža va raz li či to-
sti kod svih uče ni ka,  nji ho ve potre be, sklo no sti, inte re so va nja. 

Ško la, poro di ca i šira druš tve na sre di na su glav ni fak to ri koji mogu bit-
no uti ca ti na raz voj daro vi to sti. Poseb no je važno na vre me iden ti fi ko va ti 
daro vi te uče ni ke kako bi nji hov raz voj usme ri li u odgo va ra ju ćem prav cu. 
U iden ti fi ka ci ju tre ba da budu uklju če ni svi, ali naj u speš ni je se time bave 
nastav ni ci u sarad nji sa struč nim sarad ni ci ma.

Bit no je ista ći da iden ti fi ka ci ja daro vi tih uče ni ka nije sama sebi cilj, već 
pred sta vlja osno vu za dalje orga ni zo va nje rada i za pru ža nje ade kvat ne 
podrš ke daro vi tim poje din ci ma.
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EXPE RI EN CE OF TEAC HERS AND EXPERT  
ASSO CI TES DEA LING WITH GIF TED STU DENTS 

IN PRI MARY AND SECON DARY SCHOOL 
Bilja na R. Drob njak

Sabac High School, Sabac, Serbia
Dani je la Živa no vić

Sabac Teh ni cal School, Sabac, Serbia

abstract
Encouraging talented students is a vital assignement of teachers and expert as-

sociates in our schools, as teaching and education should provide adequate con-
ditions for realisation of various students’ possibilities in the best way.

In introduction, students’ gift based on theoretical findings will be discussed, 
and in empirical part, research findings carried out with teachers and expert as-
sociates on talented students in our schools, working with them, the legislate 
frame, and possible ways for identifying and advancing gift with students will be 
presented. 

The aim of the research is to study the experience of teachers and expert asso-
ciates on identifying and and working with gifted students. We used a descriptive 
method, a survey as a technique, and the instrument was the Google questionarre 
for teachers and expert associates. The sample of research comprised 60 expert 
associates and 117 teachers.

In conclusion, based on theoretical and research findings, we will attempt to 
present pedagogical measures for finding the best ways for working with gifted 
students, that is to say identifying and advancing gift with students.

Key words: concept of gift, identyfying, encouraging
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НАЧИ НИ ПРЕ ПО ЗНА ВА ЊА, УСЛО ВИ  
И МОТИ ВА ЦИ ЈА НАСТАВ НИ КА ЗА РАД СА 

ДАРО ВИ ТИМ УЧЕ НИ ЦИ МА У ШКО ЛИ
Биља на Кне же вић

Бран ка Митро вић Јоси по вић
Основ на шко ла ,,Десан ка Мак си мо вић“, Бео град, Срби ја

Сажетак
Циљ овог истра жи ва ња је иден ти фи ка ци ја начи на на који се врши пре-

по зна ва ње   даро ви тих уче ни ка у школ ској прак си, као и каква су иску ства 
настав ни ка у основ ним и сред њим шко ла ма у Срби ји у раду са даро ви тим 
уче ни ци ма. Почет на хипо те за је била да настав ни ци нема ју довољ но струч-
не подр шке реле вант них инсти ту ци ја у раду са даро ви тим уче ни ци ма у свим 
сег мен ти ма: при ли ком иден ти фи ка ци је, осми шља ва ња актив но сти и обли-
ка рада, струч ном уса вр ша ва њу, мате ри ја ли ма које кори сте у раду и да нису 
довољ но моти ви са ни за рад са даро ви тим уче ни ци ма.  У онлајн анке ти ра њу 
путем гугл упит ни ка уче ство ва ло је 168 настав ни ка из Срби је.

Резул та ти суге ри шу да у већи ни шко ла пред мет ни настав ни ци уоча ва ју 
даро ви те уче ни ке  при ме ћи ва њем добрих резул та та и школ ских оце на, уче-
шћем уче ни ка у раду на часу, као и зани мљи вим при мед ба ма, док мањи број 
укљу чу је и нети пич но пона ша ње. У иден ти фи ка ци ји уче ству ју и оде љен ске 
ста ре ши не и струч на слу жба. У мањем про цен ту у овој актив но сти уче ству је 
и реги о нал ни Цен тар за тален те. Мањи број испи та ни ка ради са уче ни ци ма 
по про гра му ИОП 3 и већи ни то не пред ста вља опте ре ће ње. Желе да раде са 
даро ви тим уче ни ци ма, али им тешко ће пред ста вља ју додат но вре ме потреб-
но за при пре му актив но сти и мате ри ја ла за уче ни ке и вође ње адми ни стра-
ци је. Резул та ти ука зу ју да поло ви на испи та ни ка подр шку доби ја од коле га из 
свог и дру гих  колек ти ва и струч не слу жбе. Ско ро тре ћи на испи та ни ка нема 
ника кву подр шку и план рада сачи ња ва само стал но. Поло ви на испи та ни ка 
мате ри ја ле за рад осми шља ва само стал но или моди фи ку је пре у зе те из дру-
гих изво ра. Само четвр ти на испи та ни ка еду ко ва ла се за рад са даро ви том 
децом поха ђа њем семи на ра, више од поло ви не испи та ни ка еду ко ва ла се 
само стал но и раз ме ном иску ста ва са коле га ма.

Закљу чак је да настав ни ци нема ју довољ ну инсти ту ци о нал ну подр шку 
за рад са даро ви тим уче ни ци ма, као ни да не виде могућ но сти реле вант-
ног струч ног уса вр ша ва ња. Позна те су им  могућ но сти зако ном про пи са не 
сти му ла ци је даро ви тих, али сма тра ју да је потреб но осна жи ва ти настав ни ке 
путем боље пону де еду ка ци је, додат ног сти му ли са ња, кре и ра ња плат фор ми 
за рад са даро ви тим уче ни ци ма.

Kључне речи: даро ви ти уче ни ци, настав ни ци,  ИОП 3, подр шка
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Увод
Појам даро ви то сти

Да се на даро ви те осо бе може гле да ти као на наци о нал ни ресурс, 
потвр ђу је лите ра ту ра (Gard ner 1983, Clarc 1988, Feld hu sen 1989, Davis 
i Rimm 1989, пре ма Cvet ko vić-Lay 1999). Бри га о даро ви тим уче ни ци-
ма, бар у јед на кој мери као пре ма про сеч ни ма или они ма у про гра-
му инклу зи је, зада так је сва ког напред ног обра зов ног и дру штве ног 
систе ма, наро чи то мање раз ви је ног дру штва. Оте жа ва ју ће окол но сти 
су и вели ки број уче ни ка у оде ље њу, као и недо ста так сред ста ва за 
рад, па је тако  даро ви ти поје ди нац зане ма рен и пре пу штен углав ном 
себи и сво јим роди те љи ма од којих зави си у којој мери ће пре по зна ти 
дете тов тале нат и да ли има ју емо ци о нал них, инте лек ту ал них и мате-
ри јал них могућ но сти да му помог ну (Bar zut & Bla nu ša, 2015).

У савре ме ној тео ри ји појам даро ви то сти није у пот пу но сти дефи-
ни сан. Углав ном се пове зу је са осо ба ма са изра зи тим спе ци фич ним 
скло но сти ма, висо ким потен ци ја ли ма и постиг ну ћи ма, вели ком спо-
соб но шћу и брзи ном уче ња, уоча ва ња и реша ва ња про бле ма. Сма-
тра да је нат про сеч но дете и нада ре но и даро ви то. Ипак међу овим 
пој мо ви ма може се уочи ти фина раз ли ка: нада ре ност се везу је за при-
род но дате висо ких спо соб но сти, а даро ви тост се одно си на постиг ну-
ћа нада ре них која дру штве на зајед ни ца може да иско ри сти. Каме нов 
(пре ма  Simo no vić, 2020) дефи ни ше обда ре ност као „потен ци јал који 
се може испо љи ти и бити при ме њен у мно гим обла сти ма дело ва ња 
који има ју дру штве но пози ти ван пред знак”.

Мак си мо вић сма тра да су  даро ви та деца  „она која су иден ти фи ко-
ва на од стра не про фе си о нал них осо ба, која захва љу ју ћи сво јим изу-
зет ним спо соб но сти ма могу оства ри ти висо ка постиг ну ћа, и у скла ду 
са тим доби ја ју дифе рен ци ра не вас пит не про гра ме изван оних који 
су нор мал но пред ви ђе ни у редов ном шко ло ва њу а све у циљу реа ли-
зо ва ња њихо вог допри но са себи и дру штву.” (Mak si mo vić, 2013: 243)

Зајед нич ки став ауто ра који су се бави ли одре ђи ва њем пој ма 
даро ви то сти пове зу је се са кре а тив но шћу. Даро ви ти уче ни ци виде 
ства ри и дога ђа је на нов и нео би чан начин, дају нестан дард не одго-
во ре и нова реше ња про бле ма. Спо соб но сти даро ви тих су раз ли чи-
те, а даро ви тост се везу је за одре ђе ну област или посеб ну про фе си ју. 

Начи ни иден ти фи ка ци је даро ви тих уче ни ка
Већи на тео ре ти ча ра иден ти фи ка ци ју даро ви тих засни ва на кво-

ци јен ту инте ли ген ци је, што резул ти ра подат ком да је само 3–5% 
попу ла ци је еви ден ти ра но као даро ви то (Mila no vić, 2017). Сма тра се да 
про це нат даро ви тих одго ва ра про цен ту инклу зив них уче ни ка. При-
ли ком иден ти фи ка ци је даро ви тих уче ни ка потреб но је про у ча ва ти и 
њихо ве инте лек ту ал не спо соб но сти, зна ња, лич ност, здра вље и инте-
ре со ва ња, поро дич не при ли ке, усло ве у који ма живе и др. Важно је у 
кри тич ном тре нут ку откри ти даро ви тост како би се испо љи ла, ина че 
може доћи до под ба ци ва ња. За иден ти фи ка ци ју даро ви тих нај че шће 
се кори сте стан дар ди зо ва ни тесто ви спо соб но сти (груп ни и инди ви-
ду ал ни), школ ска постиг ну ћа (даро ви ти су нај че шће одлич ни уче ни-
ци), резул та ти на так ми че њи ма (пости жу висо ке резул та те), про це не 
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роди те ља и настав ни ка. 
Пре ма истра жи ва њу Авра мо вић, Вуја чић (2009) настав ни ци даро-

ви тост пре по зна ју као ког ни тив ну спо соб ност. На првом месту исти-
чу успех у уче њу и брзи ну реша ва ња зада та ка, затим сле де заин те ре-
со ва ност и актив ност (опа жај ни ква ли те ти). Кре а тив ност и кри тич ко 
мишље ње опа жа ју се на рела тив но ниском нивоу. Иза њих сле де радо-
зна лост и само стал ност. Ауто ри изно се закљу чак да настав ни ци не 
раз ли ку ју довољ но ког ни тив не, инте лек ту ал не, умет нич ке и соци јал не 
даро ви то сти уче ни ка. Наме ће се закљу чак да се еду ка ци ја настав ни ка 
за рад са даро ви тим уче ни ци ма мора увр сти ти у редов но доди плом ско 
обра зо ва ње. Пре ма Мак си мо вић (1998) већи на истра жи ва ча задо во ља-
ва се распо ном 1–20% иден ти фи ко ва не деце из гене ра ци је или уче ни-
ка у оде ље њу, раз ре ду, шко ли, гра ду. Уоп ште на је пре по ру ка да се на 
мла ђем узра сту већи број деце сма тра даро ви тим, а на ста ри јем мањи. 

Видо ви подр шке даро ви тим уче ни ци ма  
у окви ру обра зов ног систе ма

У савре ме ном систе му школ ства при сут на су три вида систем ске 
подр шке даро ви тим уче ни ци ма:

1. Издвајањедаровитихученикаодосталихињиховогруписање
Овај вид подр шке под ра зу ме ва да дете учи окру же но уче ни ци ма 

јед на ких спо соб но сти, али не и нужно јед на ког узра ста. Гру пи са ње 
може бити реа ли зо ва но пре ма спо соб но сти ма у оба вља њу актив но-
сти, повре ме но се даро ви то дете може „узи ма ти” са редов не наста ве 
и тако напра ви ти гру па уче ни ка у окви ру додат не наста ве или сло-
бод них ван на став них актив но сти, као и пра вље њем посеб них оде ље-
ња и спе ци ја ли зо ва них шко ла. 

2. Убрзавањешколовања(акцелерација)
Овај вид прак се под ра зу ме ва да даро ви ти уче ник убр за но пре ла-

зи гра ди во и завр ша ва про грам рани је у одно су на сво је вршња ке. 
При ме ри су рани ји пола зак у шко лу, пара лел но поха ђа ње две шко ле, 
пре ска ка ње раз ре да, изо ста вља ње дела гра ди ва или убр за но изла га-
ње гра ди ва, поха ђа ње напред них про гра ма. Иако се пре ма нови јим 
истра жи ва њи ма убр за ва ње шко ло ва ња сма тра нај бо љим реше њем 
за даро ви ту децу, нема јасних пода та ка коли ко је при сут на у обра зо-
ва њу деце у Срби ји (Bar zut & Bla nu ša, 2020).

3. Обогаћивањередовногпрограмаидиференцијација
Уче ник учи по про ши ре ном обо га ће ном пла ну  у окви ру хете ро-

ге не гру пе свог узра ста у редов ној наста ви.  У нашој земљи, ова кав 
начин рада нази ва се инди ви ви ду ал ни обра зов ни план 3 (ИОП 3) 
и при ме њу је се на осно ву закон ских про пи са и пра вил ни ка. Пре ма 
пода ци ма Мини стар ства про све те, нау ке и тех но ло шког раз во ја из 
2018. годи не 720 уче ни ка је има ло ИОП 3 из бар јед ног пред ме та у 
основ ним и сред њим шко ла ма у Срби ји али нема пре ци зних пода та-
ка о којим пред ме ти ма је реч. 
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Пре ма резул та ти ма испи ти ва ња које су спро ве ли  Авра мо вић, 
Вуја чић (2009), настав ни ци основ них и сред њих шко ла нај че шће се 
не опре де љу ју за наве де не стра те ги је подр шке раз во ју даро ви ти ма, 
већ пре за широк репер то ар морал но-емо ци о нал не подр шке (под-
сти ца ње, дава ње упут ста ва, помоћ, при пре ма за так ми че ње, ука зи-
ва ње на пози тив не при ме ре, сарад ња са поро ди цом, упу ћи ва ње на 
лите ра ту ру). Већи на ауто ра се зала же да рад са даро ви ти ма у окви ру 
редов не наста ве, уз при ме ну ини ди ви ду а ли за ци је и дифе рен ци ја ци-
је (Kosa no vić, 2019). 

Уло га настав ни ка у раду са даро ви тим уче ни ци ма
Нај ве ћу уло гу у раду са даро ви тим уче ни ци ма има настав ник. 

Пре ма Авра мо вић, Вуја чић (2009) зада так настав ни ка је да при ла го-
де обра зов не садр жа је, мето де рада, поступ ке, сред ства и стил рада 
даро ви тој деци, да пре по зна ју потре бе даро ви тих и да раз ви ја ју даро-
ви тост. 

Ана ли зом лите ра ту ре издво је не су чети ри кључ не ком по нен те за 
уна пре ђе ње настав нич ких ком пе тен ци ја: 1. про грам обу ке настав ни-
ка тре ба да пове ћа осе тљи вост настав ни ка за потре бе даро ви тих; 2. 
акту ел ни ста во ви и уве ре ња настав ни ка, усло ви њихо вог сва ко днев-
ног рада; 3. мере подр шке који ма би настав ни ци тре ба ло да овла да ју; 
4. уве жба ва ње тих мера уз супер ви зи ју и раз ме ну иску ста ва са заин-
те ре со ва ним коле га ма (Аltaras Dimi tri je vić i Tatić Janev ski, 2016: 97). 

У истра жи ва њу Гој ков, Сто ја но вић (2014) 80% анке ти ра них учи те-
ља исти че да током сту ди ра ња нису сте кли зна ња нити раз ви ли спо-
соб но сти потреб не за рад са даро ви тим уче ни ци ма. Оста ле пре пре-
ке за рад у регу лар ним раз ре ди ма су уве ре ња настав ни ка о уче њу, 
недо ста так зна ња за изме ну настав ног пла на и про гра ма, недо ста так 
зна ња о пред ме ту, недо ста так вешти на вође ња раз ре да, поте шко ће 
у ефек тив ној упо тре би и про на ла ску ресур са, про бле ми у одго ва ра њу 
на потре бе спе ци фич не попу ла ци је, недо ста так потреб них педа го-
шких вешти на. Базич но обра зо ва ње настав ни ка тре ба ло би да садр-
жи кур се ве о даро ви тим уче ни ци ма (Sti pić, Lun gu lov, 2012).

Обли ци/начи ни рада са даро ви ти ма
Рад са даро ви ти ма у нашим шко ла ма реа ли зу је се углав ном путем 

додат не наста ве и при пре ме за так ми че ња. Нај че шће се кори сте сле-
де ћи при сту пи у раду: додат на, мен тор ска, про блем ска, хеу ри стич ка, 
про гра ми ра на, инте гра тив на и про јект на наста ва, е-уче ње, панел 
диску си је, рад у мањим гру па ма (Kosa no vić, 2019; Mura to vić, Musić, 
2017). Пре ма Алта рас Дими три је вић и Татић Јанев ски (2019) изно се 
да настав ни ци про грам ИОП 3 реа ли зу ју углав ном на редов ном часу 
издва ја њем уче ни ка, на часу додат не наста ве и/или сек ци је, као и у 
обли ку дома ћег задат ка.

     Мура то вић, Мусић (2017) изно се да су доми нант ни обли ци подр-
шке даро ви ти ма ван на став не актив но сти и додат на наста ва. Поред 
ових при сут ни су и (опа да ју ћим редом) инди ви ду а ли зо ва ни при ступ 
сва ком уче ни ку, рад у мањим гру па ма, обо га ћи ва ње и про ши ри ва ње 
настав ног про гра ма, мен тор ски рад, суге ри са ње на иден ти ви ка ци ју 
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и акце ле ра ци ју. Добар општи модел за напре дак моти ва ци је, кон ги-
тив них, кона тив них, емо ци о нал них и дру гих ком пе тен ци ја и вешти на 
настав ни ка и уче ни ка је тим ски рад. У ова квом виду рада уче ни ци су 
пости за ли и бољи ква ли тет сво јих школ ских постиг ну ћа (Spra ker, 2003).

Циљ истра жи ва ња и хипо те зе
Првен стве но, циљ истра жи ва ња је било испи ти ва ње нај че шћих  

начи на и меха ни за ма на осно ву којих настав ни ци пре по зна ју даро-
ви те уче ни ке и посто ја ња и врста подр шки које су им доступ не у раду 
са таквим уче ни ци ма. Основ на хипо те за од које се у истра жи ва њу 
пошло је да настав ни ци нема ју довољ но подр шке за рад са нада ре-
ним уче ни ци ма.  Сма тра мо да је потреб но испи та ти на које начи не 
настав ни ци пре по зна ју нада ре не уче ни ке у школ ској прак си, као и 
које кора ке пред у зи ма ју када при ме те нада ре ност уче ни ка и каква је 
њихо ва моти ва ци ја за рад са нада ре ним уче ни ци ма. На кра ју, настав-
ни ци ма је дата могућ ност да сами изно су пред ло ге веза не за рад са 
даро ви тим уче ни ци ма.   

Мето де и узо рак 
Истра жи ва ње је оба вље но у фор ми упит ни ка, доступ ног за онлајн 

попу ња ва ње. Упит ник је попу ни ло 168 настав ни ка основ них и сред-
њих шко ла из целе Срби је. Настав ни ци који су попу ња ва ли анке ту 
пре да ју раз ли чи те пред ме те а нај за сту пље ни ји су, што се тиче пред-
ме та, настав ни ци пред мет не наста ве а што се тиче типа шко ле, 
настав ни ци који пре да ју у основ ној шко ли, у ста ри јим раз ре ди ма 

При лог бр. 1: Струк ту ра узо ра каПрилог бр. 1 Структура узорка 
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Резул та ти истра жи ва ња
На пита ње ко се у њихо вим шко ла ма бави про це ном нада ре но сти 

уче ни ка 76.8% испи та ни ка одго во ри ло је да то про це њу је пред мет ни 
настав ник. У мањем про цен ту, испод 50%, про це ном се баве струч на 
слу жба у шко ли и оде љен ски ста ре ши на. Цен тар за тален те као спо-
ља шња инсти ту ци ја је при сут на у 15% слу ча је ва, а роди те љи и сами 
уче ни ци су незнат но засту пље ни.

Као начи не на који пре по зна ју нада ре не уче ни ке нај ве ћи број 
настав ни ка каже да то уоча ва при ме ћи ва њем зани мљи вих при мед би 
уче ни ка (69.9%), добрих резул та та и оце на (65.5%) и уче шћем у раду 
на часу (60%). Из наве де ног може мо закљу чи ти да настав ни ци као 
даро ви те пре по зна ју оне уче ни ке који у редов ној наста ви успе шни 
и актив ни на  часо ви ма и одлич ни уче ни ци. Одре ђе ни број настав-
ни ка (19.6%) сма тра да нети пич но пона ша ње (уче ник не мора бити 
нужно  успе шан, радо знао је, кре а ти ван и сл.) може тако ђе ука зи ва-
ти на посто ја ње даро ви то сти. Поред наве де них начи на, настав ни ци 
наво де и заин тре со ва ност уче ни ка, раз ви је но кри тич ко мишље ње, 
цело ку пан рад уче ни ка, тале нат, спо соб ност апстракт ног мишље-
ња, све стра ност, так ми чар ски дух као начи не помо ћу којих уоча ва ју 
даро ви тост код уче ни ка. 

Зани мљи во је да, када при ме те нада ре ност уче ни ка, нај ве ћем 
бро ју настав ни ка (79.2%) први је корак укљу чи ва ње уче ни ка у  рад 
додат не наста ве или сек ци је. Овај вид рада са тален то ва ним уче ни-
ци ма настав ни ци ујед но сма тра ју и нај е фи ка сни јим.

При лог бр. 2: Начи ни рада са нада ре ним уче ни ци ма
Прилог бр. 2: Начини рада са надареним ученицима 
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Од 168 испи та них настав ни ка, 24 кори сти ИОП 3 као начин рада 
са даро ви тим уче ни ци ма и то са јед ним уче ни ком, а њих 10  ради са 
2, док са три или више уче ни ка ради 9 настав ни ка. Доми нан тан вид 
наста ве који кори сте са даро ви ти ма је додат на наста ва.

Када гово ри мо о систем ској подр шци коју ови настав ни ци има-
ју, може се рећи да и ово истра жи ва ње потвр ђу је прет ход на, тј. да 
настав ни ци нај че шће само стал но кре и ра ју пер со на ли зо ва не пла но-
ве актив но сти  у окви ру обо га ће ног про гра ма ИОП 3. У мањем про-
цен ту сара ђу ју са струч ном слу жбом (17%), дру гим коле га ма настав ни-
ци ма (11%), самим уче ни ком (11%) и њего вим роди те љи ма (5%). Као 
нај е фи ка сни ји начин рада са уче ни ци ма који има ју изра ђе не инди-
ви ду ал не обра зов не пла но ве, настав ни ци наво де уче шће на так ми-
че њи ма и дава ње посеб них зада та ка у окви ру редов не наста ве. За 
њима сле ди рад са уче ни ци ма у окви ру додат не наста ве (у окви ру ове 
актив но сти нај че шће и раде) или сек ци је. Поло ви на настав ни ка мате-
ри ја ле и задат ке за рад са  нада ре ним уче ни ци ма само стал но кре и ра 
и при пре ма, док око 30% њих пре у зи ма и/или моди фи ку је посто је ће 
мате ри ја ле. Више од поло ви на настав ни ка, око 55%, подр шку у раду 
нала зи у коле га ма из сво је или дру гих шко ла раз ме њу ју ћи мате ри ја-
ле, док 30 % то не ради, а оста ли само повре ме но. 

Настав ни ци су про це њи ва ли да ли је тре нут на зако ном пред ви ђе-
на подр шка за даро ви те уче ни ке довољ на  и 44% њих је про це ни ло 
да само дели мич но јесте, 21.4% да заи ста јесте а 33.6% да није. Како 
ово није био директ но пред мет истра жи ва ња, не зна мо раз ло ге дели-
мич ног задо вољ ства и неза до вољ ства акту ел ном ситу а ци јом, те би 
то тре ба ло да буде пред мет посеб ног истра жи ва ња, наро чи то што се 
само 24 настав ни ка изја сни ло да је ради ло са даро ви ти ма по про гра-
му ИОП 3.

Што се тиче моти ва ци је за рад са нада ре ним уче ни ци ма, већи на 
настав ни ка про це њу је да је заин тре со ва на за рад са таквим уче ни-
ци ма и да има ју жељу да помог ну у раду  и раз во ју сво јих потен ци ја-
ла. Суо че ни са посто ја њем нада ре ног уче ни ка у оде ље њу, резул та ти 
настав ни ка пока зу ју да осе ћа ју потре бу да уче ни ку пру же подр шку, 
да га усме ре ка одго ва ра ју ћим так ми че њи ма и дру гим начи ни ма за 
раз вој даро ви то сти. Дакле, може мо сма тра ти да настав ни ци има-
ју довољ но моти ва ци је за рад са тален то ва ним уче ни ци ма. Већи ни 
настав ни ка рад са тален то ва ним уче ни ци ма не пред ста вља додат но 
опте ре ће ње, али за 34% испи та них настав ни ка то јесте повре ме но 
или стал но опте ре ће ње. Као раз ло ге наво де додат но вре ме које тро-
ше на при пре му мате ри ја ла за рад, зах тев ност редов ног про гра ма, 
пре оп те ре ће ност адми ни стра тив ним посло ви ма.

Ана ли зи ра ју ћи одго во ре настав ни ка на пита ње на који начин су 
се еду ко ва ли за рад са даро ви тим уче ни ци ма, већи на наво ди начи не 
који имли ци ра ју инди ви ду ал не ,,нeсистематизоване“ при сту пе, а то је 
раз ме на иску ста ва са коле га ма и само стал но ишчи та ва ње лите ра ту-
ре, што потвр ђу је резул та те истра жи ва ња Гој ков, Сто ја но вић (2014); 
Бар зут&Бла ну ша, (2015). Око тре ћи не настав ни ка наво ди да је поха-
ђа ло семи на ре  и еду ка ци је на ту тему (ско ро исто ве тан про це нат 
као у истра жи ва њу Гој ков, Сто ја но вић 2014),  а мањи број је о томе 
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учио на факул те ту. Одре ђе ни број настав ни ка наво ди да није про шао 
ника кву еду ка ци ју која се тиче рада са даро ви тим уче ни ци ма. Као 
нај ко ри сни ји начин за сти ца ње зна ња и вешти на у раду са даро ви-
тим уче ни ци ма, испи ти ва ни настав ни ци наво де раз ме ну са дру гим 
настав ни ци ма. Поред тога, четвр ти на испи та них настав ни ка нема 
ника кву помоћ или подр шку у раду са даро ви тим уче ни ци ма. 

При лог 3: Подр шка настав ни ци ма у раду са даро ви тим уче ни ци ма

На пита ње шта би им кори сти ло у уна пре ђи ва њу рада са даро-
ви тим уче ни ци ма, испи та ни настав ни ци наво де раз ли чи те пред ло ге 
који се могу раз вр ста ти у три гру пе: 

Аде кват на и ква ли тет на еду ка ци ја орга ни зо ва на од стра не реле-
вант них инсти ту ци ја која ће обу хва та ти и јасно дефи ни са не начи не 
пре по зна ва ња даро ви тих уче ни ка, као и даљи рад са њима;

Посто ја ње базе, плат фор ме на којој ће се при ку пља ти мате ри ја ли 
за рад са даро ви тим уче ни ци ма и која ће омо гу ћа ва ти раз ме ну мате-
ри ја ла и иску ста ва изме ђу настав ни ка и дру гих који раде са даро ви-
тим уче ни ци ма. Овај пред лог су настав ни ци изне ли и у раду фокус 
гру пе Алта рас Дими три је вић и Татић Јанев ски 2019;

Раз ли чи те врсте сти му ла ци је настав ни ка: финан сиј ске, осло бо ђа-
ње од дру гих оба ве за због рада са нада ре ним уче ни ци ма, сма ње ње 
адми ни стра тив них посло ва веза но за ову област. Овај став је тако ђе 
изнет и у рани јим истра жи ва њи ма.

Прилог бр. 3: Подршка наставницима у раду са даровитим ученицима 
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Диску си ја и закљу чак
У одно су на почет ну хипо те зу, може мо рећи да настав ни ци про-

це њу ју да има ју подр шку у раду са даро ви тим уче ни ци ма у одре ђе ној 
мери,  али је та подр шка углав ном засно ва на на лич ној и међу соб ној 
ини ци ја ти ви настав ни ка. Изо ста је јасно и пре ци зно дефи ни са на подр-
шка у самом систе му која се тиче начи на иден ти фи ка ци је даро ви тих 
уче ни ка, јер су и у тој обла сти настав ни ци у нај ве ћој мери пре пу ште ни 
себи и соп стве ним кри те ри ју ми ма про це не даро ви то сти. Еви дент но је 
да настав ни ци нај че шће уме ју да пре по зна ју даро ви те уче ни ке, али то 
чине на раз ли чи те начи не, без јасно дефи ни са них објек тив них  мери-
ла. Од настав ни ка који раде са даро ви ти ма оче ку је се да има ју висо ке 
про фе си о нал не и ака дем ске ква ли те те (позна ва ње пред ме та, висо ке 
ква ли фи ка ци је, обја вље не струч не радо ве, висо ке ком пе тен ци је упра-
вља ња диску си ја ма). Не могу бити рутин ски настав ни ци, јер су спо соб-
ни, само по у зда ни, струч но се уса вр ша ва ју, моти ви са ни, има ју тале-
нат за успо став ња ње соци јал них одно са са децом, посе ду ју отво рен 
ум (Avra mo vić, Vuja čić, 2009). На дру гој стра ни, настав ни ци се у свом 
раду суо ча ва ју са мањ ком вре ме на, пре о бим ним настав ним пла ном 
и адми ни стра тив ним посло ви ма који их оне мо гу ћа ва ју да се посве те 
ква ли тет но раду са тален то ва ним уче ни ци ма. Поје ди ни настав ни ци 
пред ла жу да се рад за тален то ва ним уче ни ци ма додат но пла ти као 
вид моти ви са ња настав ни ка.  Резул та ти истра жи ва њу ука зу ју на то да 
је већи на настав ни ка моти ви са на за рад са тален то ва ним уче ни ци ма, 
али да им је потреб на додат на еду ка ци ја на том пољу, јасни је смер ни-
це за рад и база мате ри ја ла  које могу кори сти ти у раду. Зако ном про-
пи са ни начи ни рада са даро ви тим уче ни ци ма се недо вољ но кори сте,  
а делу је да је доста тога пре пу ште но ини ци ја ти ви самог настав ни ка. 
Охра бру је то што су настав ни ци ипак моти ви са ни и заин тре со ва ни да 
раде са даро ви тим уче ни ци ма и то што пока зу ју спрем ност да пру же 
помоћ и подр шку раз во ју потен ци ја ла уче ни ка. 

С обзи ром да је про ши ри ва ње и про ду бљи ва ње настав ног пла на 
у овом тре нут ку нај че шћи облик под сти ца ња даро ви то сти (ИОП 3), 
као и да је за њего ву реа ли за ци ју потреб но води ти еви ден ци ју, нео-
п ход но је инси сти ра ти на ваља ној тран зи ци ји даро ви тих из мла ђих у 
ста ри је раз ре де основ не шко ле, као и из основ не у сред њу. Ове уче-
ни ке, сход но резул та ти ма истра жи ва ња рани јих ауто ра, потреб но је 
осло бо ди ти суви шних актив но сти, пока за ти раз у ме ва ње за него ва ње 
овог наци о нал ног ресур са и омо гу ћи ти даро ви ти ма да напре ду ју у 
обла сти у којој пока зу ју изван ред не резул та те. У буду ћим истра жи ва-
њи ма наро чи ту пажњу тре ба обра ти ти на мере ње ефе ка та сти му ла-
ци је даро ви тих, као и истра жи ва ње које ће се бави ти тзв. под ба ци ва-
чи ма и у коме ће се утвр ди ти раз ло зи за такав резул тат. С обзи ром да 
се у овом тре нут ку настав ни ци ма нуде само три акре ди то ва не обу ке 
које у свом нази ву има ју реч даро ви ти, нео п ход но је дати првен ство 
ауто ри ма упра во ова квих обу ка. У томе вели ки допри нос могу дати и 
настав ни ци који у овом тре нут ку раде у Цен три ма за тален те широм 
Срби је и умно го ме одго ва ра ју сли ци и зах те ви ма изне тим у истра-
жи ва њу (Avra mo vić, Vuja čić, 2009). Тре ба се тако ђе посеб но бави ти 
и могућ но сти ма сти му ла ци је даро ви тих путем е-наста ве (стра те шка 
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опре де ље ност обра зов не уста но ве за уво ђе ње ИКТ-а у раду са даро-
ви ти ма, подр шка е-уче њу даро ви тих, посто ја ње стан дар да у е-уче-
њу), о чему је гово ри ла Ристић (Ristić, 2009), а што је у овом тре нут ку 
доступ но и настав ни ци ма и уче ни ци ма.
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WayS To IDeN TIFy gIF TeD STu DeNTS,  
Work CoN DI TI oNS, aND moTI va TIoN  

oF The Ir SChooL TeaC herS
Bilja na Kne že vić, teac her of Ser bian

Bran ka Mitro vić Josi po vić
Ele men tary school “Desan ka Mak si mo vić,” Bel gra de, Ser bia

abstract
The aim of this research is to determine the ways gifted students are identi-

fied in school practice and the experience of teachers in primary and secondary 
schools in Serbia in their work with these students.

Our initial hypothesis was that teachers were not provided sufficient profes-
sional support by relevant institutions for their work with gifted students in all 
segments of work: identifying these students, designing activities and forms of 
teaching, their professional development for those forms of teaching, materials 
used in their work, and that they were not motivated enough to work with gifted 
students.

168 teachers from Serbia have participated in our online survey via Google 
Forms.

The results indicate that teachers in most schools recognize gifted students 
by noticing their accomplishments and good school grades, through their class 
participation, and their interesting remarks, while fewer teachers mention atypical 
student behavior. Additionally, the homeroom teachers and school support ser-
vices also participate in their identification. To a lesser extent, the regional Talent 
Center also participates in this activity. Fewer participants follow the IEP 3 program 
in their work with students, and most do not find this burdensome. They want to 
work with gifted students but find it challenging to organize the additional time 
needed to prepare activities and materials for students and manage paperwork.

The results suggest that half of the respondents receive support from their 
coworkers and school support services. Almost a third of the respondents do not 
have any support and create their work plan on their own. Half of the respond-
ents prepare materials for their work independently or modify existing ones from 
other sources.

Only a quarter of the respondents were educated to work with gifted children 
by attending seminars, and more than half of the respondents were educated 
independently and by exchanging experiences with colleagues.

The conclusion is that teachers do not receive sufficient institutional support to 
work with gifted students, nor do they see opportunities for their relevant profes-
sional development. Teachers are aware of the possibilities of legally prescribed 
stimulation of gifted students but believe that it is necessary to empower teach-
ers to work with gifted students through a better offer of education and training, 
motivating teachers additionally, and creating platforms for working with gifted 
students.

Keywords: gifted students, teachers, activities, IEP3, support
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ПРЕ ПО ЗНА ВА ЊЕ И ПОД СТИ ЦА ЊЕ  
ДАРО ВИ ТЕ ДЕЦЕ У ВРТИ ЋУ  

ИЗ УГЛА ПРАК ТИ ЧА РА
Сла ви ца Томић

Пред школ ска уста но ва „Бошко Буха“, Бео град, Срби ја

Саже так
Зна чај ране иден ти фи ка ци је и под сти ца ње раз во ја даро ви те деце пред-

школ ског узра ста честа је тема у нови јој лите ра ту ри. Пре ма савре ме ним 
дефи ни ци ја ма даро ви то сти, без лич ног анга жо ва ња и окру же ња које сти му-
ли ше уро ђе не потен ци ја ле дете та, они се неће раз ви ја ти. Про стор за пре-
по зна ва ње и раз вој даро ви тих потен ци ја ла, као глав ни извор за уче ње и 
раз вој изван поро ди це, јесу врти ћи. Вас пи тач, као први струч њак који је у 
при ли ци да уочи потен ци ја ле деце у гру пи са којом  ради, има тежак зада так 
да пре по зна даро ви ту децу, јер се већи на пара ме та ра за про це ну одно си на 
школ ски узраст. Посма тра њем и беле же њем деч јих инте ре со ва ња, зна ти же-
ље, пажње, издр жљи во сти, пона ша ња у одре ђе ним ситу а ци ја ма и слич но, 
вас пи тач може да пре по зна нат про сеч не потен ци ја ле дете та и да уре ди сре-
ди ну која ће га сти му ли са ти на раз вој тих  потен ци ја ла. Циљ овог рада је да 
при ка же карак те ри сти ке даро ви те деце, пре пре ке, недо у ми це и иза зо ве на 
путу ка препознавaњу и под сти ца њу даро ви то сти на пред школ ском узра сту. 
Закључ ци су изве де ни на осно ву спро ве де ног више го ди шњег истра жи ва ња 
ауто ра, као и њего вог бога тог емпи риј ског иску ства. Резул та ти истра жи ва-
ња доби је них дескрип тив ном мето дом, пока зу ју да даро ви тост може има ти 
поје ди не карак те ри сти ке исте за сву децу, али и да сва ко oд њих, даро ви тост 
иска зу је на свој начин. Зато је потреб но сва ком дете ту при ла го ди ти сре ди ну, 
про стор, игру и актив но сти како би и само откри ло, осло бо ди ло и раз ви ло 
све сво је потен ци ја ле.

Кључ не речи: дете, пред школ ство, пре по зна ва ње, под сти ца ње, даро ви тост  

Увод
Дефи ни ци је даро ви то сти које поти чу из раних шезде се тих годи-

на про шлог века углав ном се бази ра ју на висо ким инте лек ту ал ним 
спо соб но сти ма. Пре ма савре ме ним дефи ни ци ја ма даро ви то сти, без 
лич ног анга жо ва ња и окру же ња које сти му ли ше уро ђе не потен ци ја-
ле дете та, они се неће раз ви ја ти. Истра жи ва ња даро ви те деце запо-
чео је Л. Тер ман(1921) у Кали фор ни ји, када је тести ра но 250000 деце, 
а издво је но 1500 даро ви тих. Рајо вић(2010) даље наво ди, да је овим 
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истра жи ва њем ука за но на зна чај даро ви тих, тј. на пра во вре ме но 
откри ва ње и раз вој њихо вих потен ци ја ла. Не посто ји једин стве на 
дефи ни ци ја даро ви то сти, већ се оне раз ли ку ју у зави сно сти од ауто-
ра који су се тиме бави ли и исти че неко ли ко дефи ни ци ја и њихо ве 
ауто ре:
Дефи ни са ње даро ви то сти Аутор
Висо ка општа инте лек ту ал на спо соб ност Ter man
Општа спо соб ност дивер гент ног мишље ња Wal lach
Про дук тив но-кре а тив на спо соб ност Tan nen ba um
Висо ка под руч но-спе ци фич на спо соб ност Blo om, Gar ner     
Ква ли тет на упо тре ба миса о них про це са  Ster nberg 
 (Рајо вић, 2010, стр. 6).

Зна чај ране иден ти фи ка ци је и под сти ца ње раз во ја даро ви те деце 
пред школ ског узра ста честа је тема у нови јој лите ра ту ри. Про стор 
за пре по зна ва ње и раз вој даро ви тих, као глав ни извор за уче ње и 
раз вој изван поро ди це, јесу врти ћи. Послед њих неко ли ко годи на и у 
нашој земљи је зна чај но већа пажња посве ће на откри ва њу и раз во-
ју даро ви те деце пред школ ског узра ста. Све више висо ко школ ских 
уста но ва за обра зо ва ње вас пи та ча у сво јим про гра ми ма има засту-
пље не пред ме те или теме које се одно се на рад са даро ви ти ма. Тиме 
су и ком пе тен ци је вас пи та ча за рад са даро ви ти ма веће.  Вас пи тач, 
као први струч њак који је у при ли ци да уочи потен ци ја ле деце у гру пи 
са којом ради, има тежак зада так да пре по зна даро ви ту децу,  јер се 
већи на пара ме та ра за про це ну одно си на школ ски узраст.  С обзи ром 
на чиње ни цу,  да пока зи ва ње одли ка нада ре но сти у пред школ ском 
пери о ду још увек није поу здан знак даро ви то сти, могу ће је гово ри ти 
само о потен ци ја ли ма. Даро ви тост тре ба посма тра ти као раз вој ни 
фено мен, јер она не посто ји дру га чи је него као потен ци јал за буду ћа 
постиг ну ћа, наво ди аме рич ки пси хо лог мађар ског поре кла Чик сент-
ми ха љи (Csiks zent mi halyi, Rat hun de & Wha len, 1993; Csiks zent mi halyi & 
Robin son, 1986. u Alta ras-Dimi tri je vić, 2006, стр. 19).  

Закључ ци изве де ни на осно ву спро ве де ног више го ди шњег истра-
жи ва ња ауто ра, као и њего вог бога тог емпи риј ског иску ства, потвр-
ђу ју тежи ну про це не даро ви тих и могу ће гре шке при про це ни. Наи-
ме, има деце која су пову че на, делу ју неза ин те ре со ва но, ћутљи ва су и 
непри мет на, а запра во нису још осве сти ла сво је потен ци ја ле.  Можда 
их ника да неће ни осве сти ти уко ли ко изо ста не ути цај роди те ља и вас-
пи та ча у њихо вом откри ва њу, под сти цај но окру же ње и жеља дете та 
за тим ( уну тра шња моти ва ци ја). С дру ге стра не, иза зов у про це ни 
могу бити деца са вео ма изра же ном потре бом за кре та њем, упор ним 
и честим поста вља њем пита ња, изра же ном зна ти же љом. Врло често, 
таква деца буду пре по зна та као хипе рак тив на, уме сто као потен ци-
јал но даро ви та. Чак и у ситу а ци ји када је про це на исправ на, тре ба 
води ти рачу на о томе да се не упад не у зам ку ети ке ти ра ња  дете та, 
без обзи ра о којој се про це ни ради. И даро ви тост може собом носи ти 
терет, ако је код дете та изра жен низак сте пен само по у зда ња. Може 
се дого ди ти да неста не почет на моти ва ци ја, инте ре со ва ње, раз и-
гра ност, машто ви тост, због пре ве ли ке одго вор но сти дете та да неће 
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успе ти да реа ли зу је све што се од њега оче ку је.
Пред мет истра жи ва ња: Пре по зна ва ње и под сти ца ње даро ви те 

деце у врти ћу из угла прак ти ча ра      
Циљ: Истра жи ти да ли даро ви тост може има ти поје ди не карак те-

ри сти ке исте за сву децу већ на пред школ ском узра сту         
Зада ци:     
1. Уочи ти да ли  деца пока зу ју потен ци јал ну даро ви тост на раном 

узра сту
2. На осно ву при ме ра из прак се истра жи ти да ли се могу уочи-

ти и издво ји ти изве сне зајед нич ке карак те ри сти ке даро ви те 
деце већ на пред школ ском узра сту

3. Испи та ти уло гу и зна чај вас пи та ча у про це њи ва њу даро ви те 
деце 

4. Испи та ти уло гу и зна чај роди те ља у под сти ца њу даро ви те 
деце

При го дан узо рак чини ла су деца која су се издво ји ла (25) из гру па 
са који ма смо ради ли током прет ход них годи на (укуп но 800 деце).

Метод  
Посма тра њем и беле же њем деч јих инте ре со ва ња, кре а тив но сти, 

пажње, зна ти же ље, издр жљи во сти, пона ша ња у одре ђе ним ситу а ци-
ја ма, мото рич ких и дру гих спо соб но сти, током  дуго го ди шњег емпи-
риј ског иску ства, дошли смо до спо зна је да се поје ди на деца издва-
ја ју у одно су на дру ге. Од 2010. годи не запо че ли смо истра жи ва ње 
о тој, потен ци јал но даро ви тој деци током њихо вог борав ка у врти-
ћу, а више њих пра ти ли смо и током шко ло ва ња или напре до ва ња у 
њихо вим посеб но сти ма. У истра жи ва њу смо кори сти ли дескрип тив-
ну мето ду, посма тра ње као тех ни ку, а инстру мен ти су били раз ли чи-
ти у зави сно сти од обла сти коју смо посма тра ли. У овом раду при-
ка за ће мо неко ли ко нај о чи глед ни јих при ме ра. Нека деца су успе ла 
да истра ју у оства ри ва њу сво јих нада ре но сти, а код неких је то остао 
само потен ци јал, бар до тре нут ка пра ће ња дете та.

1. Девој чи ца С. Ф. 6 годи на
Беле шка о дете ту: Испо ља ва висок сте пен само по у зда ња, вођа у 

гру пи. Од нај ра ни јег узра ста гово ри јасно, пуном, сло же ном и сми-
сле ном рече ни цом. Цртеж богат, реа ли сти чан, са мно го машто ви тих 
и нео бич них дета ља и лини ја. Рано је раз ви ла миса о ни про цес, а са 
пет годи на и дивер гент но мишље ње. Сми шља нове речи, заго нет ке, 
сти хо ве, може у тре нут ку да изми сли при чу о неком дога ђа ју као да се 
заи ста упра во деша ва. У пред школ ској гру пи је пре свих тач но реши-
ла све задат ке у рад ним листо ви ма. Само и ни ци ја тив но, након тога, 
пре гле да рад не листо ве дру ге деце, обја ша ва им како да сами дођу 
до реше ња и зада је нове задат ке. 

Анег дот ска беле шка: За вре ме доруч ка у врти ћу за истим сто лом, 
осим још тро је деце, седе С.Ф. и Ш. (дете које не једе чвр сту хра ну). 
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Испред сва ког дете та у тањи ру је вир шла. Деца у тиши ни доруч ку ју. 
С.Ф. жели дода так, при ла зи коли ци ма, али је чини ја пра зна. Вра ћа се 
за сто, раз ми шља и одјед ном изго ва ра зачу ђе но: Шта је Ш. не знаш 
да једеш? Види. – узи ма вир шлу из њего вог тањи ра и одгри за врх, а 
оста так му вра ти. Деца почи њу да комен та ри шу, али им вас пи та чи ца 
даје знак руком да ћуте, у ишче ки ва њу шта ће даље бити. Охра бре на 
нере а го ва њем вас пи та чи це С.Ф. ста вља руке на бок и са изве шта че-
ним чуђе њем каже: Шта аа,  још ниси нау чио? Гле дај! – и са ужи ва њем 
поје де вир шлу.

Комен тар: С. Ф. је у шко ли пости за ла успе хе на так ми че њи ма на 
нај ви шем нивоу, а на кра ју осмог раз ре да била је уче ник гене ра ци је. 
У при ло гу је цртеж, који је гра фи том, 

нацр та ла са 5,5 годи на  Сли ка бр. 1- У При ло гу 

2. Дечак Л. П. 7 годи на
Беле шка о дете ту: Добро раз ви је на мото ри ка и гра фо мо то ри-

ка, посе ду је спо соб ност логич ког закљу чи ва ња, изра жа ва се пуном, 
сло же ном рече ни цом. Цртеж богат дета љи ма. Пажња неста бил на, у 
зави сно сти од инте ре со ва ња, стал но у покре ту, неста шан и духо вит. 
Радо знао, често поста вља пита ња. Од роди те ља смо сазна ли, да је са 
непу не 4 годи не пока зи вао инте ре со ва ње за сим бо ле и пре по зна вао 
мар ке ауто мо би ла поред којих су про ла зи ли. Воли енци кло пе ди је и 
бро је ве.

Анег дот ска беле шка: Л. П. је пре у зео уло гу вође у интер пре ти ра њу 
дела народ не књи жев но сти. Фасци ни ран ликом Мар ка Кра ље ви ћа, у 
јед ном тре нут ку је гла сно раз ми шљао о томе како би се Мар ко Кра-
ље вић борио са ажда ја ма нашег вре ме на, како их је назвао. Деца нису 
одмах раз у ме ла на шта Л. П. мисли и тек после њего вог обја шње ња, 
да га сви има ју у соби и игра ју игри це, пого ди ли су да је у пита њу ком-
пју тер. А потом је и одго во рио: Знаш шта, вас пи та чи це? Ја мислим 
да би се Кра ље вић Мар ко тешко борио са сада шњим ажда ја ма. То су 
ком пју те ри, теле фо ни, табле ти, знаш већ, рек’о сам ти. Добро, он има 
буздо ван и зачас би их раз био. Али, шта то вре ди кад би роди те љи 
одма’  купи ли нови. И тако стал но, он раз би је, они купе, он раз би је, они 
купе. А има их мно го, не може све да их раз би је. Морао би да сми сли неко 
боље оруж је. ( Томић, 2015, стр. 41)

Комен тар: Почет ком рада на народ ној књи жев но сти Л.П. је открио 
и пока зао потен ци ја ле за које није знао да их посе ду је. Тума чи народ-
не умо тво ри не, при че, песме о Мар ку Кра ље ви ћу,  поста вља деци 
пита ња, а често и сам одго ва ра на њих. До изра жа ја је дошло раз ви је-
но дивер гент но мишље ње. Сми слио је брза ли цу: „Џак џем пе ру рупу 
крпи“, потом бро ја ли цу и то у сти ху:   

„Ја сам мален пре ма лен,
тра жим себи хра ну,
вре дан,  црни, мали мрав
и волим бана ну“.

Поста вља вас пи та чи ци уче ста ла и радо зна ла пита ња која нази ва 
теро рич ким и фан та зи јал ним.   Нема мо подат ке о даљем напре до ва њу. 
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3. Дечак Д. В. 7 годи на
Беле шка о дете ту: Нео бич но висок за свој узраст, ведар, често 

насме јан. Потреб на подр шка у раз во ју круп не и фине мото ри ке, 
говор ном изра жа ва њу и дру гим аспек ти ма раз во ја.

Комен тар: Дечак је због ниског IQ при мљен у мла ђу гру пу врти ћа, 
иако је узра стом при па дао сред њој гру пи. Осим гово ра и мото ри ка 
му је била вео ма лоша. Акце нат у раду са њим био је на раз во ју круп-
не мото ри ке, наро чи то кре та ње са пре пре ка ма и игре лоп том. На 
пред лог вас пи та ча, роди те љи су у свом  дво ри шту, од дрве них гре да, 
пањи ћа и ста рих гума, напра ви ли пре пре ке раз ли чи тих вели чи на, 
које су омо гу ћа ва ле ска ка ње, пре ска ка ње, пења ње, нај ра зли чи ти је 
врсте кре та ња, окре та ња, рав но те же, ако мо да ци је ока. На раз ли чи-
тим виси на ма поста вље ни су коше ви од ста рих шупљих посу да са 
и без мре жи ца, у које је Д. В. уба ци вао лоп те раз ли чи тих вели чи на. 
Било је и мно го лоп ти. Саве то ва ли смо да сва ког тре нут ка неко буде 
уз Д. В. због без бед но сти, али да га под сти чу и пусте да се сло бод но 
кре ће по дво ри шту. У почет ку је било потреб но да га ста ри ји брат 
и мама држе за руке док он поку ша ва да ска че на јед ној нози и то 
у месту. Њихов труд и упор ност (али и дете то ва жеља) су пока за ли 
напре до ва ње код дете та и дво ри ште је доби ја ло нове рекви зи те за 
кре та ње и све теже пре пре ке, за чије реша ва ње је било потреб но 
укљу чи ти и миса о ни про цес. Раз вој синап си је под стак нут у послед-
њи час, и Д. В.  је, као поклон за 7. рођен дан, у свом дво ри шту добио 
и пра ви кош у који није уба ци вао лоп ту само кад спа ва, по речи ма оца. 
До пола ка у шко лу Д. В. је напре до вао у свим сег мен ти ма раз во ја, а 
нај ви ше у раз во ју круп не мото ри ке. Откри ли смо сви зајед но, да је 
кошар ка њего ва вели ка љубав и да има дара за тај спорт. Након завр-
ше не основ не шко ле, цела поро ди ца се пре се ли ла на Кипар где  Д. В. 
про фе си о нал но игра кошар ку.

 
4. Девој чи ца Е. М. 6 годи на 

Беле шка о дете ту: Добра и вред на, пову че на у себе, тиха, непри-
мет на, гово ри само када јој се неко обра ти, извр ша ва све поста вље не 
задат ке, не пока зу је инте ре со ва ње за само стал не актив но сти. Избе-
га ва игре у који ма тре ба да насту пи пред целом гру пом. Потреб на 
подр шка у раз во ју соци ја ли за ци је, само по што ва ња и само по у зда ња.

Комен тар: Пре по род се деша ва у тре нут ку када Е.М. први пут чује 
народ ну песму Уда де се, јаго до у изво ђе њу етно гру пе. Девој чи ци се 
поја вио осмех на лицу, очи су доби ле сјај, радост је про сто иси ја ва ла 
из ње. Сви су били изне на ђе ни када се први пут обра ти ла вас пи та-
чи ци са жељом да поно во чује песму. Неко ли ко дана је сама седе ла 
поред музич ке лини је и слу ша ла етно пева ње исте песме мно го пута 
поно вље но. Ново изне на ђе ње је усле ди ло убр зо, када  је у игри Пока-
жи шта знаш, отпе ва ла целу песму, иден тич но ори ги нал ном изво ђе-
њу. Деца су је подр жа ла гром ким апла у зом, а потом су јој сви при шли 
и загр ли ли је.  Е. М.  је откри ла неве ро ва тан дар за музи ку и етно пева-
ње. Осло бо ди ла се стра ха од јав ног насту па, поче ла да кому ни ци ра са 
сви ма, пока зу је ини ци ја ти ву за игру и уче ње. Нажа лост, овај потен ци-
јал је остао само то, јер роди те љи нису пока за ли инте ре со ва ње да га 
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даље раз ви ја ју, изго во ра ју ћи се: сви ми лепо пева мо, то нам је од Бога. 
Важно је, ипак, да је уро ђе ни потен ци јал на вре ме откри вен и усме ра-
ван, а можда ће се реа ли зо ва ти у даро ви тост у одра слом добу дете та.

5. Девој чи ца Н. Т. 6 годи на, 
Беле шка о дете ту: Само стал на, духо ви та, дру же љу би ва, не при хва-

та гото ва реше ња, воли да истра жу је. Мото рич ки спрет на, рече ни ца 
сло же на и сми сле на, кори сти вели ки  фонд речи, посе ду је спо соб ност 
логич ког и дивер гент ног мишље ња. При ли ком реша ва ња зада та ка, 
не пра ти нало ге већ про на ла зи соп стве не начи не за тач на реше ња. 
Воли да слу ша и пре при ча ва при че, а све чешће и да их сама сми-
шља.  Изу зет но машто ви та.   

Комен тар: Пре ма сазна њу од роди те ља, Н.Т. обо жа ва да ска че по 
кре ве ту и то ради кад год је у при ли ци. Оду век је била само стал на, није 
дозво ља ва ла да је неко обу че или ура ди нешто уме сто ње. Прве зна ке 
инте ли ген ци је пока за ла је са непу не 3 годи не: посма тра ла је тату како 
реша ва судо ку у часо пи су и када је он на тре ну так иза шао,  у пра зна 
поља испод пре ци зно је уцр та ва ла зна ке. Сли ка бр.2 -У При ло гу

Са непу не чети ри годи не, тре ба ло је да про на ђе и обо ји тач но 
реше ње у дидак тич ком мате ри ја лу. Она је про на шла тач но реше ње, 
али га није обо ји ла, већ је нацр та ла себе поред. ( Кре а тив ни цен тар, 
2020). 

Недав но, под стак ну та књи гом Бај ка о сме ху (Томић, 2001) само и-
ни ци ја тив но је напра ви ла сво ју вер зи ју књи ге. Нацр та ла је глав не 
лико ве и уме сто тек ста, поста ви ла је чита о ци ма заго нет на пита ња о 
коме се ради. Нека сло ва је напи са ла сама. 

6. Девој чи ца Б. Б.  6,5 годи на
Беле шка о дете ту: Мото рич ки вео ма спрет на, нај ви ше воли да 

се игра сама, у дру штву  вршња ка испо ља ва жељу за доми на ци јом 
и наме ће се као вођа. Радо зна ла, воли да истра жу је, пока зу је вели ко 
инте ре со ва ње за игре бојом.

Комен тар:  Од нај ра ни јег узра ста пока зу је љубав и потен ци јал за 
ликов не актив но сти, посеб но за боје. Поред вас пи та ча, роди те љи су 
пре по зна ли потен ци јал за сли кар ством и под сти ца ли је на ликов но 
изра жа ва ње. Упи са ли су је у шко лу сли ка ња са 5 годи на, наба вља-
ли јој мате ри јал чак и из ино стран ства. Са 14 годи на Б. Б. је ура ди ла 
неко ли ко илу стра ци ја за књи гу (Томић, 2010). Има ла је више зајед-
нич ких и само стал них изло жби у Срби ји. Тре нут но је док то ранд на 
ФЛУ. Сли ка бр. 3 - У При ло гу

Резул та ти 
Резул та ти истра жи ва ња потвр ђу ју да:
1. деца пока зу ју потен ци јал ну даро ви тост на раном узра сту,
2. се већ на пред школ ском узра сту могу уочи ти и издво ји ти изве-

сне зајед нич ке карак те ри сти ке даро ви те деце,
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3. су  уло га и зна чај вас пи та ча дра го це ни не само у про це њи ва-
њу, већ и у пости ца њу  даро ви то сти,

4. је анга жо ва ност роди те ља кључ на за раз вој пре по зна тих 
потен ци ја ла.  

Диску си ја
Из наве де них при ме ра и све га поме ну тог у раду види се да деца 

од нај ра ни јег узра ста пока зу ју зна ке потен ци јал не даро ви то сти. У 
пре по зна ва њу и под сти ца њу тих потен ци ја ла уло га вас пи та ча је 
вео ма бит на. Зато што објек тив но сагле да ва децу и има могућ ност 
поре ђе ња инте ре со ва ња и раз вој них могућ но сти уну тар целе гру пе. 
Сто га, пре по зна ва ње даро ви тих на пред школ ском узра сту, не тре ба 
да му буде при мар ни циљ. Запра во, посма тра ју ћи сва ко дете појед ни-
ча но, вас пи тач доби ја цело ви ту сли ку о њему и тако избе га ва иза зо ве 
могу ћих гре ша ка. Реак ци ја вас пи та ча на пона ша ње С.Ф. била је одго-
ва ра ју ћа и, испо ста ви ће се касни је,  под сти цај на. Пра ти ла је раз вој 
ситу а ци је и тиме је код девој чи це под ста кла раз вој само по што ва ња, 
само стал но сти и сна ла же ња у про блем-ситу а ци ји. Шта би се деси-
ло да  је вас пи та чи ца вик ну ла, рекла јој да оста ви вир шлу и слич но? 
Веро ват но би се дете пову кло у себе и избе га ва ло да про на ла зи било 
каква реше ња, а упра во је то важна карак те ри сти ка даро ви тих. Веро-
ват но би сви потен ци ја ли оста ли скри ве ни.  Да Л.П. није добио одго-
во ре на сва фан та зи јал на и теро рич ка  пита ња, веро ват но бисмо 
били ускра ће ни за огром но богат ство њего вог говор ног и ликов ног 
ства ра ла штва под стак ну тог ода бра ним дели ма народ не књи жев но-
сти. Да је вас пи тач имао као при мар ни циљ про це ну даро ви то сти, да 
ли би Д. В. постао про фе си о нал ни кошар каш? Да би покре ну ли уну-
тра шњу моти ва ци ју за пре по зна ва ње уро ђе них потен ци ја ла даро ви-
то сти, потреб но је сре ди ну у којој бора ве деца, уре ди ти тако, да сва ко 
про на ђе сво је инте ре со ва ње. Иако роди те љи Е. М. нису одре а го ва ли 
на пре по ру ку вас пи та ча да дете упи шу на етно пева ње, њена подр-
шка дете ту није изо ста ла. Доно си ла јој је и пушта ла тон ске запи се 
фол клор них и дру гих етно гру па, орга ни зо ва ла са децом игре у који-
ма је пева ње било један од зада та ка. Омо гу ћи ла је да вртић посе ти 
фол клор но дру штво у којем је била и етно гру па. Непо зна то је да ли 
ће то помо ћи у реа ли зо ва њу музич ке нада ре но сти Е. М. али је изве-
сно да је покре ну ло лави не пози тив них про ме на и напре до ва ња у 
свим аспек ти ма њеног раз во ја. 

Истра жи ва ње је пока за ло да даро ви тост може има ти поје ди не 
карак те ри сти ке исте за сву децу, али и да сва ко, даро ви тост иска зу-
је на свој начин. Упо ре ђи ва њем поје ди нач них беле шки запа зи ће 
се да се неке одли ке и пона ша ња пона вља ју. На осно ву тога могу ће 
је издво ји ти карак те ри сти ке даро ви тих. Пре ма резул та ти ма истра-
жи ва ња, већи на деце има раз ви је не инте лек ту ал не спо соб но сти, 
добру мото ри ку, добру моћ запа жа ња, уче лако и брзо, посе ду ју вео-
ма богат реч ник, духо ви ти су и сна ла жљи ви.  Пам ће ње им је вео ма 
добро, про ниц љи ви су, раз у ме ју сло же не пој мо ве, од нај ра ни јег доба 
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се инте ре су ју за сим бо ле, књи ге, посеб но за енци кло пе ди је. Посе ду-
ју изра же не лидер ске спо соб но сти и често се наме ћу као вође. Не 
воле гото ва реше ња, већ до њих дола зе на кре а ти ван  начин. Вео ма 
су зна ти жељ ни, воле да истра жу ју, постав љја ју мно го пита ња, често 
про во ка тив на. Дру же љу би ви су и несе бич ни, радо пома жу дру ги ма, 
има ју потре бу за похва ла ма. Одли ку је их спо соб ност кон цен тра ци је 
и добра пажња усме ре на на пред мет инте ре со ва ња. Поје ди на деца 
су посеб на и спе ци фич на, па се њихо ве карак те ри сти ке не могу при-
пи са ти дру ги ма. Тра же непо де ље ну пажњу вас пи та ча, не инте ре су ју 
их потре бе дру гих, осо бе ња ци су, пажњу при вла че нео бич ним, често 
и непри ме ре ним пона ша њем, или су вео ма успо ре ни и инерт ни, или 
вео ма немир ни и покре тљи ви. Када откри ју и доби ју пред мет инте ре-
со ва ња, сати ма могу да се баве тиме, пот пу но искљу че ни за око ли ну. 
Има и поје ди нач них слу ча је ва, када из потре бе да помог ну дру ги ма, 
често не завр ше сво је задат ке, што у шко ли резул ти ра нео д го ва ра ју-
ћим успе хом. Ако учи тељ то не пре по зна, може уга си ти уну тра шњу 
моти ва ци ју дете та. Зајед нич ка одли ка све даро ви те деце је изра же на 
кре а тив ност.

Нај ва жни ја уло га роди те ља у овом про це су је да расту зајед но са 
сво јом децом.

Да не буду само подр шка и под сти цај, већ и парт не ри у напре до-
ва њу свог дете та. То је нај бо ље аргу мен то ва но на при ме ру деча ка 
Д.В. јер су роди те љи били у при ли ци да под стак ну цело ви ти раз вој 
свог дете та, пре откри ва ња њего вих потен ци ја ла. Да би код Д.В. про-
бу ди ли уну тра шњу моти ва ци ју и жељу за напре до ва њем, роди те љи 
су у сво је дво ри ште пози ва ли и дру гу децу из сусед ства и тако допри-
но си ли и њихо вом раз во ју. 

Нажа лост, уве ри ли смо се на при ме ру девој чи це Е.М. како неза-
ин те ре со ва ност роди те ља може да зау ста ви, или бар успо ри раз вој 
даро ви то сти. Ми не може мо са сигур но шћу пред ви де ти да ли ће се 
дар Е.М. за етно пева ње реа ли зо ва ти касни је, када она буде у при ли-
ци да сама о томе одлу чу је. 

Закљу чак
Из пози ци је прак ти ча ра са бога тим емпи риј ским иску ством запа-

жа мо, да је сва ко дете потен ци јал но даро ви то за бар јед ну или више 
обла сти у који ма се она мани фе сту је. Вас пи тач може то да пре по зна 
и под стак не, ако пре ва зи ђе све тешко ће, иза зо ве и пре пре ке и посве-
ти се цело ви том пра ће њу све деце. Из тога ће се потен ци јал на даро-
ви тост сама про ја ви ти. Зато је потреб но сва ком дете ту при ла го ди ти 
сре ди ну, про стор, игру и актив но сти како би и само осло бо ди ло и раз-
ви ло све сво је потен ци ја ле.

Пра те ћи интер со ва ња деце, вас пи тач тре ба да поста ви суштин-
ско пита ње: Шта је оно што желиш да радиш? На осно ву доби је них 
одго во ра, потом кре и ра сре ди ну и актив но сти, што је у скла ду и са 
Годи на ма узле та. 
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RECOG NI TION AND ENCO U RA GE MENT OF  
GIF TED CHIL DREN IN KIN DER GAR TEN FROM 

THE POINT OF VIEW OF PRAC TI TI O NERS
 

Sla vi ca Tomić
Kin der gar ten “Boš ko Buha”, Bel gra de, Ser bia

Early identification and encouraging the development of gifted children of pre-
school age is a frequent topic in recent literature. According to modern definitions 
of giftedness, without personal engagement and an environment that stimulates 
the child’s innate potential, they will not develop. Kindergartens are the space for 
recognizing and developing gifted potential, as the primary source for learning 
and development outside the family. The educator, as the first expert who has the 
opportunity to see the potential of the children in the group he works with, has 
a difficult task to acknowledge gifted children, because most of the parameters 
for assessment are related to school age. By observing and recording the child’s 
interests, curiosity, attention, endurance, and behavior in certain situations, the 
teacher can recognize the child’s above-average potential and arrange an environ-
ment that will stimulate him to develop those potentials. This paper aims to show 
the characteristics of gifted children, all the obstacles, doubts and challenges on 
the way to recognizing and encouraging giftedness at preschool age.

The conclusions were drawn on the basis of the author’s many years of re-
search, as well as his rich empirical experience. The results of research, in which 
the descriptive method was used, show that giftedness can have certain charac-
teristics that are the same for all children, but also that each of them expresses 
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giftedness in its own way. That’s why it is necessary to adjust the environment, 
space, play, and activities for each child so that he discovers, releases, and devel-
ops all his potential.

Keywords: child,  preschool, recognition, encouragement, giftedness
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oSNa ŽI va Nje Pro Fe SI o Na La Ca  
Za raD Sa Daro vI TI ma

Mele ka Aso tić
Eko nom sko trgo vin ska ško la, Novi Pazar, Srbi ja

Saže tak
Daro vi ti uče ni ci poka zu ju sklo nost ka bržem reša va nju osnov nih veš ti na i poj-

mo va, uklju ču ju maš tu, samo stal nost i samo re flek si ju u reša va nju zada ta ka, ali i 
brže uče. Zato je evi dent no da ima ju spe ci fič ne potre be u obra zo va nju. Nastav ni ci 
dobi ja ju važan zada tak da poseb nu pažnju posvećuju otkri va nju daro vi tih uče ni-
ka, a potom i da na ade kva tan način rade sa nji ma. Sto ga je cilj rada nastav ni ka da 
osna že daro vi te uče ni ke za sti ca nje veš ti na i kom pe ten ci ja koje bi im omogućile 
da mak si mal no isko ri ste sop stve ne kapa ci te te. Cilj ovog istra ži va nja je da se utvr di 
u kojoj meri nastav ni ci u sred njim ško la ma u Srbi ji pose du ju kom pe ten ci je koje su 
im neo p hod ne u radu sa daro vi tim uče ni ci ma. U istra ži va nju je pri me nje na meto-
da anke ti ra nja nastav ni ka, a dobi je ni rezul ta ti su ana li zi ra ni pomo ću deskrip tiv ne 
i infe ren ci jal ne sta ti sti ke. Poka za lo se da nastav ni ci pose du ju rele vant ne kom pe-
ten ci je, kao i da su oni sa većim sta žom isku sni ji u pre po zna va nju daro vi tih uče ni-
ka i kva li tet nom radu sa nji ma.

Ključ ne reči: daro vi ti uče ni ci, osna ži va nje nastav ni ka, pod u ča va nje, sred nja ško la

uvod
Uče ni ci koje kva li fi ku ju kao daro vi te poka zu ju sklo nost ka brzom reša-

va nju osnov nih veš ti na i kon ce pa ta, uklju ču ju u reša va nje zada ta ka maš-
to vi tost, samo stal nost i samo re flek si ju, ali i ubr za ni je uče (Che ung et al., 
2020). Otu da se jasno name će potre ba takvih uče ni ka da ima ju poseb-
ne, odno sno spe ci fič ne potre be u okvi ru obra zo va nja. Naj va žni ji seg ment 
rada sa daro vi tim uče ni ci ma pred sta vlja nji ho vo detek to va nje od stra-
ne nastav ni ka, i nji ho vo usme ra va nje i pra će nje, koje će potom usle di ti. 
Dakle, pret po stav ka uspeš nog rada jeste „dobro pozna va nje feno me na 
daro vi to sti, obra zov nih potre ba daro vi tih uče ni ka i pri me na ade kvat nih 
didak tič ko-meto dič kih postu pa ka koji će shod no odli ka ma daro vi tih uče-
ni ka uti ca ti na nji ho vo obrаzovanje i dalje napre do va nje“ (Јова но вић, 
Минић, 2018:126). Otu da je fokus ovog rada okre nut ka nastav ni ci ma i 
nji ho vim kom pe ten ci ja ma koje pose du ju kako bi otkri li daro vi te uče ni ke i 
uspeš no radi li sa nji ma. 

Pod daro vi toš ću se podrazumevа da poje di nac pose du je veš ti ne i spo-
sob no sti koje se kva li fi ku ju kao izvan red ne, a u koje spa da ju: kre a tiv nost, 
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inte lek tu al ne spo sob no sti i/ili odgo vor nost koja je pove za na sa reša va-
njem odre đe nih zada ta ka (Bir gi li, Calik, 2013). Poje di ni auto ri isti ču da 
daro vi ti uče ni ci mogu da osnov ne nastav ne pro gra me uče brže u odno su 
na osta le uče ni ke (Plun kett, Kron borg, 2007), da su u sta nju da četi ri puta 
brže usvo je slo že nu obra du infor ma ci ja i raz miš lja nje višeg reda na časo-
vi ma koji zah te va ju raz li či te uče nič ke spo sob no sti (Start, 1989), odno sno 
oni ima ju kapa ci tet da pri ka žu svo je spo sob no sti na nivou koji je znat no 
viši od oče ki va nog u bilo kom seg men tu ljud skog delo va nja (Gross, 1999). 
Sa dru ge stra ne, ova kvi uče ni ci su asin hro ni i nji hov raz voj nije ujed na-
čen (Chowd hury, 2017). Tako đe su pre te ra no emo tiv ni i tra že druš tvo istih 
poje di na ca, a uko li ko ga ne nađu, u sta nju su da pri kri ju svo ju emo ci o-
nal nu i inte lek tu al nu zre lost kako bi bili pri hva će ni od stra ne dru go va iz 
raz re da, ili jed no stav no mogu da se izo lu ju od njih (Gross, 2004). Važno 
je ista ći i da daro vi tost u jed nom dome nu, ne garan tu je istu spo sob nost 
u nekim dru gim aspek ti ma (Chowd hury, 2017), ali i da je utvr đe no i to 
da neki daro vi ti uče ni ci poka zu ju nedo volj na postig nu ća i poteš ko će pri-
li kom uče nja (Mun ro, 2011). U skla du sa svim nave de nim, mora se ista ći 
da nastav ni ci čine ključ ni fak tor u tome da se od poten ci jal ne daro vi to sti 
dođe do raz vo ja viso kih kom pe ten ci ja kod daro vi tih uče ni ka (Ren zul li, Pia-
get, 2005), jer da li će daro vi tost biti aktu a li zo va na kao izu zet nost u nekom 
nauč nom, umet nič kom ili sport skom dome nu, nije upi sa no u gene, već 
odre đe no igrom čini la ca koji pospe šu ju ili spu ta va ju pome nu te pro ce se“ 
(Алта рас Дими три је вић, Татић Јанев ски, 2016:14).

Oči gled no je da obra zo va nje daro vi tih uče ni ka tre ba da bude sna žno 
pove za no sa nji ho vim raz voj nim potre ba ma, a indi vi du a li zam pred sta vlja 
nje go vu osnov nu karak te ri sti ka (Schulz, 2005), te da se nastav ni ci u radu 
suo ča va ju za veli kim iza zo vi ma (Chowd hury, 2013; Kie mer et al., 2015). 
Otu da je jasno da bi nastav nik tre ba lo da ima pozi ti van stav pre ma poje-
din ci ma koji su „dru ga či ji“ i koji ima ju potre be za poseb nom podrš kom 
koja se kre će u sme ru daro vi to sti, zatim da ima ju zna nje o tome šta karak-
te ri še daro vi te uče ni ke i da pri tom poka žu ka nji ma empa tič nost i raz-
u me va nje, ali i da uoče viso ke inte lek tu al ne spo sob no sti, inte lek tu al nu 
otvo re nost, istra ži vač ke veš ti ne i pro du blje no zna nje o datom pred me tu 
kod uče ni ka. Od nastav ni ka se oče ku je da u radu sa daro vi tim uče ni ci ma 
ima pro du blje ne struč ne kom pe ten ci je, da pozna je nji ho ve odli ke kako bi 
mogao da ih uoči i da pose du je veš ti ne dife ren ci ja ci je i indi vi du a li za ci je 
nasta ve da bi pomo gao daro vi tom uče ni ku da mak si mal no isko ri sti svo je 
inte lek tu al ne kapa ci te te (Van Tas sel-Baska, 2006). 

Od ključ ne je važno sti da nastav nik pod sti če kre a tiv nost i kri tič ko miš-
lje nje, da pri la go đa va brzi nu i zadat ke u toku rada daro vi tim uče ni ci ma, da 
insi sti ra na samo re gu li sa nom uče nju koje se ostva ru je kroz pro jek te, da 
kori sti raz li či te nastav ne meto de i mate ri ja le i da pla ni ra nasta vu na takav 
način da jasno izdva ja cilje ve i isho de. Dakle, u radu sa svim uče ni ci ma, a 
naro či to sa daro vi tim, mora se stvo ri ti atmos fe ra podrš ke i pri hva ta nja, 
koja će omo gu ći ti da se uče ni ci slo bod no izra ža va ju i tra ga ju za reše nji-
ma, ali i u okvi ru koje će se samo o ce nji va ti, jer uče nje tre ba da bude put 
otkri va nja suš ti ne poja va i pro ce sa u sve tu i iza zov tog otkri va nja (Мак сић 
и др., 1995).
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metod
Cilj i zada ci istra ži va nja

Cilj ovog istra ži va nja je da se utvr di u kojoj meri nastav ni ci u sred njim 
ško la ma u Srbi ji pose du ju kom pe ten ci je koje su im neo p hod ne u radu sa 
daro vi tim uče ni ci ma.

Zada ci istra ži va nja su: 1. ispi ta ti da li su nastav ni ci spo sob ni da pre-
po zna ju daro vi te uče ni ke i da ade kvat no rade sa nji ma; 2. utvr di ti da li 
nastav ni ci u radu sa daro vi tim uče ni ci ma pri me nju ju raz li či te meto de i 
obli ke rada; 3. ispi ta ti da li nastav ni ci mogu da poma žu i save tu ju daro vi te 
uče ni ke; 4. utvr di ti da li nastav ni ci pre po zna ju stil uče nja daro vi tih uče ni-
ka, posta vlja ju zah te ve u skla du sa nji ho vim spo sob no sti ma, sklo no sti ma 
i inte re so va nji ma i da li ih pra te i pro ve ra va ju nji ho vo napre do va nje; 5. 
utvr di ti da li isku stvo u nasta vi dopri no si boljem radu sa daro vi tim uče ni-
ci ma.

hipo te ze istra ži va nja
Opšta hipo te za: Nastav ni ci sma tra ju da u veli koj meri pose du ju kom-

pe ten ci je koje su im neo p hod ne u radu sa daro vi tim uče ni ci ma. Poseb-
ne hipo te ze: H1. Nastav ni ci ume ju da pre po zna ju daro vi te uče ni ke i da 
ade kvat no rade sa nji ma; H2. U radu sa daro vi tim uče ni ci ma naj ve ći broj 
nastav ni ka pri me nju je raz li či te meto de i obli ke rada; H3. Nastav ni ci u 
veli koj meri sma tra ju da mogu da pru že pomoć i daju save te daro vi tim 
uče ni ci ma; H4. Veći na nastav ni ka ume da pre po zna stil uče nja daro vi tih 
uče ni ka, da posta vlja zah te ve u skla du sa nji ho vim spo sob no sti ma, sklo-
no sti ma i inte re so va nji ma i da ih pra ti i pro ve ra va nji ho vo napre do va nje; 
H5. Nastav ni ci sa više isku stva bolje rade sa daro vi tim uče ni ci ma.

uzo rak i pro ce du ra istra ži va nja
Uzo rak je čini lo 105 ispi ta ni ka koji su tokom leta 2022. godi ne popu-

nja va li onlajn upit nik. U pita nju su nastav ni ci iz Novog Paza ra (61), Veli ke 
Pla ne (32), Tuti na (11) i Raš ke (1). Tre ći na pre da je u Eko nom sko-trgo vin-
skoj ško li, a tre ći na u Eko nom sko-ugo sti telj skoj. Sva ki peti nastav nik radi 
u Gim na zi ji, sed mo ro u Teh nič koj ško li, tro je u Eko nom skoj ško li, tro je u 
Ško li za dizajn tek sti la i kože, dok je po jedan nastav nik zapo slen u osnov-
noj ško li i na uni ver zi te tu.

Instru ment istra ži va nja
Za potre be ispi ti va nja osna ži va nja nastav ni ka sred njih ško la za rad sa 

daro vi tim uče ni ci ma kon stru i san je mer ni instru ment – upit nik, kojim su 
mere ni sta vo vi i miš lje nje nastav ni ka sred njih ško la sa teri to ri je Repu bli ke 
Srbi je. Upit nik se sasto ji iz dva dela. Prvi deo se tiče soci o de mo graf skih 
karak te ri sti ka ispi ta ni ka (naziv ško le u kojoj rade, pol, ste pen struč ne spre-
me, godi ne sta ro sti i isku stvo u nasta vi). Dru gi deo sadr ži osam tvrd nji 
pre ma koji ma su ispi ta ni ci iska zi va li ste pen sla ga nja na peto ste pe noj ska li 
(uopšte se ne sla žem, uglav nom se ne sla žem, neo d lu čan sam, uglav nom se 
sla žem, pot pu no se sla žem).
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Sta ti stič ka obra da poda ta ka
Za obra du poda ta ka koriš ćen je IBM SPSS Sta ti stic 20 koji radi pod Mic-

ro soft Win dows okru že njem. Rezul ta ti su pri ka za ni tabe lar no. Kate go rič ki 
poda ci su pred sta vlje ni apso lut nim i rela tiv nim fre kven ci ja ma. Nume rič-
ki poda ci su opi sa ni arit me tič kom sre di nom i stan dard nom devi ja ci jom. 
Pored deskrip tiv ne sta ti sti ke, za utvr đi va nje raz li ka izme đu ispi ta ni ka raz-
li či tog rad nog sta ža u pogle du pro ce ne kom pe ten ci ja za rad sa daro vi tim 
uče ni ci ma, koriš ćen je t-test za neza vi sne uzor ke.

Rezul ta ti i disku si ja
Uzo rak je čini lo 105 ispi ta ni ka. U pogle du soci o de mo graf skih karak te-

ri sti ka (Tabe la 1) uoča va se da u uzor ku domi ni ra ju ispi ta ni ce (76%), kao 
i da naj ve ći udeo nastav ni ka ima zavr šen fakul tet (55%) i magi stra tu ru 
(41%). Što se tiče godi na sta ro sti, uoča va se da polo vi na nastav ni ka ima 
izme đu 31 i 40 godi na, a peti na od 41 do 50. Pro seč na sta rost ispi ta ni ka 
izno si 39 godi na, naj mla đi ima 23, a naj sta ri ji 63 godi na. Kada je reč o isku-
stvu u nasta vi, naj vi še je ispi ta ni ka koji rade izme đu 10 i 20 godi na (43%), 
kao i onih sa od 5 do 10 godi na isku stva (28%).

Tabe la 1. Pri kaz soci o de mo graf skih karak te ri sti ka ispi ta ni ka

Soci o de mo graf ska karak te ri sti ka  broj ispi ta ni ka % ispi ta ni ka 

Pol 
muš ki 25 23.8
žen ski 80 76.2

Struč na 
spre ma 

vi ša ško la (VI sss) 4 3.8
fakul tet (VII1 sss) 58 55.2
magi stra tu ra (VII2 sss) 43 41.0

godi ne 

do 30 15 14.3
od 31 do 40 55 52.4
od 41 do 50 24 22.8
pre ko 50 11 10.5

Isku-
stvo u 
nasta vi 

do 5 godi na 15 14.3
od 5 do 10 godi na 29 27.6
od 10 do 20 godi na 45 42.9
pre ko 20 godi na 16 15.2

Na pita nja o kom pe ten ci ja ma za rad sa daro vi tim uče ni ci ma ispi ta ni ci 
su odgo va ra li bira ju ći ste pen sla ga nja na peto ste pe noj ska li (od uopšte se 
ne sla žem do pot pu no se sla žem). Rezul ta ti su pri ka za ni u nared noj tabe li.
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Tabe la 2. Pro ce na kom pe ten ci ja ispi ta ni ka u radu sa daro vi tim uče ni ci ma

kom pe ten ci ja 
u opšte 
se ne 

sla že m

u glav-
nom se 
ne sla-

žem 

ne o-
dlu čan 

sam

u glav-
nom 

se sla-
žem 

pot-
pu no 

se 
sla-
že m

o spo so bljen/-a sam da pri me-
nim ade kvat ne meto de i obli ke 
rada sa daro vi tom decom.

5.7 14.3 6.7 46.7 26.7

ospo so bljen/-a sam da kre i-
ram aktiv no sti pri la go đe ne 
potre ba ma daro vi tog dete ta.

6.7 15.2 15.2 41.9 21.0

ospo so bljen/-a sam da inte gri-
šem plan rada za daro vi to dete 
u plan rada gru pe.

7.6 19.0 12.4 43.8 17.1

Sma tram da mogu ade kvat no 
odgo vo ri ti na iza zo ve i spe ci-
fič no sti rada sa daro vi tim uče-
ni ci ma. 

7.6 10.5 15.2 38.1 28.6

kom pe ten tan/-a sam da iza-
be rem i pri me nim ade kvat ne 
meto de koje tre ba pri me nji va-
ti u radu sa daro vi tim uče ni-
ci ma.

8.6 16.2 7.6 38.1 29.5

Sma tram se kom pe tent nim da 
pomog nem daro vi tim uče ni ci-
ma da real no shva te svo je spo-
sob no sti i moguć no sti.

4.8 15.2 14.3 35.2 30.5

Sma tram se ospo so blje nim/-
om da save tu jem daro vi te uče-
ni ke.

8.6 12.4 12.4 38.1 28.6

Sma tram se kom pe tent nim da 
pre po znam stil uče nja daro vi-
tih uče ni ka, posta vim zah te ve 
u skla du sa spo sob no sti ma, 
sklo no sti ma i inte re so va nji ma 
daro vi tih, da ih pra tim i pro ve-
ra vam nji ho vo napre do va nje.

8.6 11.4 12.4 41.9 25.7

Uvi dom u Tabe lu 2, uoča va se da je oko 60-70% nastav ni ka izra zi lo sla-
ga nje sa svim tvrd nja ma (sumi ra ne kate go ri je uglav nom se sla žem i pot pu no 
se sla žem). Neznat no je manji ste pen sla ga nja kada je reč o tvrd nja ma da su 
ospo so blje ni da kre i ra ju aktiv no sti pri la go đe ne potre ba ma daro vi tog dete-
ta, odno sno da inte gri šu plan rada za daro vi to dete u plan rada gru pe. Oko 
20-25% nastav ni ka sma tra da nije dovolj no ospo so blje no i kom pe tent no 
za rad sa daro vi tom decom, što se može uoči ti na svim tvrd nja ma, dok je 
izme đu 5 i 15% onih koji nisu sigur ni u svoj stav po ovom pita nju.
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Pore đe nje ispi ta ni ka u pogle du kom pe ten ci ja za rad sa daro vi tim uče-
ni ci ma

Za potre be ana li ze, ispi ta ni ci su gru pi sa ni u dve gru pe – one koji ima ju 
rad ni staž do 10 godi na i one sa isku stvom u nasta vi od pre ko 10 godi na.

Tabe la 3. Pore đe nje u pro ce na ma kom pe ten ci ja u odno su na rad ni staž

kom pe ten ci ja Staž N m SD t p
o spo so bljen/-a sam da 
pri me nim ade kvat ne 
meto de i obli ke rada sa 
daro vi tom decom.

do 10 godi-
na

44 3.55 1.30
-1.428 .157pre ko 10 

godi na
61 3.89 1.05

ospo so bljen/-a sam da 
kre i ram aktiv no sti pri la-
go đe ne potre ba ma daro-
vi tog dete ta.

do 10 godi-
na

44 3.34 1.33
-1.514 .134pre ko 10 

godi na
61 3.70 1.04

ospo so bljen/-a sam da 
inte gri šem plan rada za 
daro vi to dete u plan rada 
gru pe.

do 10 godi-
na

44 3.30 1.23

-1.035 .303pre ko 10 
godi na

61 3.54 1.18

Sma tram da mogu ade-
kvat no odgo vo ri ti na iza-
zo ve i spe ci fič no sti rada 
sa daro vi tim uče ni ci ma.

do 10 godi-
na

44 3.25 1.28
-3.255 .002pre ko 10 

godi na
61 4.02 1.06

kom pe ten tan/-a sam 
da iza be rem i pri me nim 
ade kvat ne meto de koje 
tre ba pri me nji va ti u radu 
sa daro vi tim uče ni ci ma.

do 10 godi-
na

44 3.34 1.41

-1.966 .053pre ko 10 
godi na

61 3.85 1.17

Sma tram se kom pe-
tent nim da pomog nem 
daro vi tim uče ni ci ma da 
real no shva te svo je spo-
sob no sti i moguć no sti.

do 10 godi-
na

44 3.30 1.21
-3.194 .002pre ko 10 

godi na
61 4.02 1.09

Sma tram se ospo so blje-
nim/-om da save tu jem 
daro vi te uče ni ke.

do 10 godi-
na

44 3.30 1.34
-2.506 .014pre ko 10 

godi na
61 3.92 1.13

Sma tram se kom pe tent-
nim da pre po znam stil 
uče nja daro vi tih uče ni ka, 
posta vim zah te ve u skla-
du sa spo sob no sti ma, 
sklo no sti ma i inte re so-
va nji ma daro vi tih, da ih 
pra tim i pro ve ra vam nji-
ho vo napre do va nje.

do 10 godi-
na

44 3.36 1.43

-1.940 .056pre ko 10 
godi na

61 3.85 1.01

Napo me na: N – broj ispi ta ni ka, M – arit me tič ka sre di na, SD – stan dard na devi ja ci ja, 
t – sta ti stik, p – sta ti stič ka zna čaj nost
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Utvr đe ne su sta ti stič ki zna čaj ne raz li ke izme đu ispi ta ni ka raz li či tih 
godi na sta ža u pogle du kom pe ten ci je Sma tram da mogu ade kvat no odgo vo-
ri ti na iza zo ve i spe ci fič no sti rada sa daro vi tim uče ni ci ma (t(81.625) = -3.255, 
p = .002). Pro seč na oce na ispi ta ni ka sa manje od 10 godi na sta ža izno si 
3.25, a pro seč na oce na isku sni jih ispi ta ni ka je 4.02. Dakle, ispi ta ni ci sa više 
isku stva pro ce nju ju da ima ju raz vi je ni ju kom pe ten ci ju koja se tiče iza zo va 
rada sa daro vi tim uče ni ci ma.

Tako đe, utvr đe ne su sta ti stič ki zna čaj ne raz li ke izme đu ispi ta ni ka raz-
li či tih godi na sta ža u pogle du kom pe ten ci je Sma tram se kom pe tent nim da 
pomog nem daro vi tim uče ni ci ma da real no shva te svo je spo sob no sti i moguć-
no sti (t(103) = -3.194, p = .002). Pro seč na oce na ispi ta ni ka sa manje od 10 
godi na sta ža izno si 3.30, a pro seč na oce na isku sni jih ispi ta ni ka je 4.02. 
Dakle, ispi ta ni ci sa više isku stva pro ce nju ju da ima ju raz vi je ni ju kom pe-
ten ci ju koja se tiče pomo ći daro vi tim uče ni ci ma da shva te svo je moguć-
no sti.

Pored toga, utvr đe ne su sta ti stič ki zna čaj ne raz li ke izme đu ispi ta ni ka 
raz li či tih godi na sta ža u pogle du kom pe ten ci je Sma tram se ospo so blje nim/-
om da save tu jem daro vi te uče ni ke (t(82.822) = -2.506, p = .014). Pro seč na 
oce na ispi ta ni ka sa manje od 10 godi na sta ža izno si 3.30, a pro seč na oce-
na isku sni jih ispi ta ni ka je 3.92. Može se zaklju či ti da ispi ta ni ci sa više isku-
stva pro ce nju ju da ima ju raz vi je ni ju kom pe ten ci ju koja se tiče spo sob no sti 
da save tu ju daro vi te uče ni ke.

Nisu utvr đe ne sta ti stič ki zna čaj ne raz li ke izme đu dve gru pe ispi ta ni ka 
u pogle du osta lih kom pe ten ci ja (p >.05), ali se uoča va da na sva koj tvrd nji 
ispi ta ni ci sa manje rad nog sta ža ima ju niži skor, odno sno, pro ce nju ju da 
su manje kom pe tent ni u odno su na isku sni je kole ge.

Zaklju čak
U radu se potvr di la opšta hipo te za jer se poka za lo da nastav ni ci sma-

tra ju da u zna čaj noj meri pose du ju kom pe ten ci je koje su im neo p hod-
ne u radu sa daro vi tim uče ni ci ma. Nai me, nastav ni ci su se izja sni li da se 
uglav nom ili u pot pu no sti sla žu sa svih osam posta vlje nih tvrd nji veza nih 
za sop stve ne kom pe ten ci je u radu sa daro vi tim uče ni ci ma. Rezul ta ti ovog 
istra ži va nja potvr di li su rezul ta te јоš jed nog istra ži va nja rađe nog u Srbi ji 
2009. godi ne tako đe u popu la ci ji sred njoš kol skih nastav ni ka koje je poka-
za lo da nastav ni ci ume ju da pre po zna ju daro vi te uče ni ke i da poseb no 
rade sa nji ma (Авра мо вић, Вуја чић, 2009). Tako đe se i u istra ži va nju rađe-
nom u Hrvat skoj doš lo do poda ta ka da nastav ni ci pre po zna ju daro vi te 
uče ni ke i da su poseb no moti vi sa ni da rade sa nji ma kori ste ći indi vi du al ni 
pri stup (Nik če vić-Mil ko vić, 2021). Istra ži va nje u Slo ve ni ji poka za lo da je rad 
sa daro vi tim uče ni ci ma zah te van i iza zo van jer se bazi ra na kon struk tiv ni-
jem pri stu pu nasta vi koji obu hva ta upra vo više pro ve de nog vre me na sa 
takvim uče ni ci ma, više kon sul ta ci ja sa rodi te lji ma, osta lim nastav ni ci ma i 
struč nja ci ma u ško li ali i van nje, ali i veću bri gu za kom ple tan raz voj daro-
vi tog uče ni ka (Juri še vić, Pižorn, 2016). 

Prva poseb na hipo te za je u pot pu no sti potvr đe na jer su se nastav ni-
ci (njih pre ko 73%) uglav nom ili pot pu no slo ži li da ume ju da pre po zna ju 
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daro vi te uče ni ke i da ade kvat no rade sa nji ma, odno sno pre ko 62% njih 
tvr di da su ospo so blje ni da kre i ra ju aktiv no sti koje su pri la go đe ne daro-
vi tim uče ni ci ma, čime se potvr di la i dru ga posta vlje na poseb na hipo te za. 
O tome govo ri i Nedelj ko vić (2000) kada insi sti ra na sta vu da je pred u slov 
uspeš nog rada sa daro vi ti ma pre po zna va nje nji ho vih potre ba i nji ho vo 
zado vo lja va nje uz pomoć posto je ćih i novih sadr ža ja i obli ka rada. Tako đe 
je pre ko 60% ispi ta ni ka ista klo da su ospo so blje ni da inte gri šu plan rada 
za daro vi to dete u plan rada gru pe. U radu se doka za la i tre ća poseb na 
hipo te za jer su se nastav ni ci u veli koj meri izja sni li da sma tra ju da mogu 
da pru že pomoć i daju save te daro vi tim uče ni ci ma – njih 66%, među tim, 
u okvi ru ove tvrd nje zapa ža se i naj vi ši posto tak onih koji su iska za li neo-
d luč nost u sta vu (pre ko 15%). Ovo uka zu je na to da je potre ba za stal nim 
usa vr ša va njem nužna, ali i da nastav ni ci tre ba da dobi ju podrš ku i od stra-
ne dru gih akte ra u pro ce su obra zo va nja (rodi te lja, psi ho lo ga, peda go ga, 
savet ni ka...). U skla du sa nave de nim je i stav da se u radu sa daro vi tim 
uče ni ci ma nastav ni ci mora ju ospo so bi ti da upo zna ju sva kog uče ni ka poje-
di nač no, da sazna ju o nji ho vim poseb nim inte re so va nji ma, pre fe ren ci ja-
ma i potre ba ma kako bi ih uspeš no vodi li ka raz vo ju i ostva re nju postig nu-
ća (Van Tas sel-Baska, 2006). Ipak u pri log potvr de ove hipo te ze je i rezul tat 
tvrd nje da se pre ko 65% nastav ni ka sma tra kom pe tent nim da pomog ne 
daro vi tim uče ni ci ma da real no shva te svo je spo sob no sti i moguć no sti. 
U radu je u pot pu no sti potvr đe na i četvr ta opšta hipo te za jer se veći na 
nastav ni ka (bli zu 67%) izja sni la da ume da pre po zna stil uče nja daro vi tih 
uče ni ka, da posta vlja zah te ve u skla du sa nji ho vim spo sob no sti ma, sklo-
no sti ma i inte re so va nji ma i da ih pra ti i pro ve ra va nji ho vo napre do va nje. 
Ovo je veo ma važno za rad sa daro vi tim uče ni ci ma koji tako ne gube moti-
va ci ju, što se naj češ će, u prak si, deša va. Još jed no istra ži va nje je pot kre-
pi lo teo ri ju da dodat ni iza zo vi, zah tev ni ji zada ci, kre a tiv ni ji pri stup radu i 
lič no anga žo va nje daro vi tih uče ni ka dopri no si nji ho voj sigur no sti, samo-
po u zda nju i viso kim lič nim oče ki va nji ma (Jam bu ra, 2013). U istra ži va nju se 
doka za la i peta poseb na hipo te za jer se ispo sta vi lo da su nastav ni ci koji 
ima ju više isku stva ima li više sko ro ve na svih osam tvrd nji (na tri tvrd nje se 
bele že sta ti stič ki zna čaj ne raz li ke), odno sno poka zi va li su raz vi je ni je kom-
pe ten ci je u radu sa daro vi tim uče ni ci ma. To samo potvr đu je kroz istra ži-
va nje već doka za nu tvrd nju da nastav nik pro du blju je i širi nasta vu kroz 
ste če no isku stvo, tako da detek tu je daro vi te, uči i raz vi ja nji ho ve veš ti ne 
miš lje nja, vodi ih kroz pro ce se uče nja, tera ih da istra žu ju i tako spo zna ju 
osnov na nače la nekog pro ce sa (Pejić et al. 2007). 

Zna čaj ovog istra ži va nja ogle da se u tome što se poka za lo da redov na 
nasta va može da podr ži uspe šan raz voj i postig nu će daro vi tih uče ni ka, jer 
su nastav ni ci spo sob ni da u veli koj meri otkri ju, podr že i rade na naj bo lji 
način sa nji ma, a da je isku stvo važan fak tor u kva li tet nom radu.  
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EMPO WER MENT OF PRO FES SI O NALS  
TO WORK WITH THE GIF TED

Mele ka Aso tić
Economic and Trade School, Novi Pazar, Serbia

abstract
Gifted students show a tendency to solve basic skills and concepts faster, in-

clude imagination, independence and self-reflection in solving tasks, but also learn 
faster. That is why it is evident that they have specific needs in education. Teachers 
are given the important task of paying special attention to discovering gifted stu-
dents, and then working with them in particular. Therefore, the goal of teachers’ 
work is to empower gifted students to acquire skills and competencies that would 
allow them to make the most of their own capacities. The goal of this research is 
to determine the extent to which teachers in secondary schools in Serbia possess 
the competencies necessary for working with gifted students. The method used in 
the research was surveying teachers, and the obtained results were analyzed with 
the help of descriptive statistics. It has been shown that teachers possess relevant 
competencies, as well as that teachers with longer experience are more experi-
enced in recognizing gifted students and working with them in a quality manner.

Keywords: gifted students, teacher empowerment, teaching, high school
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garDNerova TeorIja vIŠeSTruke 
INTeLIgeNCIje kroZ STeam oBraZovaNje
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Internacionalna škola „Crnjanski“, Jagodina, Republika Srbija

Sažetak
Uzimajući Gardnerovu teoriju višestruke inteligencije kao jednu od značajnih 

teorija o razmatranju darovitosti učenika, u radu je dato pojmovno određenje 
različitih tipova inteligencije s posebnim osvrtom na pedagoški značaj negovanja 
i osnaživanja različitih kompetencija samih učenika. Na osnovu istraživanja 
brojnih stranih i domaćih autora STEAM koncept obrazovanja prepoznat je kao 
pogodan za interdiciplinarno povezivanje sadržaja iz različitih sfera nauke, ali 
i kao savremeni model organizacije rada kojim se razvijaju socijalne veštine, 
samopouzdanje i motivacija za učenje, kao faktori važni za dalji napredak 
učenika. Navedeni su primeri organizacije STEAM projekata u razrednoj nastavi, 
koji se zasnivaju na stimulisanju različitih tipova inteligencije prema Gardneru. 
U cilju ispitivanja stavova učitelja prema mogućnostima negovanja višestruke 
inteligencije primenom STEAM koncepta obrazovanja, sprovedeno je empirijsko 
istraživanje u okviru kojeg je izvršeno anketiranje učitelja iz različitih krajeva Srbije. 
Istraživanje je zasnovano na deskriptivno-analitičkoj metodi. Stavovi učitelja 
ispitani su instrumentom koji je posebno izrađen za potrebe ovog istraživanja 
i imao je odlike upitnika i Likertove skale stavova. Dobijeni rezultati potvrdili su 
da ispitanici, nezavisno od dužine radnog staža u prosveti, stepena obrazovanja i 
sredine u kojoj su zaposleni (gradska/seoska) generalno imaju pozitivne stavove po 
pitanju razvijanja višestruke inteligencije primenom STEAM koncepta obrazovanja. 
Svesni su efekata koji se postižu adekvatnom organizacijom i realizacijom STEAM 
projekata, ali su im za primenu ovakvog načina rada neophodni pre svega bolji 
uslovi rada, u smislu opremljenosti samih ustanova, kao i različiti vidovi stručnog 
usavršavanja, dodatna literarura na srpskom jeziku i razmena primera dobre 
prakse sa kolegama.

Ključne reči: Gardnerova teorija, tipovi inteligencije, darovitost, STEAM obrazovanje, 
stavovi učitelja

uvoD
Savremeni pristupi učenju nalažu da nastavu treba maksimalno pri-

lagoditi konkretnim uslovima rada i svakom učeniku pružiti priliku da na-
preduje sopstvenim tempom u zavisnosti od nivoa individualnih sposob-
nosti i predznanja kojima raspolaže. Ističe se da o učeniku ne treba suditi 
na osnovu njegovih slabih tačaka i onoga što nije u njegovom kognitivnom 
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reonu, već negovati njegove jake strane i prepoznati potencijale koji ne-
kada znaju dugo ostati skriveni usled nedostatka odgovarajućeg pristupa 
i metoda podučavanja.

Shodno teoriji višestruke inteligencije koja u osnovi podrazumeva da sva-
ki učenik poseduje nekoliko vrsta inteligencije, od kojih se svaka može pod-
sticati i razvijati na različite načine, trebalo bi uzeti u obzir da samim tim na-
stava prilagođena tzv. prosečnom, „zamišljenom“ učeniku u većini slučajeva 
neće biti najidealnije rešenje za veliki broj međusobno različitih učenika koji 
ispoljavaju afinitete i interesovanja ka različitim načinima usvajanja novih 
znanja i veština (Moro, 2013). Oslanjajući se na teoriju Hauarda Gardnera 
detaljno predstavljenu u njegovom delu Frames of Mind: The Theory of Mul-
tiple Intelligences (1983), možemo govoriti o sedam vrsta inteligencije, pri 
čemu posebnu pažnju treba posvetiti vrednovanju individualnosti i različi-
tosti; davanju prioriteta praktičnim veštinama umesto reprodukciji nauče-
nog; negovanju posebne vrsta odnosa na relaciji učitelj - učenik - roditelj i 
stimulisanju „uzajamne veze među potrebama društva i kulture u kojoj se 
osoba školuje i sistema obrazovanja“ (Kulić, 2014:76).

Šire posmatrano uočavamo da su ovo ujedno i vodeće smernice 
koje nam mogu pomoći da ovu teoriju dovedemo u vezu sa STEAM 
obrazovanjem koje se bazira na interdisciplinarnom pristupu sadržajima 
pružajući učenicima mogućnost da izvrše transfer znanja, zanemare 
granice između nastavnih predmeta, sadržaje posmatraju iz više različitih 
uglova i stečena znanja povežu sa svakodnevnim okruženjem.

Tipovi inteligencije i pedagoški značaj osnaživanja  
različitih potencijala učenika

Vođen razočarenjem da se nivo inteligencije koju osoba poseduje 
može iskazati jednom brojkom, Hauard Gardner ističe da inteligenciju 
treba posmarati kroz okvir pluralnosti mentalnih sposobnosti, pri čemu 
akcenat treba staviti na razvoj pojedinca i van školskih uslova. Po uzoru 
na Pijažea, on takođe govori o značaju ispitivanja dečje inteligencije i 
postavljanju adekvatnih zadataka koji su u skladu sa njihovim trenutnim 
mentalnim sposobnostima. Polazeći od već poznate ideje o učenju putem 
otkrića, Gardner pridaje značaja ponovnom otkrivanju naučnih istina kroz 
proces školovanja i „zagovara stav o nužnosti testiranja postojećih naivnih 
hipoteza dece mlađeg uzrasta kroz naučne „ekperimente“ improvizovane 
u učionici“ (Kulić, 2014:79). S tim u vezi kroz brojne aktivnosti STEAM 
karaktera učenicima je moguće zadati zadatak da, na primer, testiraju 
pretpostavku da je Mesec izvor svetlosti i uoče da on zapravo samo 
reflektuje sunčevu svetlost koju oni u tom trenutku ne mogu da opaze 
(Marušić Jablanović i Blagdanić, 2019). 

Polažeći od inteligencije kao sposobnosti rešavanja problema cenjenih 
u jednom ili više kulturnih okruženja (Posavec, 2010), Gardner izdvaja 
sledeće tipove inteligencije:

• lingvističku inteligenciju zasnovanu na izražajnosti govora i efikas-
nom manipulisanju jezika u usmenoj i pismenoj formi, što je ujedno i 
od velikog značaja prilikom prezentovanja produkata rada nastalih u 
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okviru STEAM projekata. U tom smislu učenici koji poseduju razvijen 
ovaj vid inteligencije do izražaja mogu doći u etapama prezentovan-
ja ili pisanja kraćih izveštaja o samoj realizaciji i/ili planiranju načina 
rada;

• logičko-matematičku inteligenciju koja je, pored lingvističke u tra-
dicionalno orijentisanom procesu učenja stavljena ispred svih osta-
lih tipova, a podrazumeva sposobnost lakog logičkog zaklučivanja, 
uočavanja uzročno-posledičnih veza, otkrivanja obrazaca, kategori-
zacije, klasifikacije, generalizacije, računanja i provere hipoteza. Pos-
matrano iz ugla STEAM obrazovanja ovaj tip inteligencije prožima se 
kroz čitav segment projekata jer projekti STEAM karaktera upravo 
promovišu prethodno navedene sposobnosti koje učenike podstiču 
na sticanje funkcionalnih, a ne reproduktivnih znanja.

• vizuelno-prostornu inteligenciju koja obuhvata ne samo spo-
sobnost snalaženja u prostoru, već i sposobnost prostornog ob-
likovanja, osećaja za boje, linije i oblike, mogućnost manipulacije i 
grafičkog predstavljanja ideja. U samom konceptu STE(A)M obra-
zovanja uvođenjem umetnosti (Art) ovi segmenti pokriveni su pod-
sticanjem učenika da problem posmatraju i iz stanovišta ne samo 
likovne, već i drugih vrsta umetnosti.

• telesno-kinestetičku inteligenciju uokvirenu primenom men-
talnih sposobnosti za koordinaciju telesnih pokreta i negovanja 
ravnoteže. Ova vrsta inteligencije u STEAM projektima do izražaja 
dolazi prilikom aktivnosti manipulativnog karaktera gde učenici, na 
primer, pokretom mogu predstaviti svoje stavove ili emocije u vezi 
sa predmetom istraživanja.

• muzičku inteligenciju baziranu na osećaju za razlikovanje muzike, 
muzičko izražavanje i kreativno ispoljavanje različitih emocija putem 
tonova i melodija, osećaja za ritam i dinamiku.

•  interpersonalnu inteligenciju važnu za identifikaciju i razlikovanje 
raspoloženja, osećaja, ematije i sposbnost neverbalnog izražavanja. 
Radeći na STEAM projektima učenici, između ostalog, neguju veštinu 
saradnje sa drugim učenicima, pri čemu dolazi i do negovanja ove 
vrste inteligencije kao preduslova za uspešno funkcionisanje na ni-
vou tima.

• intrapersonalnu inteligenciju Gardner definiše kao sposobnost 
samosvesti pri čemu svaki učenik treba da ima svest o sopstve-
nim raspoloženjima, namerama, željama, ali i određenu dozu 
samopoštovanja. Poznavajući ove segmente učenik će lakše funk-
cionisati u timu i biće u prilici da izvrši refleksiju svog doprinosa rea-
lizaciji zadataka na nivou odeljenja, manje ili veće grupe. U okviru 
STEAM projekata učenik će moći da proceni koliko je napredovao, 
koje veštine mu predstavljaju jake strane, a koje bi trebalo unapre-
diti, posmatrajući svaki projekat kao priliku za dalje napredovanje.

Gardnerova teorija prikazuje različite tipove inteligencije koji kod sva-
kog učenika mogu biti u različitom rasponu dominantnosti od čega zapra-
vo i zavisi sam stil učenja koji učeniku najviše odgovara i način organizaci-
je nastave koji može doprineti ispoljavanju njegovih potencijala. Prilikom 
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diferencijacije sadržaja i organizacije same nastave potrebno je poći od 
činjenice da je svaki učenik jedinstven i da kao takav treba da pronađe 
i jedinstven način sticanja funkcionlanih znanja. U tom smislu do izraža-
ja dolazi i STEAM koncept obrazovanja koji učencima nudi mogućnost da 
istražujući probleme iz više različitih uglova, ujedno istovremeno istražuju 
i sopstvene potencijale i neguju svoju darovitost na njima prijemčiv način.

meToDoLoŠkI okvIr ISTraŽIvaNja
Predmet našeg istraživanja jesu stavovi učitelja prema mogućnostima 

negovanja višestruke inteligencije primenom STEAM koncepta obrazova-
nja. Na taj način možemo sagledati stanje u nastavnoj praksi razredne 
nastave i identifikovati eventualne teškoće u primeni savremenih pristupa 
koji se zasnivaju na negovanju različitih potencijala učenika. Zato se i cilj 
našeg istraživanja odnosi na: ispitivanje stavova učitelja prema moguć-
nostima negovanja višestruke inteligencije primenom STEAM koncepta 
obrazovanja. Iz tako koncipiranog opšteg cilja, izveli smo sledeće zadatke 
istraživanja: 

• Ispitati stavove učitelja prema doprinosu STEAM projekata prepoz-
navanju i ispoljavanju različitih potencijala učenika;

• Ispitati stavove učitelja prema značaju STEAM projekata za negovan-
je i razvijanje višestruke inteligencije;

• Utvrditi stavove učitelja prema mogućnostima prilagođavanja orga-
nizacije STEAM projekata individualnim karakteristikama učenika i 
njihovim sposobnostima;

• Utvrditi stavove učitelja prema najfrekventnijim načinima organiza-
cije STEAM projekata u cilju negovanja različitih vrsta inteligencije;

• Identifikovati predloge učitelja o tome šta bi trebalo promeniti u na-
stavnoj praksi kako bi STEAM projekti koji neguju višestruku inteli-
genciju bili zastupljeniji.

Osnovna hipoteza ovog istraživanja jeste da učitelji imaju pozitivan 
stav prema mogućnostima negovanja višestruke inteligencije primenom 
STEAM koncepta obrazovanja. Istraživanje je zasnovano na deskriptiv-
no-analitičkoj metodi. Tehnika za prikupljanje podataka za koju smo se 
odlučili je anketiranje. Stavove učitelja ispitali smo instrumentom koji je 
posebno izrađen za potrebe ovog istraživanja i imao  je odlike upitnika i 
Likertove skale stavova.1 Nezavisne varijable istraživanja su: godine rad-
nog iskustva u prosveti, stepen stručne spreme i sredina u kojoj su učitelji 
zaposleni (seoska/gradska). Zavisnu varijablu čine stavovi učitelja prema 
mogućnostima negovanja višestruke inteligencije primenom STEAM kon-
cepta obrazovanja. Uzorak istraživanja čini 50-oro učitelja zaposlenih u 
različitim krajevima Srbije. Kada je u pitanju nivo njihovog obrazovanja svi 
anketirani učitelji (100%) imaju završen fakultet. U zavisnosti od sredine u 
kojoj rade veći broj učitelja (55,8%) zaposlen je u gradskoj sredini. Među 

1 Instrument je osmišljen u vidu online ankete koja je ispitanicima distrubirana putem društvenih 
mreža i elektronskom poštom. Dostupna je na: https://forms.gle/eim525KNGJPSGuxU9 
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ispitanicima je najviše onih koji imaju između 11 i 20 radnog iskustva u 
prosveti (38%), a najmanje onih koji imaju manje od 10 godina (28%). Istra-
živanje je sprovedeno juna meseca 2022. godine.

reZuLTaTI ISTraŽIvaNja
Polazeći od definisanih zadataka istraživanja izvršili smo kvalitativnu 

i kvantitativnu analizu prikupljenih podataka. Dobijene podatke testirali 
smo u zavisnosti od godina radnog staža u prosveti i sredine u kojoj učitelji 
rade.

Koliko je stav da STEAM projekti doprinose prepoznavanju i ispoljavanju 
različitih potencijala učenika, zastupljen među anketiranim učiteljima 
možemo uočiti na osnovu podataka u Tabeli 1.

Tabela 1. Distribucija odgovora o doprinosu STEAM projekata prepoznavanju i 
ispoljavanju različitih potencijala učenika

Zaključujemo da učitelji nezavisno od posmatranih varijabli imaju 
pozitivne stavove prema tome da STEAM projekti pružaju mogućnosti za 
identifikacijom potencijala učenika. Obradom podataka utvrdili smo da 
statistički značajna razlika u stavovima prema ovoj tvrdnji, kada se uzmu 
u obzir godine radnog iskustva u prosveti (χ2=6.468 уз df=8 и p>0.01) i mesto 
rada (χ2=2.741 уз df=4 и p>0.01) anketiranih učitelja, ne postoji.

Stavovi učitelja prema značaju STEAM projekata za negovanje i 
razvijanje višestruke inteligencije su takođe pozitivni, što potvrđuju i 
podaci prikazani u Tabeli 2. 

Tabela 2. Distribucija odgovora o značaju STEAM projekata za negovanje i 
razvijanje višestruke inteligencije

Najveći stepen slaganja sa iznetom tvrdnjom zabeležen je kod učitelja 
koji imaju preko 20 godina radnog staža u prosveti (76%), ali je obradom 
podataka utvrđeno da ni u zavisnosti od godina radnog iskustva u prosveti 
(χ2=0.103 уз df=8 и p>0.01) i mesta rada (χ2=0.00016 уз df=4 и p>0.01) 
anketiranih učitelja, ne postoji statistički značajna razlika.

Stavovi učitelja prema mogućnostima prilagođavanja organizacije 
STEAM projekata individualnim karakteristikama učenika i njihovim 
sposobnostima prikazani su u Tabeli 3.
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Mesto rada Godine radnog iskustva u prosveti 

UKUPNO 
selo grad do 10 11 - 20 više od 20 

neodlučan/na sam 2 (9%) / / 2 (11%) / 2 (4%) 
delimično se  slažem 11 (48%) 12 (44%) 6 (43%) 11 (58%) 6 (35%) 13 (46%) 
apsolutno se  slažem 10 (43%) 15 (56%) 8 (57%) 6 (32%) 1 (65%) 37 (50%) 
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apsolutno se  slažem 18 (78%) 24 (89%) 10 (71%) 16 (84%) 16 (94%) 42 (84%) 
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Tabela 3. Distribucija odgovora o mogućnostima prilagođavanja organizacije 
STEAM projekata individualnim karakteristikama učenika i njihovim 
sposobnostima

Apsolutno slaganje sa tvrdnjom takođe je i u ovom slučaju 
najzastupljenije kod učitelja sa najvećim brojem godina radnog iskustva u 
prosveti (94%), ali ni u ovom slučaju u zavisnosti od posmatranih varijabli 
koje se tiču godina rada u prosveti (χ2=2.942 уз df=8 и p>0.01) i mesta 
rada (χ2=1.043 уз df=4 и p>0.01) ne postoji statistički značajna razlika u 
stavovima anketiranih učitelja.

Podaci o najfrekventnijim načinima organizacije STEAM projekata u 
nastavnoj praksi anketiranih učitelja prikazani su putem Grafikona 1.

Grafikon 1. Distribucija odgovora o najfrekventnijim načinima organizacije 
STEAM projekata
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da 56% anketiranih učitelja svojim učenicima pruža mogućnost izbora 
aktivnosti u okviru projekta, što je naročito važno prilikom negovanja 
intrapersonalne inteligencije, ali svakako treba napomenuti da sam izbor 
aktivnosti od strane učenika ne može biti vođen stihijski, već uz određene 
smernice od strane samog učitelja koji ima ulogu fasilitatora procesa rada. 
Najveći stepen negodovanja (82%) zabeležen je kod primene frontalnog 
oblika rada pri čemu svi učenici imaju iste zadatke, što je dobro, jer polazeći 
od osnova teorije višestruke inteligencije isti zadaci ne odgovaraju u istoj 
meri svim učenicima.

Poslednjim pitanjem ispitali smo predloge učitelja koji se tiču eventu-
alnih promena u organizaciji i realizaciji STEAM projekata koji neguju vi-
šestruku inteligenciju u cilju njihove frekventnije primene. Na ovo pitanje 
12 učitelja nije odgovorilo, a odgovore preostalih  ispitanika grupisali smo 
prema segmentu na koji se odnose i došli do podataka na koja područja 
treba uticati radi češće organizacije STEAM projekata koji neguju višestru-
ku inteligenciju učenika. 

Na prvom mestu nalazi se opremljenost ustanova (50%) pod kojom 
anketirani učitelji podrazumevaju zastupljenost tehničkih pomagala za 
prezentovanje sadržaja (laptop računari i projektor) i uređaje za umnoža-
vanje materijala u štampanoj formi. Imajući u vidu da STEAM projekti ne 
zahtevaju nužnu organizaciju i realizaciju sadržaja u digitalnom okruže-
nju ili propraćenu upotrebom velikog broja materijala u štampanoj formi, 
već se maksimalno zalažu za princip ekonomičnosti i održivosti uz kori-
šćenje lako dostupnih resursa, ovo je predlog sa kojim se ne možemo u 
potpunosti složiti. Na drugom mestu (37%) našla se grupa predloga koja 
se odnosi na potrebu dodatnog stručnog usavršavanja nastavnog kadra 
za realizacijom projekata ovog tipa. S tim u vezi anketirani učitelji, između 
ostalog, navode potrebu za dodatnom literaturom na srpskom jeziku (bilo 
u štampanoj ili digitalnoj formi) i razmenu primera dobre prakse u vidu 
različitih stručnih skupova, konferencija ili radionica.

Ima i učitelja (13%) koji su zadovoljni trenutnom situacijom u školama 
u kojima rade i smatraju da ništa ne bi trebalo promeniti.  

DISkuSIja
Dobijeni rezultati potvrđuju da anketirani učitelji nezavisno od godina 

radnog staža i mesta rada imaju pozitivne stavove prema mogućnostima 
negovanja višestruke inteligencije primenom STEAM koncepta obrazo-
vanja. Područja koja bi trebalo dodatno istražiti tiču se same realizacije 
pomenutih projekata u smislu da bi akcenat trebalo staviti na samu pri-
premu i organizaciju projekata ovog tipa, jer u zavisnosti od broja učenika 
sa kojima se ovi projekti realizuju treba imati u vidu i da veći broj učenika 
podrazumeva i viši stepen angažovanja prvenstveno oko indentifikacije 
najdominantnijeg tipa inteligencije, a zatim i planiranja postupaka i ak-
tivnosti za njegovu dalju afirmaciju. S tim u vezi treba naglasiti važnost 
pripremanja individualnog plana rada za svakog učenika ukoliko se želi 
postići maksimalni napredak otvrajući pri tom i pitanje raspoložiosti fi-
nansijskih sredstava za tako nešto i ljudskih resursa, odnosno nastavnika 
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koji bi se bavili samom individualizacijom rada (Jefferson i Charles, 2007). 
Posmatrano u našim uslovima mogućnosti za ovakav pristup učenicima 
veće su u seoskim sredinama ili privatnim školama koje broje manji broj 
učenika u odeljenju, što dodatno ubrzava proces prepoznavanja potenci-
jala učenika i daje više prilika za aktivno angažovanje svakog učenika po-
naosob. Međutim, dobijeni podaci ukazuju da anketirani učitelji u velikoj 
meri kao prepreku za realizaciju STEAM projekata ovog tipa prepoznaju 
opremljenost ustanova, a takođe postoji i potreba za dodatnom edukaci-
jom. Faktor koji bi trebalo dodatno razmotriti tiče se i same motivisanosti 
učitelja za rad na projektima ovog tipa. Sama zainteresovanost nastavnika 
i stepen njegove spremnosti da oragnizuje fleksiblno orijentisan nastavni 
proces odražava se i na same učenike, koji treba da preuzmu aktivnu ulo-
gu i istaknu svoje potencijale. Negovanje različitosti podrazumeva i dina-
mičan proces rada koji uvažava potrebe i predznanja učenika zahtevajući 
više napora oko samog planiranja i realizacije projekta. U tom smislu od 
značaja bi bilo organizovati i dodatne vidove stručnog usavršavanja u vidu 
konferencija, stručnih skupova ili radionica u okviru kojih bi se kroz kon-
kretne primere demonstrirao postupak realizacije sadržaja negovanjem 
višetruke inteligencije.

ZakLjuČak
Uviđajući korelaciju između Gardnerove teorije višestruke inteligenci-

je i STEAM obrazovanja kao područja koje neguje celovit pristup učenju, 
odlučili smo se da ispitamo stavove učitelja prema mogućnosti za njihovo 
međusobno povezivanje u samoj nastavnoj praksi. Došli smo do sledećih 
zaključaka:

1. Anketirani učitelji smatraju da adekvatno organizovani STEAM pro-
jekti mogu doprineti prepoznavanju i ispoljavanju različitih potencijala 
učenika, što je naročito izražen stav kod učitelja koji imaju najveći stepen 
iskustva rada u prosveti.

2. STEAM projekti prilagođeni konkretnim uslovima rada podogni su 
za negovanje i razvijanje višestruke inteligencije prema mišljenju najvećeg 
broja anketiranih učitelja.

3. Stavovi učitelja prema mogućnostima prilagođavanja organizacije 
STEAM projekata individualnim karakteristikama učenika i njihovim spo-
sobnostima, takođe su pozitivni, ali treba napomenuti da je preduslov za 
uspešnu realizaciju ovih projekata dobro poznavanje jakih i slabijih strana 
učenika;

4. Anketirani učitelji prepoznaju najadekvatnije načine organizacije 
STEAM projekata u cilju negovanja različitih vrsta inteligencije;

5. U cilju frekventnije realizacije STEAM projekti koji neguju višestruku 
inteligenciju potrebno je obezbediti bolje uslove rada, u smislu opremlje-
nosti samih ustanova, kao i stručno usavršavanje u vidu dodatne literatu-
re na srpskom jeziku i razmenu primera dobre prakse.

Na osnovu iznetih zaključaka, može se izvesti opšti zaključak: učitelji 
imaju pozitivne stavove po pitanju razvijanja višestruke inteligencije pri-
menom STEAM koncepta obrazovanja. Svesni su efekata koji se postižu 
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adekvatnom organizacijom i realizacijom STEAM projekata, ali su im za 
primenu ovakvog načina rada neophodni obezbediti drugačije uslove 
rada i dodatnu edukaciju. Ne postoje statistički značajne razlike u stavo-
vima učitelja u zavisnosti od godina radnog iskustva u prosveti i sredine u 
kojoj su zaposleni.
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GARDNER’S THEORY OF MULTIPLE 
INTELLIGENCE THROUGH STEAM EDUCATION

Aleksandra Filipović, 
International School Crnjanski, Jagodina, Serbia

Abstract: Taking Gardner’s theory of multiple intelligences as one of the impor-
tant theories on the consideration of student giftedness, the paper provides a 
conceptual definition of different types of intelligence with special reference to 
the pedagogical importance of fostering and strengthening the various compe-
tencies of the students themselves. Based on the research of numerous foreign 
and domestic authors, the STEAM education concept is recognized as suitable for 
the interdisciplinary connection of content from different spheres of science, but 
also as a contemporary model of work organization that develops social skills, 
self-confidence and motivation for learning, as important factors for the further 
progress of students. There are examples of the organization of STEAM projects in 
classroom teaching, which are based on stimulating different types of intelligence 
according to Gardner. In order to examine teachers’ attitudes towards the possi-
bilities of fostering multiple intelligences by applying the STEAM concept of edu-
cation, an empirical research was carried out in which a survey of teachers from 
different parts of Serbia was carried out. The research is based on descriptive-an-
alytical method. Teachers’ attitudes were examined with an instrument that was 
specially created for the purposes of this research and had the characteristics of a 
questionnaire and a Likert scale of attitudes. The obtained results confirmed that 



62 Saradnja u cilju podrške darovitima

the respondents, regardless of the length of work experience in education, the 
level of education and the environment in which they are employed (urban/rural), 
generally have positive attitudes towards the development of multiple intelligenc-
es through the application of the STEAM concept of education.They are aware of 
the effects achieved by adequate organization and implementation of STEAM pro-
jects, but for the implementation of this way of working, they need above all better 
working conditions, in terms of the equipment of the institutions themselves, as 
well as various types of professional training, additional literature in the Serbian 
language and the exchange of examples of good practices with colleagues.

Keywords: Gardner’s theory, intelligence types, giftedness, STEAM education, teach-
ers’ attitudes
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МЕТО ДЕ РАДА СА ДАРО ВИ ТИМ УЧЕ НИ-
ЦИ МА У РАЗ РЕД НОЈ НАСТА ВИ

Сне жа на Савић
Боја на Пурић

Интер на ци о нал на шко ла „Црњан ски“ Јаго ди на, Репу бли ка Срби ја

Саже так
Токо ви савре ме не наста ве усме ре ни су на поди за ње ква ли те та рада са 

даро ви тим уче ни ци ма кроз кори шће ње достиг ну ћа педа го шких нау ка. Једин-
стве ног реше ња за при ступ даро ви том уче ни ку нема, али посто је раз ли чи те 
мето де пру жа ња подр шке таквим уче ни ци ма. У раду се бави мо ана ли зом 
мето да и стра те ги ја рада са даро ви тим уче ни ци ма у циљу раз во ја потен ци-
јал но даро ви тих уче ни ка. У раду је кори шће на мето да тео риј ске ана ли зе. 
Први део рада чини епи сте мо ло шко одре ђи ва ње пој ма даро ви то сти и раз-
ма тра ње фак то ра који ути чу на раз вој и задо во ље ње потре ба потен ци јал но 
даро ви тих уче ни ка у раз ред ној наста ви. У дру гом делу рада пред ста ви ће мо 
мето де и стра те ги је рада са даро ви тим уче ни ци ма. Нај зад, ана ли зи ра ће мо 
реле вант на истра жи ва ња која се баве мето да ма рада са даро ви тим уче ни-
ци ма и раз мо три ће мо неке од нај а де кват ни јих мето да. Резул та ти ана ли зе 
пока зу ју да је потреб но фор ми ра ти аде кват ну стра те ги ју у раду са даро ви тим 
уче ни ци ма у окви ру редов не наста ве, али и ван на став них актив но сти. Неки 
од ауто ра исти чу нео ход ност кре и ра ња посеб них про гра ма, док и само обо-
га ћи ва ње редов ног настав ног пла на и про гра ма може пру жи ти подр шку за 
даљи раз вој даро ви тих уче ни ка. Кроз рад исти че мо зна чај инди ви ду а ли за ци-
је, дифе рен ци ја ци је и про блем ске наста ве за раз вој потен ци јал но даро ви тих 
уче ни ка у раз ред ној наста ви. Нео п ход но је спо ме ну ти и мен тор ски рад од 
стра не учи те ља и оспо со бља ва ње уче ни ка да буде само та лан у раду, али и да 
раз ви ја пози ти ван однос пре ма раду. На кра ју, исти че мо зна чај систе мат ске 
подр шке учи те љи ма у раду са потен ци јал но даро ви тим уче ни ци ма. 

Кључ не речи: даро ви тост, даро ви ти уче ник, мето де рада, раз ред на наста ва

Увод
Деца су врло раз и гра на и зна ти жељ на бића жељ на нових иску-

ста ва и сазна ња. Израз да „деца упи ја ју као сун ђе ри“ про из и ла зи из 
њихо ве жеље да вео ма лако уче кроз одра ста ње. Гали лео, један од 
нај по зна ти јих ита ли јан ских науч ни ка је рекао: „Не можеш дру го ме 
дати сво је зна ње, али можеш му помо ћи да га откри је у себи.“  
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Дечи ја зна ти же ља, моти ви са ност да виде и чују свет око себе, 
њихо ва потре ба за новим сазна њи ма, откри ва њем и испи ти ва њем, 
про ис ти чу упра во из лако ће упи ја ња нових зна ња. У нај ра ни јем 
детињ ству сва деца су гло бал но даро ви та, па се самим тим посеб на 
пажња мора посве ти ти зна ко ви ма које пока зу ју нада ре ни  и про на ћи 
одго ва ра ју ће мето де у раду који ма ће се та деца усме ра ва ти. Када је 
реч о даро ви то сти,  она је врло често раз ли чи то схва та на и дефи ни-
са на. Са напре до ва њем нау ке, напре до ва ло је и пои ма ње овог пој ма. 
Данас се, у сва кој обра зов но-вас пит ној уста но ви, може рећи да посто-
је даро ви ти уче ни ци. Њихо ви тален ти су нат про сеч ни, а резул та ти 
које пока зу ју су јасни је видљи ви од резул та та оста лих (про сеч них) 
уче ни ка. 

У обра зов ном про це су, потреб но је нај пре пре по зна ти даро ви тог 
уче ни ка, а онда одре ди ти начин и мето де рада. На овај начин пома-
же мо даро ви тим уче ни ци ма да мак си мал но оства ре свој инте лек ту-
ал ни потен ци јал. 

Како бисмо се дубље посве ти ли мето да ма рада у наста ви са даро-
ви тим уче ни ци ма, нај пре ћемо акце нат ста ви ти на зна че ње тер ми-
на даро ви тост, а затим ћемо пред ста ви ти ефек тив не мето де рада са 
даро ви тим уче ни ци ма. 

Појам и дефи ни ци ја даро ви то сти
Наци о нал на асо ци ја ци ја нада ре не деце (NAGC) каже да су нада ре-

ни поје дин ци они који пока зу ју изван ред не нивое спо соб но сти или 
ком пе тен ци ја у јед ном или више доме на. Доме ни укљу чу ју било коју 
струк ту и ра ну област актив но сти са соп стве ним систе мом сим бо ла 
(мате ма ти ка, музи ка, језик…) или скуп сен зо мо тор них вешти на(плес, 
сли ка ње, спорт…). 

Дефи ни ци ја даро ви то сти се мења ла кроз исто ри ју обра зо ва ња и 
даље се сма тра као неис црп на тема за истра жи ва ње и про у ча ва ње. 
Од дав ни на дати ра ју мишље ње и став да су даро ви ти дру штве на дра-
го це ност, наслед на пре ди спо зи ци ја која се мења, напре ду је и раз ви-
ја само у повољ ним окол но сти ма. Даро ви тост је одре ђи ва на и исти-
ца на као “неко зна чај но постиг ну ће поје дин ца у некој актив но сти, у 
нече му”, што га одва ја од про сеч но сти, било по осно ву висо ке опште 
инте лек ту ал не спо соб но сти, вели ке кре а тив но сти, ства ра лач ке спо-
соб но сти или спо соб но сти упра вља ња про це си ма мишље ња. 

Истра жу ју ћи про бле ма ти ку емо ци о нал ног живо та даро ви тих, Тер-
ман (1925) је дошао до закључ ка да даро ви ти поје дин ци не испо ља ва ју 
доми нант ност само у погле ду мен тал них спо соб но сти, одно сно аспе ка-
та који се одно се на инте ли ген ци ју, већ се огле да ју и у мно гим карак те-
ри сти ка ма које нису у непо сред ној вези са инте ли ген ци јом. Истра жи-
ва ња овог науч ни ка пока зу ју да су даро ви ти испи та ни ци бољег физич-
ког здра вља, емо ци о нал но ста бил ни ји, мање скло ни анти со ци јал ном 
пона ша њу и напред ни ји у доме ну морал ног резо но ва ња.  

Међу тим, нека касни ја истра жи ва ња нагла ша ва ју да рела ци ја 
изме ђу инте лек ту ал не даро ви то сти и ста ња изван инте лек ту ал ног 
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доме на није јед но знач на као што је Тер ман твр дио, већ да одго вор 
на ово пита ње зави си од инте лек ту ал ног нивоа даро ви тог поје дин ца 
(Пекић, 2011). 

Пре ма Босиљ ки Ђор ђе вић (1995), пра ве се раз ли ке пре ма обла сти 
даро ви то сти: у општим инте лек ту ал ним спо соб но сти ма, у кре а тив-
ним спо соб но сти ма, у ака дем ским спо соб но сти ма(пажња, слу ша ње, 
пам ће ње), у соци јал ним спо соб но сти ма(спо соб ност вођ ства), у пси хо-
мо тор ним спо соб но сти ма и др. Она исти че да посто ји могућ ност да 
даро ви тост оста не нео т кри ве на, да се уоп ште не пре по зна и не иден-
ти фи ку је, уко ли ко се дете ту не пру жи аде кват на подр шка. 

Како уоп ште пре по зна ти даро ви то дете, а касни је и уче ни ка? 
Нај ра ни ји зна ко ви који ука зу ју на потен ци јал но даро ви то дете јесу 

сле де ћи: пажња и мемо ри ја пре по зна ва ња, скло ност пре ма новим 
ства ри ма и брз теле сни раз вој, рано про го ва ра ју и брзо напре ду ју у 
гово ру, изра зи та осе тљи вост.

Тако ђе, стил уче ња код даро ви те деце је уоч љив: уче брзо, без 
изра зи те и мен тор ске помо ћи одра слих, радо зна лост је изра же на 
при ли ком поста вља ња дубо ко ум них пита ња, упор на су и кон цен три-
са на на рад, раз ви је на им је мета ког ни тив на свест, има ју опсе сив на 
инте ре со ва ња за неке обла сти.

Спо соб но сти и испи ти ва ње даро ви то сти
Као фун да мен тал ни еле мент даро ви то сти науч ни ци исти чу инте-

лек ту ал не спо соб но сти поје дин ца. Пре ма Тер ма ну, инте ли ген ци-
ја је инди ви ду ал на спо соб ност за апстракт но мишље ње и упо тре бу 
апстракт них сим бо ла у реша ва њу свих врста про бле ма. По Гаре ту 
(Garett, 1946), инте ли ген ци ја обу хва та спо соб но сти које су укљу че не 
у садр жај рје ша ва ња про бле ма који зах те ва ју схва та ње и упо тре бу 
сим бо ла. Век слер (Wec hsler, 1944) је дефи ни ше као гло бал ну спо соб-
ност поје дин ца који делу је свр сис ход но, мисли раци о нал но и одно си 
се успе шно пре ма сво јој око ли ни. Пре ма схва та њу нашег позна тог 
пси хо ло га Сте ва но ви ћа, (1937) инте ли ген ци ја је спо соб ност уви ђа ња 
зна чај них одно са међу пода ци ма и про на ла же ње нових пода та ка.

Винер (Win ner, 2005) под тер ми ном даро ви тост под ра зу ме ва ону 
децу која има ју чети ри карак те ри стич не осо би не у одно су пре ма 
оста лој деци: (1) пре вре ме на раз ви је ност, (2) инси сти ра ње на само-
стал но сти, (3) жеља за постиг ну ћем и (4) пози тив на сли ка о себи.

Основ на карак те ри сти ка при ро де даро ви то сти, која поје дин цу омо-
гу ћу је већи успех у нече му јесу спо соб но сти. Утвр ђе но је да се даро ви-
ти поје дин ци боље сна ла зе у већи ни зада та ка који има ју ког ни тив ни 
садр жај, што под ра зу ме ва упо тре бу сим бо ла и мен тал них опе ра ци ја, 
апстракт но мишље ње, вер бал но и нуме рич ко закљу чи ва ње, про стор-
но сна ла же ње и пред ста вља ње, добар реч ник, добро пам ће ње.

У којим ће обла сти ма људ ске актив но сти уче ни ци пости ћи запа-
же не резул та те зави си од сте пе на раз ви је но сти спо соб но сти у окви ру 
сле де ћих врста инте ли ген ци је (Gard ner - интер пре та ци ја, пре ма: Сто-
ја ко вић, 2000; Roe drs, 2003): 
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• Вер бал но – лин гви стич ка инте ли ген ци ја: одно си се на говор но 
изра жа ва ње, говор ну флу ент ност, као и на све обли ке тог изра-
жа ва ња (пое зи ја, про за, гра ма ти ка, мета фо ра, хумор, чита ње, 
писа ње, апстракт но и сим бо лич ко мишље ње).

• Логич ко – мате ма тич ка инте ли ген ци ја: тиче се спо соб но сти 
упра вља ња секвен ца ма про це са мишље ња, пре по зна ва ња 
рела ци ја изме ђу еле ме на та, на спо соб ност апстрак ци је, почев 
од пој ма бро ја, вари ја бил не димен зи је функ ци је вари ја бли, и на 
спо соб ност кри тич ког ста ва.

• Визу ел но – про стор на инте ли ген ци ја: одно си се, углав ном, на 
ликов но изра жа ва ње, црта ње, сли ка ње, моде ло ва ње, уоча ва ње 
обли ка и димен зи ја пред ме та у про сто ру.

• Теле сна инте ли ген ци ја: одно си се на спо соб ност добре кон тро ле 
соп стве них покре та и на спо соб ност изра жа ва ња емо ци ја (пле-
со ви, игре, спорт ске дисци пли не...)

• Музич ко – рит мич ка инте ли ген ци ја: обу хва та спо соб но сти за 
музич ки слух, осе ћај за ритам и осе ћај за мело ди ју, а њом се 
одли ку ју музи ча ри, ком по зи то ри. 

• Интер пер со нал на инте ли ген ци ја: садр жи спо соб ност аде кват-
не про це не емо ци о нал ног упра вља ња жеља ма, интен ци ја ма 
и могућ но сти ма дру гих, спо соб ност емпа ти је и интер ак ци је са 
дру ги ма.

• Нату ра ли стич ка инте ли ген ци ја: одго вор на је за спо соб но сти 
осо бе да иден ти фи ку је и кла си фи ку је шабло не у при ро ди, за 
осе тљи вост на про ме не у вре мен ским обра сци ма.

За испи ти ва ње даро ви то сти у вели кој мери кори сте се раз не 
врсте тесто ва. Нај пре се зада ју груп ни тесто ви општих спо соб но сти 
и зна ња, а затим се при ме њу ју и инди ви ду ал ни тесто ви. Тесто ви ма 
општих спо соб но сти и зна ња дода ју се тесто ви кре а тив но сти, кри тич-
ког мишље ња и посеб них спо соб но сти, у зави сно сти од типа даро ви-
то сти који се испи ту је.

Мере које обез бе ђу ју тесто ви у већој мери су пре ци зни је од про-
це на које дају про це њи ва чи. Деша ва се и да су настав ни ци убе ђе ни 
да су неки уче ни ци даро ви ти а то се не потвр ђу је на тесто ви ма, или 
да су неки уче ни ци изу зет но успе шни на тесто ви ма, а да у шко ли и 
ван ње не пости жу ника кве видљи ве резул та те по који ма би могли 
бити сма тра ни за даро ви те. Резул та ти са тесто ва нису довољ ни да се 
даро ви тост потвр ди, нити има мно го више раз ло га да се више веру је 
постиг ну ћу на тесту него оста лим пока за те љи ма даро ви то сти. 

Тесто ви кре а тив но сти одно се се на кре а тив но мишље ње, па је 
њихо ва вред ност рела ти ви зи ра на немо гућ но шћу да захва те цело ви-
ти је про цес кре а тив ног ства ра ња и тешко ћа ма око тума че ња доби је-
них одго во ра (Дизда ре вић, 1978; Сефер, 1988). 

Про блем како да раз ли ку је мо даро ви то постиг ну ће од неда ро ви тог, 
у прак си се реша ва на три начи на: дефи ни са њем поје ди нач них кри те-
ри ју ма, пра вље њем матри це пода та ка и упо тре бом сту ди је слу ча ја. 

 Када се доби је резул тат са јед ног теста, одре ђу је се кри те ри јум 
изнад којег се оства ре ни резул тат сма тра инди ка то ром даро ви то сти. 
Дру ги начин да се иза бе ру даро ви ти уче ни ци је да се њихо ви резул-
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та ти са тесто ва, и дру ге мере које посто је, укљу че у матри цу, где се 
тако обра де да поста ну међу соб но самер љи ве. Сту ди ја слу ча ја под ра-
зу ме ва пажљи во при ку пља ње и про у ча ва ње пода та ка о постиг ну ћи-
ма и пона ша њу посма тра них уче ни ка у дужем вре мен ском пери о ду. 

Као закљу чак се може иста ћи да је потреб но добро осми сли ти 
обра зо ва ње даро ви тих и на том путу је од кључ ног зна ча ја уло га учи-
те ља и шко ле, како при ли ком иден ти фи ка ци је даро ви тих поје ди на-
ца, тако и при ли ком про це са вас пи та ња и обра зо ва ња. Зада так свих 
чла но ва дру штва јесте да раде на под сти ца њу и него ва њу даро ви то-
сти и да сва ко на свој начин  допри не се ства ра њу што бољих усло ва 
за раз вој даро ви то сти.  

Да бисмо што сигур ни је пре по зна ли и ква ли тет ни је него ва ли 
даро ви тост код уче ни ка, при ме њи ва ће мо широк спек тар настав них  
мето да о који ма ће бити речи у настав ку. 

Мето де рада и реле вант на истра жи ва ња о мето да ма 
рада са даро ви тим уче ни ци ма у раз ред ној наста ви
Даро ви ти уче ни ци се ког ни тив но раз ли ку ју од сво јих вршња ка по 

инте ре со ва њи ма, пер цеп ци ји и начи ну схва та ња. Иден ти фи ко ва ним 
даро ви тим уче ни ци ма потреб но је омо гу ћи ти обра зов не могућ но сти 
које се не могу обез бе ди ти редов ним пла ном и про гра мом. (Renyilli, 
Reis, 1985; Csikyenlmi halyi, Robin son, 19860, пре ма Sahin, Levent 2015)

Мно ги ауто ри се баве испи ти ва њем аде кват них обли ка обра зов-
но-вас пит ног рада са даро ви тим уче ни ци ма, а три  обли ка рада која 
се нај че шће наво де су: 

• сегре га ци ја – одно сно, издва ја ње уче ни ка у посеб на оде ље ња 
или спе ци ја ли зо ва не шко ле. Пред ност ова ковг обли ка рада је 
инте зив ни ји рад настав ни ка и већа моти ва ци ја настав ни ка за 
рад са даро ви тим уче ни ци ма. Као недо ста так исти че мо оте жа-
ну инте гра ци ју у гру пе вршња ка и оси ро ма ше ње дивер гент них 
вешти на кроз уско усме ре ње уче ни ка на ода бра не обла сти. 

• акце ле ра ци ја – уче ни ци ма пру жа могућ ност убр жа ног напре до-
ва ња кроз нивое шко ло ва ња. Ова кав облик рада са даро ви тим 
уче ни ци ма тра жи од настав ни ка да про ме ни систем вред но ва-
ња и оце њи ва ња уче ни ка. Акце ле ра ци ја може дове сти до губит-
ка кон ти ну и те та у социо-емо ци о нал ном одно су изме ђу вршња-
ка. 

• обо га ћи ва ње настав ног про гра ма под ра зу ме ва при ла го ђа ва ње 
редов не наста ве уче ни ку пре ма њего вим инте ре со ва њи ма и 
потре ба ма. Обо га ћи ва ње про гра ма се може реа ли зо ва ти кроз 
додат но анга жо ва ње уче ни ка на редов ним часо ви ма и ван на-
став ним актив но сти ма, или кроз при ме ну дифе рен ци ра не и 
инди ви ду а ли зо ва не наста ве. Пред ност ова квог обли ка рада са 
даро ви ти ма је рад у хете ро ге ним гру па ма и при хва та ње раз ли-
чи то сти, али нео п ход но је посеб ну пажњу посве ти ти опти ми зи-
ра њу актив но сти уче ни ка како не би дошло до пре оп те ре ће ња. 
(Мак сић, 1993; Дими три је вић, Јанев ски, 2016)
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Левент (Levent, 2011, пре ма Sahin, Levent 2015) у свом истра жи ва њу 
наво ди да је настав ник вођа који позна је инди ви ду ал не раз ли ке уче-
ни ка у свом оде ље њу и он успо ста вља настав на иску ства која су нео п-
ход на за задо во ље ње њихо вих потре ба. Тако ђе, сма тра да је потреб но 
орга ни зо ва ти про гра ме тако да се могу задо во љи ти потре бе уче ни ка. 

Савре ме на дидак ти ка исти че зна чај савре ме них моде ла и систе-
ма наста ве у циљу ино ви ра ња рада са даро ви тим уче ни ци ма. Ауто ри 
наво де ком би на ци ју сле де ћих: дифе рен ци ра не наста ве, про блем ске 
наста ве, про је кат наста ве, наста ве на више нивоа сло же но сти, уче-
ње путем истра жи ва ња, реша ва ња про бле ма и откри ћа, про гра ми-
ра на и полу про гра ми ра на наста ва, хеу ри стич ку. (Јова но вић 2005; De 
Zan, 2001; Лаза ре вић, Бан ђур, 2001; Вило ти је вић, Вило ти је вић, 2016а, 
2016б; Ран ђе ло вић, 2005). 

У настав ку исти че мо основ не карак те ри сти ке наве де них савре-
ме них моде ла рада са даро ви тим уче ни ци ма (Вило ти је вић, Вило ти-
је вић, 2016а, 2016б):

Дифе рен ци ра на наста ва – Дифе рен ци ра на наста ва обез бе ђу је да 
се настав ни план и про грам у осно ви осла ња на спо соб но сти, потре-
бе и инте ре со ва ња уче ни ка. 

Про блем ска наста ва – Две глав не карак те ри сти ке про блем ске 
наста ве су истра жи вач ка актив ност и тра же ње нових реше ња. „Наста-
ва и уче ње су усме ре ни на само стал но сазна ва ње, трај ну моти ва ци-
ју и раз вој миса о них спо соб но сти у раду детер ми ни са ном систе мом 
про блем ских ситу а ци ја.“ (Вило ти је вић, Вило ти је вић, 2016б:40)

Про је кат наста ва – Про јект на наста ва пред ста вља рад уче ни ка 
на зада ци ма које сами поста вља ју и кроз рад на про јек ту уче ни ци-
ма се пру жа могућ ност да овла да ју сти лом уче ња који им одго ва ра, 
оса мо ста љу ју се и бога те сво ја иску ства. Један од циље ва про јект не 
наста ва јесте омо гу ћа ва ње уче ни ци ма да само стал но бира ју пут који 
их, по соп стве ном мишље њу, може дове сти до циља.  

Наста ва на више нивоа сло же но сти – Овај модел наста ве пред-
ста вља један од обли ка инди ви ду а ли за ци је. У окви ру редов не наста-
ве омо гу ћа ва мо уче ни ци ма да раде на (углав ном) зада ци ма на три 
нивоа сло же но сти где је тре ћи ниво за рад са даро ви тим уче ни ци ма. 
Наста ва на више нивоа сло же но сти омо гу ћа ва инте гра ци ју даро ви-
тих уче ни ка у хете ро ге на оде ље ња.

Уче ње путем истра жи ва ња, реша ва ња про бле ма и откри ћа – Уче-
ње путем откри ва ња засни ва се на само стал ном откри ва њу нових 
зна ња. Уче ни ци ма се пру жа могућ ност да кроз раз ли чи те рад но-
прак тич не актив но сти откри ва ју одно се међу пој мо ви ма, прин ци пе 
и само стал но кон стру и шу сво ја зна ња.

Хеу ри стич ка наста ва – Хеу ри стич ка наста ва стра ва усло ве да уче-
ник само стал но сти че зна ња кроз миса о но вође ње од стра не настав-
ни ка. Неки од ауто ра исти чу да се хеу ри стич ком настав ном код уче-
ни ка раз ви ја ју мно го број не ком по нен нте даро ви то сти, омо гу ћа ва се 
пуна инте лек ту ал на мобил ност, уви ђа везе и одно се међу поја ва ма и 
про се ци ма, схва та кау зал не везе и одно се (Јова но вић, Минић, 2018).

Јова но вић и Минић (2018) исти чу дифе рен ци ра ну наста ву и дифе-
рен ци ра ни при стип уче ни ци ма као нај при хва тљи ви ји при ступ у раду 
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са даро ви ти ма. Пред ност дифе рен ци ра ног при сту па је та што се 
може оства ри ва ти у окви ру раз ли чи тих настав них систе ма у окви ру 
редов не наста ве. У осно ви реа ли зо ва ног истра жи ва ња је прет по став-
ка да успе шан рад са даро ви тим уче ни ци ма у окви ру редов не наста-
ве оства ру је се при ме ном раз ли чи тих врста настав ног рада. Ауто ри 
су дошли до закључ ка да се у раду са даро ви тим уче ни ци ма у окви ру 
редов не наста ве нај ви ше кори сте хеу ри стич ка, про блем ска и инте-
гра тив на наста ва.

Ино ва тив ном наста вом и при ме ном савре ме них настав них мето-
да може мо обез бе ди ти ефи ка сну подр шку даро ви тим уче ни ци ма. 
Један од начи на јесте и флек си би лан настав ни про грам који ће омо-
гу ћи ти уче ни ци ма да напре ду ју и усва ја ју зна ња и вешти не сход но 
сво јим инте ре со ва њи ма. „Даро ви те уче ни ке тре ба охра бри ти да 
поста вља ју пита ња, сме ло изно се сво је иде је у гру пи, а све то је усло-
вље но флек си бил ним настав ним про гра мом“ (Ђор ђе вић, Мак сић, 
2005: 110).

У раду са даро ви тим уче ни ци ма у прак си се нај че шће кори сти 
редов на наста ва, додат на наста ва, сло бод не актив но сти и при пре-
ма за так ми че ња. Пре ма мишље њу учи те ља, нај по год ни ја је додат на 
наста ва, а затим при пре ме за так ми че ња, сло бод не миса о не актив-
но сти и на кра ју редов на наста ва (Марић, Шпи ју но вић, 2014б).

Додат на наста ва је један од обли ка рада са уче ни ци ма који су 
заин те ре со ва ни за поје ди ни не пред ме те, али и за рад са даро ви тим 
уче ни ци ма у окви ру које се зна ње даро ви тих уче ни ка про ду бљу је. 
Пред уче ни ке се ста вља про блем који води до тра же ња ори ги нал них 
реше ња што допри но си мак си мал ној анга жо ва но сти уче ни ка и раз-
вој стра ва лач ког мишље ња. (Ђор ђе вић, Ђор ђе вић, 2016)

Пре ма Пру рич ни ку за инклу зив ни раз вој шко ле (2010) инклу зив но 
обра зо ва ње је обез бе ђи ва ње ква ли тет ног обра зо ва ња за сва ког уче-
ни ка где се раз ли ке међу уче ни ци ма кори сте као ресурс за аде кват ну 
подр шку. У Репу бли ци Срби ји инклу зи ја се уво ди Зако ном о осно ва-
ма систе ма обра зо ва ња и вас пи та ња (2009). Инклу зив но обра зо ва ње 
се засни ва на инди ви ду ал ном при сту пу свим уче ни ци ма, нагла ша ва-
ју се потре бе у поу ча ва њу свих уче ни ка и настав ни про грам се при ла-
го ђа ва потре ба ма свих уче ни ка (Дми тро вић, 2005: 208). 

Глав ни циљ инклу зив ног обра зо ва ња јесте план ски и систе мат ски 
рад са уче ни ци ма. Два важна доку мен та за рад са уче ни ци ма изу зет-
них спо соб но сти јесу педа го шки про фил и инди ви ду ал ни обра зов-
ни план. Педа го шким про фи лом се опи су је акту ел но ста ње уче ни ка, 
садр жи све важне инфор ма ци је о уче ни ку: њего вим инте ре со ва њи ма 
и скло но сти ма, обла сти ма у који ма се пру жа подр шка уче ни ку (Јањић 
и сар, 2012: 35). Инди ви ду ал ни обра зов ни план је писа ни доку мент 
којим се пла ни ра додат на подрж ка у обра зо ва њу и вапи та њу уче ни-
ка. За рад са даро ти вим уче ни ци ма кори сти се ИОП-3 који под ра зу ме-
ва обо га ћен и про ши рен про грам.

Попо вић и сар. (2016) исти чу зна чај изра де педа го шког про фи-
ла ради обез бе ђи ва ња аде кват не подр шке даро ви тим уче ни ци ма. 
Посеб но исти чу зна чај иден ти фи ка ци је њего ве јаке стра не и кон крет-
не потре бе за подр шком пре ма свим аспек ти ма раз во ја. 
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На кон фе рен ци ја ма о даро ви ти ма се јавља ју све више саоп ште ња 
и упо тре би ИКТ-а у раду са даро ви тим уче ни ци ма (Ђор ђе вић, Мак сић, 
2005). Основ ни пред у слов за упо тре бу ИКТ-а у раду са даро ви тим уче-
ни ци ма јесте стра те шка опре де ље ност обра зов не уста но ве, подр шка 
е-уче њу даро ви тих уче ни ка и посто ја ње стан дар да и рад на кон тант-
ном систе мат ском при сту пу е-уче њу у раду са даро ви тим уче ни ци ма 
(Ристић, 2009). 

Један од начи на подр шке даро ви тим уче ни ци ма при ме ном ИКТ-а 
јесте onli ne наста ва. Оnline наста ва нам при жа могућ ност да се са уче-
ни ци ма ради индив ду а ли зо ва но кроз мен тор ски рад. Неки ауто ри 
су мишље ња да за усп ше но мен тор ство у onli ne наста ви је потреб-
но укљу чи ва ње пси хо ло га и екс пе ра та из обла сти поу ча ва ња (Sin ger, 
2005). 

Ком пју тер ски подр жа но уче ње под ра зу ме ва укљу чи ва ње мул ти-
ме ди јал них обра зов них софт ве ра, вир ту ел не реал но сти, вешта шке 
инте ли ген ци је и дру го (Ман дић, 2010). Весе ли но вић (2019) исти че 
зна чај упо тре бе ИКТ-а у раду са даро ви тим уче ни ци ма кроз исти ца-
ње зна ча ја тра га ња за новим и иза зов ним садр жа ји ма у раду са даро-
ви тим децом.

Закљу чак
На осно ву тео риј ске ана ли зе закљу чи је мо да је редов на наста ва 

погод на за раз вој даро ви тих уче ни ка уз при ме ну одго ва ра ју ће стра-
те ги је рада. Неки од ауто ра исти чу зна чај писа ња посеб них про гра-
ма за рад са даро ви тим уче ни ци ма, док се дру ги осла ња ју на обо га-
ћи ва ње посто је ћег настав ног про гра ма. На осно ву ана ли зе радо ва 
може мо закљу чи ти да је потреб но систе мат ски пра ти ти напре до ва-
ње даро ви тих уче ни ка, од иден ти фи ка ци је па кроз даље шко ло ва ње. 
Потреб но је пру жи ти додат ну струч ну подр шку вас пи та чи ма и учи те-
љи ма како бисмо их моти ви са ли за иден ти фи ка ци ју и рад са даро ви-
тим уче ни ци ма. 

Реле вант на истра жи ва ња пока зу ју да је за раз вој даро ви тих уче-
ни ка потреб на при ме на дифе рен ци ја ци је и инди ви ду а ли за ци је 
у наста ви. Неки од нај че шћих мето да рада са даро ви тим уче ни ци-
ма јесу дифе рен ци ра на наста ва, про блем ска наста ва, хеу ри стич ка 
наста ва, рад на про јек ти ма, мен тор ска наста ва, рад у малим гру па-
ма. Како би задо во љи ли обра зов но-вас пит не потре бе даро ви тих уче-
ни ка потреб но је уче ни ци ма пону ди ти флек си бил ни ји начин рада и 
уче ња у који ма ће има ти при ли ку да се сло бод но раз ви ја ју.

Даро ви ти уче ни ци су поје дин ци који се међу соб но раз ли ку ју, зато 
у раду са њима тре ба про на ћи и кори сти ти мето де рада које их нај-
ви ше одго ва ра ју. Рад са даро ви тим уче ниц ма тре ба бити под сти ца-
јан, омо гу ћа ва ти раз ви ја ње кри тич ког мишље ња и мета ког ни тив них 
вешти на. Потреб но је издво ји ти пред ме те, садр жа је и актив но сти 
које ће се реа ли зо ва ти са даро ви тим уче ни ци ма и ујед но пру жу ти 
раз ви ја ње спо соб но сти упра вља ња про се цом уче ња. 
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TEAC HING MET HODS FOR GIF TED STU DENTS IN 
ELE MEN TARY EDU CA TION

Sne ža na Savić
Boja na Purić

Inter na ti o nal school Crnjan ski, Jago di na, Repu blic of Ser bia

Summary: Modern teaching is aimed at raising the quality of work with gifted 
students through the use of the achievements of pedagogical sciences. There is no 
single approach to a gifted student, but there are different methods of providing 
support to such students. In the paper, we analyze the methods and strategies of 
working with gifted students in order to develop potentially gifted students. The 
paper is based in the method of theoretical analysis. The first part of the paper 
consists of an epistemological determination of the concept of giftedness and a 
consideration of the factors that influence the development and satisfaction of the 
needs of gifted students in classroom teaching. In the second part of the paper, 
we will present methods and strategies for working with gifted students. Finally, 
we will analyze relevant research dealing with methods of working with gifted stu-
dents and consider some of the most appropriate methods. The results of the 
analysis show that it is necessary to form a strategy in working with gifted stu-
dents within regular classes, as well as extracurricular activities. Some of the au-
thors emphasize the importance of creating special programs, while just enriching 
the regular curriculum can provide support for the further development of gifted 
students. Through the work, we emphasize the importance of individualization, 
differentiation and problem-based teaching for the development of potentially 
gifted students in classroom teaching. It is also necessary to mention the men-
toring work of the teacher and the training of students to be independent in their 
work, but also to develop a positive attitude towards work. Finally, we highlight the 
importance of systematic support for teachers in working with potentially gifted 
students.

Key words: giftedness, gifted students, teaching methods, elementary education
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Sažetak
Darovitost kod dece u didaktičkom i metodičkom smislu predstavlja izazov za 

nastavnike.  Često su nastavnici ti koji prvi primete talente učenika. Prepoznavanje 
darovitosti predstavlja prvi korak u radu sa ovim učenicima, kako bi oni dalje mogli 
da budu pravilno vođeni kroz proces obrazovanja i vaspitanja u školama. Ovo pilot 
istraživanje je sprovedeno među nastavnicima geografije i ima za cilj da prikaže 
talenat i nadarenost dece u nastavi geografije. Takođe, njegovo prepoznavanje, 
načine rada i saradnju sa drugim subjektima u cilju razvoja i podrške. Nastavnici 
su davali odgovore na pitanja postavljena putem elektronskog upitnika, birajući 
ponuđene odgovore i iznoseći svoja mišljenja i iskustva. Rezultati istraživanja 
pokazali su da je znatan broj nastavnika geografije imao iskustva u radu sa 
darovitom decom, koja su svoje talente iskazivala i u drugim oblastima odnosno 
nastavnim predmetima. Međutim, sa takvom decom neophodan je individualni 
rad i podrška “izvan škole” kako bi se omogućio celokupan razvoj ličnosti.

Ključne reči: darovitost, geografija, škole, IOP3

uvod – pojam darovitosti
Pojam darovitosti je kompleksan i kao takav nije jednostavan za de-

finisanje. Darovitost se opisuje kao kvalitet ličnosti koji osim posebnog 
stila učenja i stvaranja podrazumeva i postojanje interesovanja, aktivnosti 
i određeni vid socijalnih i emocionalnih sposobnosti. Pojam darovitosti se 
često poistovećuje sa inteligencijom, kreativnošću i talentom, ali je ona 
mnogo više od toga i ne postoji jedna opšteprihvaćena definicija darovito-
sti. Jedno od opštijih određenja je ta da je darovitost izuzetno i neobično 
ponašanje, koje se ogleda u kvalitetnijim i značajnijim rezultatima od onih 
koje postižu drugi pojedinci sa sličnim osobinama (Popović, Lazović, Mi-
losavljević, 2016).

Darovitost se kroz istoriju različito definisala i njeno značenje se me-
njalo, ali većina definicija uzima u obzir visoke sposobnosti koje se upot-
punjuju sa motivacijom kao i sa vaspitno-obrazovnim procesom. Pojam 
darovitosti se definiše i kao sklop osobina koje pojedincu daju mogućnost 
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postizanja natprosečnih rezultata u jednom ili više oblasti ljudskog rada, 
a koji se može prepoznati kao vredan i kreativan doprinos (Biuk, 2021).

Darovitost se ne može jednoznačno odrediti i zavisno od varijacija u 
sposobnostima koje se javljaju, pojam se različito i definiše. Za razliku od 
prvih shvatanja darovitosti, koja su išla od pretpostavke da se radi o kva-
litetu koji osoba poseduje ili ne, prema novijim shvatanjima darovitost se 
posmatra kao socijlano određen fenomen (Mišić, 2015).

Počeci istraživanja i proučavanja darovitosti čine istraživanja karakte-
ristika natprosečno inteligentnih pojedinaca. Nakon uviđanja brojnih ne-
dostataka ovakvog shvatanja darovitosti, javila se potreba za daljim istra-
živanjima i došlo je do napuštanja merenja inteligencije kao kriterijuma 
darovitosti, a na nju je počelo da se gleda kao na opštu sposobnost diver-
gentnog mišljenja. Pri tome se darovitim smatra pojedinac koji je sposo-
ban da stvara veliki broj novih ideja a sposobnost divergentne produkcije 
odn. fluentnosti ideja se meri pomoću testova kreativnosti. Kasnije je i za 
ovaj kriterijum utvrđena mala mogućnost predviđanja stvaralačkog pona-
šanja i odbacuje se shvatanje kreativnosti kao samostalne osobine poje-
dinca (Mišić, 2015).

Prema savremenim shvatanjima definisanja darovitosti, važnost se 
pridaje postignuću. Jedna od najprihvaćenijih definicija darovitosti se 
određuje upravo prema postignuću i kaže da je to svojevrstan sklop oso-
bina na osnovu kojih je pojedinac u jednom ili više područja ljudske delat-
nosti sposoban da trajno postiže natprosečne rezultate. Ovako definisana 
darovitost se naziva produktivna, a pored te navodi se i potencijalna da-
rovitost, jer da bi se darovitost mogla iskazati u određenom postignuću, 
pojedinac treba da poseduje određeni potencijal koji će omogućiti razvoj 
njegovih sposobnosti do tog stupnja. Uz produktivnu i potencijalnu daro-
vitost navodi se i uticaj sredine. Socijalne okolnosti se odnose na razvojni 
stepen društva koje će biti spremno na prepoznavanje i ulaganje napora 
za razvijanje sposobnosti darovitih osoba, kroz pružanje prilika i podrške 
u obrazovanju (Mišić, 2015).

Prepoznavanje darovitosti i podrška u radu
Primetno je u mnogim zemljama da se sve više resursa ulaže u obra-

zovanje, a posebno u obrazovanje darovite dece. Da bi takva deca dobila 
odgovarajuće obrazovanje, potrebna je i tačna identifikacija, jer ona ima-
ju kompleksne potrebe. Društvo, odnosno okruženje u kom živi darovita 
osoba u velikoj meri utiče na to da li će svoje osobine doživeti kao teret ili 
mogućnost za dalji napredak (Barzut, Blanuša, 2015).  

Fenomen darovitosti je složen i njegovo prepoznavanje nije lak proces. 
Savremena shvatanja govore u prilog ranoj identifikaciji, kako bi se daro-
vita deca podsticala na odgovarajući način i dostigla najvišu tačku razvoja; 
darovito dete će se lakše i uspešnije razvijati ako se darovitost prepozna 
na vreme. Za prepoznavanje ne postoji neka vrsta jedinstvenog testa, već 
je potrebna primena različitih metoda procene. Objektivne metode su 
one koje obuhvataju testove sposobnosi, znanja, kreativnosti ili uspehe 
na takmičenjima i sl, dok su subjektivne metode procene načinjene od 
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strane nastavnika, roditelja pa i samih učenika, a koje su zasnovane na 
uočavanju indikatora izuzetne sposobnosi tokom dužeg vremenskog pe-
rioda (Kosanović, 2019).

U našoj zemlji su se sedamdesetih godina XX veka počeli uvoditi po-
sebni oblici rada sa učenicima, pre sveka vannastavne i vanškolske ak-
tivnosti, dodatni rad i sl. U to vreme se otvara i prva specijalna škola za 
darovite učenike – Matematička gimnazija (Barzut, Blanuša, 2015). Uobi-
čajeni oblici obrazovne podrške darovitim učenicima koji su uvođeni u naš 
obrazovni sistem od sedamdesetih godina XX veka su zastupljeni i dalje u 
aktuelnoj zakonskoj regulativi. To su: akceleracija (ubrzavanje), obogaći-
vanje i grupisanje po sposobnostima, tj. izdvajanje u specijalna odeljenja i 
škole  (Dimitrijević, Janevski, 2016).

Grupisanje po sposobnostima. Zakonom o osnovama sistema obrazo-
vanja i vaspitanja (“Sl. glasnik RS”, br. 88/2017, 27/2018 - dr. zakon, 10/2019, 
27/2018 - dr. zakon, 6/2020 i 129/2021) se propisuje da se obrazovne po-
trebe učenika izuzetnih sposobnosti moraju uvažiti u redovnom sistemu, 
u posebnim odeljenjima ili posebnoj školi, što zapravo predstavlja meru 
izdvajanja darovitih učenika. Osim za darovitost u oblasti muzike i baleta, 
ova zakonska mogućnost se može realizovati tek na nivou srednjeg obra-
zovanja. U okviru osnovnog obrazovanja ne postoje posebne ustanove za 
obrazovanje učenika izuzetnih sposobnosti; samo deca darovita u oblasti 
matematike mogu u starijim razredima osnovne škole da budu izdvoje-
na iz redovnog sistema prelaskom u Matematičku gimnaziju. Zakonom 
o srednjem obrazovanju i vaspitanju utvrđeno je postojanje umetničkih 
škola i tzv. specijalizovanih gimnazija (Dimitrijević, Janevski, 2016).

Zakonom je data mogućnost da učenici koji pohađaju specijalne škole, 
pre svega umetničke, istovremeno mogu da budu upisani i u regularnu  
školu. Iako na našim prostorima specijalna nastava za darovite učenike 
ima dugu i uspešnu tradiciju, i dalje postoje problemi koji predstavljaju 
prepreku za uspešnost ove nastave; to su: zastarelost nastavnih sredsta-
va, slaba motivisanost nastavnika, nesavremeni koncepti obrazovanja i 
drugo. Prepreku predstavlja i to što specijalne škole, zbog svoje lokaci-
je, nisu dostupne svoj darovitoj deci, a takođe problem se vidi i u tome 
što se ove škole bave samo određenim oblastima, kao što su umetnost i 
matematika, pa deca nemaju priliku da razviju svoje potecijale u nekom 
drugom domenu (Barzut, Blanuša, 2015).

Ubrzavanje (akceleracija). Ubrzano školovanje se daje kao mogućnost 
napredovanja i podrške učenicima izuzetnih sposobnosti. U našoj zemlji 
je akceleracija regulisana zakonom i obuhvata sledeće: raniji polazak u 
školu, raniji prelazak u srednju školu, završavanje školovanja u roku kra-
ćem od predviđenog tako što se u toku jedne školske godine završe dva 
razreda, paralelno obrazovanje u muzičkim ili baletskim školama, paralel-
no pohađanje dve srednje škole (Dimitrijević, Janevski, 2016).

Obogaćivanje. Škole, na nivou osnovnog kao i srednjeg obrazovanja, 
podstiču učenike sa posebnim sposobnostima i interesovanjima za poje-
dinačne predmete realizovanjem dodatne nastave i organizovanjem razli-
čitih slobodnih aktivnosti. Ova dva vida obogaćivanja nastavnog programa 
se odvijaju van redovne nastave i na neki način nisu namenjeni specifično 
učenicima izuzetnih sposobnosti (Dimitrijević, Janevski, 2016). Dodatni rad 
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je najzastupljeniji oblik podrške darovitoj deci. Iako je zakonom regulisan, 
predviđen je jedan čas nedeljno, što najčešće nije dovoljno za postizanje 
željenih rezultata. Prednost školovanja u regularnim razredima uz oboga-
ćivanje nastave je ta što se tako dete priprema za život i rad u okruženju 
ljudi različitih interesovanja i sposobnosti, a regularni razredi se čine kao 
pogodnije okruženje za sticanje socijalnih veština. Međutim, ukoliko je 
broj učenika u odeljenju prevelik i ako nastavnik nije dovljno motivisan za 
dodatni rad, dobri rezultati će izostati (Barzut, Blanuša, 2015).

metodologija istraživanja
Sprovedeno pilot istraživanje je imalo za cilj da prikaže iskustva na-

stavnika geografije u  radu sa darovitim učenicima – način otkrivanja da-
rovitosti, prilagođavanje metoda i oblika rada sa ovim učenicima, ostvari-
vanje saradnje u cilju podrške darovitim đacima, postignuća i ostvareni re-
zultati. Zadatak istraživanja je da se analizom odgovora nastavnika stekne 
neposredan uvid u njihova iskustva, kako bi se unapredio rad sa darovitim 
učenicima u nastavi geografije.

Prikazano pilot istraživanje je sprovedeno u junu 2022. godine i u nje-
mu su učestvovali nastavnici geografije zaposleni u osnovnim školama. U 
prikupljanju podataka korišćen je Google upitnik, koji je poslat na zvanič-
ne imejl adrese osnovnih škola i podeljen putem nastavničkih grupa na 
društvenim mrežama. Anketa je bila anonimna, sprovedena na dobrovolj-
noj bazi. 

Upitnik je sastavljen samostalno i isključivo u svrhu dobijanja što pre-
ciznijih podataka. Prvi deo upitnika je prikupio socio-demografske podat-
ke ispitanika. U drugom delu su sadržana pitanja u vezi sa prepoznava-
njem darovitosti u nastavi geografije, načinima rada sa darovitom decom 
i postignutim rezultatima.

rezultati istraživanja i diskusija
Nakon završenog pilot istraživanja i pregleda popunjenih anketa, bilo 

je 25 kompletno popunjenih odgovora. Prema polu ispitanika više je oso-
ba ženskog pola, sa učešćem od 76%, što je očekivano jer su u ovoj pro-
fesiji većinski zastupljene žene. Muških ispitanika je bilo 24%. Veći broj 
ispitanika, njih 64% radi u školama u gradovima, dok je 36% zaposleno u 
školama u seoskim sredinama. 

Što se tiče godina radnog staža, nešto više od polovine ispitanika 
čine nastavnici sa radnim stažom od 16 do 25 godina (56%), zatim slede 
nastvnici sa iskustvom u radu od 6 do 15 godina (24%). Na trećem mestu 
se nalaze zaposleni koji rade manje od 5 godina (12%), dok najmanji udeo 
pripada onima sa radnim stažom od preko 26 godina (8%) (Tabela 1).
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Tabela 1: Ispitanici po polu i godinama radnog iskustva

Darovitost kod dece u didaktičkom i metodičkom smislu predstavlja 
izazov za nastavnike.  Često su nastavnici ti koji prvi primete talente učeni-
ka. Prepoznavanje darovitosti predstavlja prvi korak u radu sa ovim učeni-
cima, kako bi oni dalje mogli da budu pravilno vođeni kroz proces obrazo-
vanja i vaspitanja u školama. Iako se geografija kao nastavni predmet prvi 
put javlja u petom razredu osnovne škole, velika je verovatnoća da učenici 
interesovanja za nastavne teme iz predmeta pokazuju u nižim razredima. 

Gotovo svi nastavnici koji su učestvovali u pilot istraživanju (92%) su se 
u svom radu susreli sa darovitim učenicima. Na pitanje o načinu prepozna-
vanja dobijeni su različiti odgovori, koji se mogu grupisati u nekoliko celina. 
Najveći broj nastavnika je kao osobinu darovitog deteta istakao veliku zain-
teresovanost za nastavne sadržaje. Interesovanje, izrazita radoznalost i želja 
za dobijanjem novih informacija bilo je u osnovi svih odgovora. Darovitost 
kod dece nastavnici su prepoznali i na osnovu odgovora koje deca daju, isti-
čući kritičko razmišljanje i logičko zaključivanje, kao i povezivanje prethodno 
stečenih znanja iz geografije i iz drugih predmeta. Takođe, anketirani nastav-
nici su naveli da je kod dece prisutna lakoća u savladavanju gradiva i usva-
janju novih sadržaja, lakoća “snalaženja” pred kartom. Jedan od odgovora je 
bio kratak i glasi – “sve zna”. Ispitani nastavnici su, osim za geografiju, kod 
ove dece primetili talenat i u drugim oblastima odn. nastavnim predmetima 
– najviše matematici, istoriji, biologiji, hemiji, fizici i engleskom jeziku.

U vaspitno-obrazovnom sistemu se darovitoj deci treba pristupiti na 
drugačiji način i to bi trebalo da pretpostavlja posebne aktivnosti, drugači-
je oblike i načine rada, koji odgovaraju potrebama ove dece. Nastavnicima 
koji su učestvovali u anketnom istraživanju je postavljeno pitanje na koji 
način su prilagođavali svoj rad sa darovitim učenicima. Odgovori su poka-
zali da je najzastupljeniji dodatni rad (91,7% odgovora); nastavnici su deci 
pripremali dodatnu literaturu, problemske zadatke i slično, koje su obra-
đivali na časovima dodatne nastave i u okviru geografske sekcije. Takođe, 
naveli su i neki vid individualizacije sadržaja, u smislu da su darovitoj deci 
na času davali dodatni materijal za rad (na primer više nemih karata, više 
zadataka i pitanja).

Tabela 1: Ispitanici po polu i godinama radnog iskustva 
 

 Ukupno Udeo (%) 
Pol 
   Muško 6 24 
   Žensko 19 76 
Mesto škole   
   Grad 16 64 
   Selo 9 36 
Godine radnog staža 
   Manje od 5 godina 3 12 
   Od 6 do 15 godina 6 24 
   Od 16 do 25 godina 14 56 
   Preko 26 godina 2 8 
Ukupno 25 100,0 
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Grafikon 1. Oblici dodatnog rada sa darovitom decom u nastavi geografije

Na pitanje o vremenu za dodatni rad sa darovitim učenicima, 82,6% 
anketiranih nastavnika je reklo da je bilo u mogućnosti da izdvoji jedan 
čas nedeljno, njih 13% je održalo dva časa nedeljno, a 4,3% je imalo više 
od dva časa dodatne nastave nedeljno. 

Individualni obrazovni plan. Glavni način da se u obrazovnom sistemu 
uvaže posebne potrebe učenika je kroz diferencijaciju i individualizaciju 
nastave. Dominantan okvir za podsticanje učenika izuzetnih sposobnosti 
u našim školama predstavlja koncept IOP-a. Individualni obrazovni plan 
se određuje kao dokument kojim se planira i prema kom se sprovodi do-
datna podrška u obrazovanju i vaspitanju deteta, a koji za učenika sa izu-
zetnim sposobnostima podrazumeva obogaćen i proširen program školo-
vanja – tzv. IOP-3. To ne znači da se IOP-3 zasniva samo na obogaćivanju, 
a da isključuje ubrzavanje i izdvajanje kao mere podrške već napotiv, daje 
nastavnicima i stručnim saradnicima slobodu da u saradnji sa samim uče-
nicima i njihovim roditeljima osmisle optimalnu kombinaciju za podršku 
(Dimitrijević, Janevski, 2016). 

Pravilnik o IOP-u (Sl. glasnik RS”, br. 74/2018) daje osnovna uputstva 
za izradu, odnosno specifikuje mogućnosti i ograničenja u pojedinim 
koracima planiranja i sprovođenja individualizovane podrške. Njime se 
takođe utvrđuju učesnici u procesu izrade IOP-a, a to su: nastavnik, ra-
zredni starešina, stručni saradnik, učenik i njegovi roditelji. Propisani su 
i elementi IOP-a: pedagoški profil učenika gde su opisane njegove potre-
be za podrškom, plan individualizovanog načina rada kojim se predlažu 
određeni vidovi prilagođavanja nastave specifičnim potrebama učenika i 
plan aktivnosti kojim se predviđeni oblici dodatne podrške prikazuju kroz 
niz konkretnih zadataka i koraka. I pored osnovnih uputstava, u praksi se 
javljaju brojna pitanja čiji odgovori izlaze iz okvira zakonskih akata i kojima 
se posvećuje malo pažnje (Dimitrijević, Janevski, 2016).

Nastavnicima koji su učestvovali u ovom pilot istraživanju je postav-
ljeno pitanje da li su nekog od učenika predložili za IOP-3 za nastavu geo-
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grafije. Velika većina, njih 92%, se izjasnilo da nije. Oni koji jesu, odgovarali 
su zatim na pitanje o tome koliko je individualni obrazovni plan doprineo 
napredovanju đaka. Na prvom mestu nastavnici su rekli da je primena 
IOP-a 3 dala veću  motivaciju za učenje, zatim da se ostvario napredak u 
usvajanju novih sadržaja i uspešnije ovladavanje veštinama i na kraju su 
naveli da je postignuće učenika na kraju školske godine bilo bolje.

Igra u nastavi. Zbog svojih prednosti, igra ima značajno mesto i ulogu 
u vaspitno-obrazovnom radu u školi. Ona zahteva celovito angažovanje 
učesnika, a u zavisnosti od vrste i cilja igre, kod učenika se razvijaju ra-
zličite sposobnosti – opažanje, održavanje pažnje, shvatanje prostornih 
odnosa, uzročno-posledičnih veza, kao i sposobnost samostalnog učenja 
i pronalaženja rešenja. Istraživanja su pokazala da se najmanje pamte sa-
držaji koji su pročitani i oni koje čujemo, dok za razliku od slušanja i či-
tanja, angažovanje u stvaranju omogućava najbolje pamćenje nastavnih 
sadržaja. Obrazovna igra je uvek u funkciji postizanja postavljenih ciljeva 
i zadataka vaspitno-obrazovnog rada. Uspeh u primeni igara u nastavi u 
najvećoj meri zavisi od nastavnika, koji ima ulogu da priprema i vodi na 
pravi način. Kod primene igara u nastavi se svakako mora voditi računa 
da se ne izgubi doza ozbiljnosti. Igra treba da bude pravilno odabrana, 
efikasna i dobro vođena (Šuković, 2014).

Nastava geografije u svojim različitim aspektima omogućava primenu 
metoda igre, pri čemu se mogu postići dobri rezultati naročito u pogledu 
motivacije, pažnje i usvajanja nastavnih sadržaja. Uočeno je i to da igra do-
vodi do zainteresovanosti i za sam nastavni predmet, koja postaje trajna, 
a učenici stiču osećaj odgovornosti i ravnopravnosti u nastavi (Trifunović, 
2007).

Igra u nastavi pronašla je svoju primenu i u radu sa darovitom decom. 
Više od polovine anketiranih nastavnika (65,2%) su koristili igru, a kao 
primere su naveli sledeće: kvizovi, asocijacije, osmosmerke, rebusi, ukr-
štenice, skeč, modeling, računarske igre – Kahoot, Quizz, Seterra games i 
slično. Kada je u pitanju kreiranje samih igara, odgovori pokazuju da igre 
u najvećoj meri pripremaju nastavnici (76,2%). Kada učenici pripremaju 
igre, uglavnom su to asocijacije, rebusi, ukrštenice. Na pitanje da li je igra 
u nastavi geografije pomogla u radu sa darovitim učenicima, dobijeni su 
većinom potvrdni odgovori – 72,2% nastavnika je reklo da jeste. 

Nakon prepoznavanja i identifikacije, darovitost je potrebno razvijati. 
Potencijali darovitih se razvijaju u podsticajnoj, interesantnoj i raznolikoj 
sredini u kojoj dete odrasta i boravi, a koju stvaraju roditelji, vaspitači, na-
stavnici, pedagozi, psiholozi i stručnjaci za rad sa darovitima (Ristić, 2009). 
Saradnja između njih je od izuzetne važnosti za uspešan rad i razvoj daro-
vitog pojedinca. 

Većina ispitanih nastavnika geografije (72,2%) je u anketi navela da 
nisu imali saradnju sa učiteljem/učiteljicom darovitog deteta, iako veći-
na dece pokaže interesovanja za tzv. geografske nastavne teme u nižim 
razredima osnovne škole. Takođe, više od polovine anketiranih (63,6%) 
navodi i da su kao nastavnici darovitih učenika imali nedovoljnu sarad-
nju sa ustanovama van škole, dok je polovina ispitanih nastavnika (50%) 
ostvarila saradnju sa roditeljima ove dece. 
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Grafikon 2. Podrška i saradnja u radu sa darovitom decom

Zaključak
Darovitost predstavlja svojevrstan sklop osobina pojedinca, koje mu 

omogućavaju da postiže natprosečne i trajne rezultate u oblasti nauke i/ili 
umetnosti i kao takva, ona predstavlja bogatstvo društva u kome živimo i 
u koje treba ulagati. Prvi korak jeste blagovremeno prepoznavanje daro-
vitosti kod dece i dalje podsticanje razvoja potencijala. Najvažniju ulogu 
u identifikaciji imaju pre svega porodica i vaspitno-obrazovne ustanove. 
Veoma je važno dobro planirati i pripremiti niz postupaka u radu sa daro-
vitom decom, kao bi se održao kontinuitet i permanentnost razvoja, kao 
i raditi na edukaciji roditelja i nastavnika, u pogledu pristupa i rada sa 
darovitom decom. 

Saradnja je nakon identifikacije ključna za postizanje uspeha. Odgovo-
ri prikupljeni u ovom istraživanju su pokazali da se ona još uvek ne ostva-
ruje u punom obimu. U daljem radu sa darovitima je neophodno na ade-
kvatan način ostvariti međusobnu saradnju roditelja, prosvetnih radnika, 
pedagoga, psihologa i drugih stručnih lica sa ciljem da se darovitoj deci 
pruže uslovi da na dobar način maksimalno razviju svoje potencijale. 

Darovitoj deci je potrebno omogućiti celovit lični razvoj, što predstav-
lja veoma kompleksan zadatak, koji se može ostvariti uz blagovremenu 
identifikaciju i saradnju svih koji u tom zadatku učestvuju.
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abstract
Children giftedness in the didactic and methodological sense creates a chal-

lenge for teachers. They are often the first to notice student’s talent. Discern of 
their giftedness is a first step in the educational practice with these students, to 
provide them further guidance correctly throughthe education process in schools.

This pilot research has been conducted among the geography teachers and 
aimed to show the level of children’s talent in geography teaching. Also, recogni-
tion of that talent, ways of working and cooperation with other subjects in order 
to develop and support. Teachers provided answers to questions asked via an 
electronic questionnaire, choosing answers offered and presenting their opinions 
and experiences. The results of the research showed that a significant number of 
geography teachers had an experience working with gifted children, who showed 
their talents in other areas and subjects, as well as that with such children’s indi-
vidual work and support “outside school” is necessary to enable overall personal-
ity development.

Keywords: giftedness, geography, school, IOP3
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ISPI TI va Nje SPo SoB No STI krI TIČ kog 
mIŠ Lje Nja koD uČe NI ka PoTeN CI jaL No 

Daro vI TIh Za hemI ju
Jasna Ada mov, Sta ni sla va Olić Nin ko vić, Dra ga na Žmu kić

Pri rod no-mate ma tič ki fakul tet, Novi Sad, Srbi ja 

Saže tak
Da bi uče ni ci mogli da odgo vo re na iza zo ve 21. veka i da pre du zmu odgo vor nu 

akci ju u situ a ci ja ma od lič nog i druš tve nog zna ča ja, potreb no je kod njih raz vi ti 
spo sob nost kri tič kog miš lje nja. Cilj ovog rada bio je ispi ti va nje spo sob no sti kri tič-
kog miš lje nja uče ni ka koje je sta vlje no u kon tekst hemi je. Cilj je ope ra ci o na li zo van 
kroz dva istra ži vač ka zadat ka: (1) ispi ta ti raz li ke u spo sob no sti ma kri tič kog miš lje-
nja izme đu pola zni ka Istra ži vač ke sta ni ce Pet ni ca – uče ni ka poten ci jal no daro vi tih 
za hemi ju i uče ni ka gim na zi je opšteg tipa; (2) ispi ta ti raz li ke u spo sob no sti ma kri-
tič kog miš lje nja izme đu uče ni ka raz li či tog pola. Uzo rak je obu hva tio 104 uče ni ka, 
od čega je 44 uče ni ka poten ci jal no daro vi tih za hemi ju, a 60 uče ni ka dru gog raz-
re da gim na zi je opšteg tipa. Pro seč na sta rost ispi ta ni ka bila je 16,38 godi na. Od 
ukup nog uzor ka, 35 uče ni ka bilo je muš kog pola, a 69 uče ni ka žen skog pola. U 
istra ži va nju je pri me njen instru ment koji obu hva ta tri kom po nen te kri tič kog miš-
lje nja: oce nu ute me lje no sti tvrd nje, ana li zu argu me na ta i for mu li sa nje hipo te za. 
Instru ment se sasto jao od 6 seg me na ta. Četi ri seg men ta čini la su pita nja iz Testa 
kri tič kog miš lje nja u hemi ji (DOT test, Dan czak et al., 2020) a dva seg men ta su 
dizaj ni ra na za potre be ovog istra ži va nja. Rezul ta ti su poka za li da su uče ni ci ostva-
ri li 18,43 poe na od mogu ćih 28, što govo ri da uče ni ci nema ju dovolj no raz vi je ne 
spo sob no sti kri tič kog miš lje nja. Pola zni ci IS Pet ni ca su ima li pro seč no postig nu će 
od 20,19 poe na, dok su uče ni ci gim na zi je ostva ri li 17,14 poe na. Testi ra nje raz li ka 
je dosti glo sta ti stič ku zna čaj nost, što govo ri da pola zni ci IS Pet ni ca poka zu ju više 
spo sob no sti kri tič kog miš lje nja u hemi ji u odno su na uče ni ke opšteg tipa gim na-
zi je. Raz li ke u spo sob no sti ma kri tič kog miš lje nja izme đu uče ni ka raz li či tog pola se 
nisu poka za le sta ti stič ki zna čaj nim. Dobi je ni rezul ta ti uka zu ju na potre bu pot sti ca-
nja spo sob no sti kri tič kog miš lje nja uče ni ka tokom nasta ve hemi je.

Ključ ne reči: kri tič ko miš lje nje, daro vi tost, nasta va hemi je, DOT test

uvod
Nastav ni ci su odav no sve sni zna ča ja pod sti ca nja kri tič nog miš lje nja 

kod uče ni ka kao jed nog od isho da uče nja (Lai, 2011). Među tim, tek nedav-
no je kri tič ko miš lje nje eks pli cit no nave de no kao jed na od veš ti na uče nja 
za 21. vek (Part ner ship for 21st Cen tury Skills, 2009). Posto ji sve veće inte-
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re so va nje i podrš ka u obra zov nim insti tu ci ja ma za inte gra ci ju veš ti na za 
21. vek u posto je će škol ske pro gra me (McDo nald & Kahn, 2014; O’Sul li van 
& Dal las, 2017). Mno gi istra ži va či su žele li da utvr de da li se u okvi ru ini ci-
jal nog obra zo va nja mogu raz vi ti spe ci fič ne meto de za pod sti ca nje raz vo ja 
veš ti na uče nja (Shi diq & Yamti nah, 2019; Urba ni et al., 2017). Na pri mer, 
u jed nom radu je utvr đe no da su nastav ni ci hemi je izra zi li ume re no pozi-
ti van stav pre ma veš ti na ma 21. veka, ali i da veći na njih ne zna kako da ih 
ugra de u svo je časo ve (Shi diq & Yamti nah, 2019). 

Kri tič ko miš lje nje je slo žen i mul ti di sci pli na ran pojam, a nje go vo defi ni-
sa nje je pred met disku si je u filo zo fi ji, kog ni tiv noj psi ho lo gi ji i obra zo va nju 
(Rear, 2019). Pre ma Dan cza ku (Dan czak et al., 2020), kri tič ko miš lje nje je 
pro ces raz miš lja nja i zaklju či va nja koji se zasni va na rele vant nim poda-
ci ma. Ana li zi ra ju ći odre đe nja poj ma kri tič kog miš lje nja u obla sti obra zo-
va nja, Rear (2019) zaklju ču je da je kri tič ko miš lje nje skup neko li ko veš ti-
na: veš ti ne pro ce na ute me lje no sti tvrd nji, veš ti ne posta vlja nje i testi ra nje 
hipo te za, veš ti ne izvo đe nje zaklju ča ka i veš ti ne ana li zi ra nje argu me na ta. 
Uče ni ci sa raz vi je nim spo sob no sti ma kri tič kog miš lje nja poku ša va ju da 
raz u me ju situ a ci ju, ana li zi ra ju nje ne pozi tiv ne i nega tiv ne stra ne i zatim 
raz vi ja ju raz li či ta gle diš ta o temi. 

Posto je broj ni stan dar di zo va ni testo vi za pro ce nu spo sob no sti kri tič-
kog miš lje nja: Kali for nij ski test veš ti na kri tič kog miš lje nja (CCTST), Inven tar za 
pro ce nu kri tič kog miš lje nja (CCTDI), Hal per nov instru ment kri tič kog miš lja nja 
(HCTA) i dru gi (Rear, 2019). Zbog sve većeg inte re so va nja istra ži va ča za 
pro ce nu kri tič kog miš lje nja raz vi je ni su i spe ci fič ni instru men ti za pro ce nu 
kri tič kog miš lje nja za raz li či te nastav ne pred me te. Tako posto ji inven tar za 
pro ce nu kri tič kog miš lje nja ori jen ti sa nog na STEM (Stein, & Haynes, 2011); 
Loso nov test nauč nog rezo no va nja (Law son, 2000), Test rezo no va nja u 
hemi ji (Clo o nan, & Hutchin son, 2011) i dru gi. Doka za no je da Instru ment 
za pro ce nu kri tič kog miš lje nja u hemi ji (DOT, Dan czak et al., 2020) ima dobre 
psi ho me trij ske karak te ri sti ke: dobru inter nu pou zda nost, jaku pou zda-
nost test-retest i ume re nu kon ver gent nu valid nost u odno su na komer-
ci jal no dostup ne testo ve. Poseb no je važno nagla si ti da je neza vi san od 
pret hod nih aka dem skih postig nu ća (Dan czak et al., 2020).

metod
Cilj ovog rada bio je ispi ti va nje spo sob no sti kri tič kog miš lje nja uče ni ka 

u pro ble mi ma sa hemij skim kon tek tom. Cilj je ope ra ci o na li zo van kroz dva 
istra ži vač ka zadat ka: (1) ispi ta ti raz li ke u spo sob no sti ma kri tič kog miš lje-
nja izme đu pola zni ka Istra ži vač ke sta ni ce Pet ni ca (ISP) – uče ni ka poten ci-
jal no daro vi tih za hemi ju i uče ni ka gim na zi je opšteg tipa; (2) ispi ta ti raz li ke 
u spo sob no sti ma kri tič kog miš lje nja izme đu uče ni ka raz li či tog pola. 

Istra ži va nje je spro ve de no tokom škol ske 2021/2022 godi ne. Uzo rak je 
obu hva tio 104 uče ni ka, od čega je 44 uče ni ka pola zni ka Istra ži vač ke sta ni-
ce Pet ni ca, a 60 uče ni ka dru gog raz re da gim na zi je opšteg tipa. Pro seč na 
sta rost ispi ta ni ka bila je 16,38 godi na. Uzo rak je čini lo 35 uče ni ka muš kog 
pola i 69 uče ni ka žen skog pola.

U istra ži va nju je pri me njen instru ment kojim je testi ran nivo raz vi je no-
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sti tri kom po nen te kri tič kog miš lje nja: veš ti na oce ne ute me lje no sti tvrd nji, 
veš ti na ana li za argu me na ta i veš ti na for mu li sa nje hipo te za. Instru ment 
se sasto jao od 6 seg me na ta koji su sadr ža li ukup no 28 ajte ma. Četi ri seg-
men ta koja se odno se na pro ce nu ute me lje no sti tvrd nji čini la su pita nja 
pri la go đe na iz Testa kri tič kog miš lje nja iz hemi je (DOT, Dan czak et al., 
2020) a dva seg men ta su dizaj ni ra na za potre be ovog istra ži va nja. Oce na 
ute me lje no sti tvrd nji zah te va od ispi ta ni ka da raz mo tre datu tvrd nju i da 
utvr de da li je to izja va koja može da se izve de na osno vu činje ni ca datih 
u tek stu ili se ne pod ra zu me va, odno sno ne sle di iz izne tih činje ni ca. U 
zada ci ma koji se odno se na ana li zu argu me na ta od ispi ta ni ka se oče ku-
je da nakon čita nja i ana li zi ra nja datog tek sta ume ju da argu men to va no 
odgo vo re na posta vlje na pita nja. For mu li sa nje hipo te za je ode ljak u kom 
se od ispi ta ni ka zah te va da na osno vu pro či ta nog tek sta izvo de zaključ ke.

Raz li ke u spo sob no sti ma kri tič kog miš lje nja testi ra ne su pri me nom 
t-testa za neza vi sne uzor ke kori ste ći soft ver SPSS v.20.

rezul ta ti istra ži va nja
U cilju ispi ti va nja spo sob no sti kri tič kog miš lje nja uče ni ka iz hemi je 

izra ču na ti su osnov ni deskrip tiv ni poka za te lji (tabe la 1). Koe fi ci jen ti iskri-
vlje no sti i spljoš te no sti se nala ze u pri hva tlji vom opse gu (Tabac hnick & 
Fidell, 2007) i poka zu ju da je distri bu ci ja poda ta ka nor mal na. Rezul ta ti su 
poka za li da su uče ni ci ostva ri li 18,43 poe na od 28 poe na koji su se mogli 
ostva ri ti na testu. 

Tabela 1. Osnovni deskriptivni pokazatelji testa 

Pri me nom t-testa za neza vi sne uzor ke ispi ta ne su raz li ke u spo sob no-
sti ma kri tič kog miš lje nja u hemi ji izme đu uče ni ka poten ci jal no daro vi tih 
za hemi ju i uče ni ka gim na zi je opšteg tipa (tabe la 2). Pri me njen je Leve-
nov test (F=1,70, p>0,05) koji poka zu je da su vari jan se dve gru pe jed na ke. 
Pola zni ci ISP su ima li pro seč no postig nu će od 20,19 poe na, dok su uče ni ci 
gim na zi je ostva ri li 17,14 poe na.

Tabela 2. Značajnost razlika u sposobnostima kritičkog mišljenja između 
učenika potencijalno darovitih za hemiju (polaznika ISP) i učenika gimnazije

Dobi je ni rezul tat poka zu je da su raz li ke u spo sob no sti ma kri tič kog 
miš lje nja iz hemi je izme đu uče ni ka poten ci jal no daro vi tih za hemi ju i uče-

Tabela 1. Osnovni deskriptivni pokazatelji testa 
 N Min Max M SD Skewness Kurtosis 

kritičko mišljenje 104 9.74 26.42 18.43 3.43 -0.342 -0.383 
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 N M SD t (df) p 

ISP 44 20.19 2.88 
4.96 (102) 0.00 

gimnazija 60 17.14 3.24 
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tvrdnje 
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8.22 

7.18 

1.86 

2.25 
2.52 (103) .01 

analiza 
argumenata 
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5.90 
5.71 

0.99 
0.95 

1.04 (103) .30 

formulisanje hipoteza 
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Tabela 4. Značajnost razlika u sposobnostima kritičkog mišljenja između učenika različitog pola  
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ISP 
muški 

ženski 

19 

25 

21.18 
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2.56 

2.93 
2.06 (42) 0.04 
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16 

44 

16.82 

17.26 

3.42 

3.21 
-0.46 (58) 0.65 
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ni ka opšteg tipa gim na zi je dosti gle sta ti stič ku zna čaj nost. Daljom ana li-
zom ispi ta ne su raz li ke u spo sob no sti ma kri tič kog miš lje nja u tri kate go-
ri je koje su obu hva će ne ovim istra ži va njem: oce ni ute me lje no sti tvrd nje, 
ana li zi argu me na ta i for mu li sa nju hipo te za. Raz li ke u postig nu ću uče ni ka 
testi ra ne su pri me nom t-testa za neza vi sne uzor ke (tabe la 3). 

Tabela 3. Značajnost razlika u dimenzijama kritičkog mišljenja između 
potencijalno darovitih učenika (polaznika ISP) i učenika gimnazije

Rezul ta ti pri ka za ni u tabe li 3 govo re da je raz li ka sta ti stič ki zna čaj na 
u zada ci ma iz kate go ri je oce ne ute me lje no sti tvrd nje i for mu li sa nja hipo-
te za, dok kod ana li ze argu me na ta raz li ka nije sta ti stič ki zna čaj na. Oce na 
ute me lje no sti tvrd nje je kate go ri ja koja je ispi ta na kroz četi ri zadat ka sa 
po tri ajte ma, ana li za argu me na ta i for mu li sa nje hipo te ze sa po jed nim 
zadat kom sa po osam ajte ma. Sva ki tač no ura đen ajtem je bodo van sa po 
jed nim bodom. Postig nu ća za sva ki poje di nač ni zada tak pri ka za na su na 
gra fi ku 1. 

Gra fik 1
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U radu su ispi ta ne i raz li ke u spo sob no sti ma kri tič kog miš lje nja iz 
hemi je izme đu uče ni ka raz li či tog pola. U ovu svr hu pri me njen je t-test za 
neza vi sne uzor ke (tabe la 4). 

Tabela 4. Značajnost razlika u sposobnostima kritičkog mišljenja između 
učenika različitog pola 

Uvi dom u dobi je ne rezul ta te može se zaklju či ti da su raz li ke u kri tič-
kom miš lje nju uče ni ka raz li či tih polo va sta ti stič ki zna čaj ne kod pola zni ka 
ISP, i to u korist uče ni ka muš kog pola. Daljom ana li zom utvr đe no je da je 
raz li ka zna čaj na samo u kate go ri ji oce na ute me lje no sti tvrd nje (tabe la 5).

Tabela 5. Značajnost razlika u sposobnostima kritičkog mišljenja između 
učenika i učenica potencijalno datovitih za hemiju

Disku si ja
Istra ži va nje je spro ve de no s ciljem da se ispi ta ju spo sob no sti kri tič-

kog miš lje nja iz hemi je kod uče ni ka pola zni ka Istra ži vač ke sta ni ce Pet ni ca 
(uče ni ka poten ci jal no daro vi tih za hemi ju) i uče ni ka gim na zi je opšteg tipa. 
Posma tra no na nivou celog uzor ka pro seč no postig nu će od 18,43 poe na 
od mogu ćih 28 pred sta vlja oko 65%. Na osno vu postig nu tih rezul ta ta ne 
može mo zaklju či ti da uče ni ci ima ju raz vi je ne spo sob no sti kri tič kog miš-
lje nja. Kada se spo sob no sti kri tič kog miš lje nja posma tra ju odvo je no kod 
uče ni ka poten ci jal no daro vi tih za hemi ju i uče ni ka gim na zi je opšteg sme-
ra dobi je no je da uče ni ci poten ci jal no daro vi ti za hemi ju ima ju sta ti stič ki 
zna čaj no raz vi je ni je spo sov no sti kri tič kog miš lje nja. Nji ho vo postig nu će 
čini 72%, dok je postig nu će uče ni ka gim na zi je 61% mak si mal no mogu ćeg 
sko ra.

U pre gled noj stu di ji Mul nix (2012) je ista kao potre bu da se kod veli kog 
bro ja stu de na ta tokom viso kog obra zo va nja raz vi je spo sob nost kri tič kog 
miš lje nja, odno sno uka zao na činje ni cu da uče ni ci u sred noj ško li još uvek 

Tabela 1. Osnovni deskriptivni pokazatelji testa 
 N Min Max M SD Skewness Kurtosis 

kritičko mišljenje 104 9.74 26.42 18.43 3.43 -0.342 -0.383 

 

Tabela 2. Značajnost razlika u sposobnostima kritičkog mišljenja između učenika potencijalno 

darovitih za hemiju (polaznika ISP) i učenika gimnazije 
 N M SD t (df) p 

ISP 44 20.19 2.88 
4.96 (102) 0.00 

gimnazija 60 17.14 3.24 
 

Tabela 3. Značajnost razlika u dimenzijama kritičkog mišljenja između potencijalno darovitih 

učenika (polaznika ISP) i učenika gimnazije 
komponenta kritičkog 

mišljenja 
uzorak N M SD t (df) p 

ocena utemeljenosti 
tvrdnje 

ISP 

gimnazija 

44 

60 

8.22 

7.18 

1.86 

2.25 
2.52 (103) .01 

analiza 
argumenata 

ISP 

gimnazija 

44 

60 

5.90 
5.71 

0.99 
0.95 

1.04 (103) .30 

formulisanje hipoteza 
ISP 

gimnazija 

44 

60 

5.19 
3.42 

1.71 
1.49 

5.62 (102) .00 

 

Tabela 4. Značajnost razlika u sposobnostima kritičkog mišljenja između učenika različitog pola  

 
grupa pol N M SD t (df) p 

ISP 
muški 

ženski 

19 

25 

21.18 

19.43 

2.56 

2.93 
2.06 (42) 0.04 

gimnazija 
muški 

ženski 

16 

44 

16.82 

17.26 

3.42 

3.21 
-0.46 (58) 0.65 

 

  

Tabela 5. Značajnost razlika u sposobnostima kritičkog mišljenja između učenika i učenica 

potencijalno datovitih za hemiju 
  N M SD t (df) p 

ocena utemeljenosti 
tvrdnje 

muški 
ženski 

19 
25 

9.05 
7.61 

1.51 
1.88 

2.75 (43) .01 

analiza  
argumenata 

muški 
ženski 

19 
25 

5.86 
5.94 

1.00 
1.00 -0.25 (43) .80 

formulisanje hipoteza muški 
ženski 

19 
25 

5.37 
5.05 

1.90 
1.58 

0.59 (42) .56 
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nema ju dovolj no raz vi je nu spo sob nost kri tič kog miš lje nja. I rezul ta ti dobi-
je ni u ovom istra ži va nju podr ža va ju ovu tvrd nju i uka zu ju na potre bu za 
daljim raz vi ja njem veš ti ne kri tič kog miš lje nja.

Kao što je već nave de no, vode ći se kate go ri ja ma kri tič kog miš lje nja 
koje su nave de li poje di ni auto ri (Dan czak et al., 2020), ispi ti va ne su raz li ke 
u spo sob no sti kri tič kog miš lje nja u tri dimen zi je: veš ti ne oce ne ute me lje-
no sti tvrd nji, ana li ze argu me na ta i for mu li sa nja hipo te za. Veš ti na for mu-
li sa nja hipo te za je iza zov ni ja dimen zi ja kri tič kog miš lje nja u odno su na 
osta le (Dan czak et al., 2020). Rezul ta ti dobi je ni u ovom istra ži va nju potvr-
đu ju ovu činje ni cu, jer je poka za no da svi ispi ti va ni uče ni ci ima ju naj ma nje 
raz vi je ne spo sob no sti izvo đe nja zaklju ča ka, odno sno for mu li sa nja hipo te-
za u odno su na tri posma tra ne kom po nen te kri tič kog miš lje nja.

Uče ni ci poten ci jal no daro vi ti za hemi ju su poka za li da u većoj meri 
ume ju da oce ne ute me lje nost tvrd nji i da for mu li šu hipo te ze u odno su na 
svo je vrš nja ke – uče ni ke gim na zi je. Među tim, ispi ti va ni uče ni ci obe gru pe 
u jed na koj ume ju da argu men to va no odgo vo re na posta vlje na pita nja.

Posma tra ju ći raz li ke u spo sob no sti ma kri tič kog miš lje nja izme đu 
uče ni ka i uče ni ca, rezul ta ti su se poka za li zna čaj ni samo u gru pi uče ni-
ka poten ci jal no daro vi tih za hemi ju. Raz li ke se pre sve ga odno se na više 
spo sob no sti uče ni ka muš kog pola u pro ce ni ute me lje no sti tvrd nji. Više 
spo sob no sti u pro ce ni ute me lje no sti bi se mogle obja sni ti rezul ta ti ma 
do kojih su doš li raz li či ti istra ži va či (Rodri gu ez, 2009; Zeyer, 2018), koji su 
utvr di li da su uče ni ci muš kog pola veći siste mi za to ri u odno su na uče ni ce, 
te da posto ji indi rekt ni uti caj pola na moti va ci ju za uče nje hemi je i fizi ke u 
korist muš kog pola (Zeyer, 2018). Rodri gu ez (2009) je uka zao na pove za-
nost moti va ci je i kri tič kog miš lje nja.

Spo sob nost kri tič kog miš lje nja se raz vi ja vežba njem kroz opse žnu 
prak su (Mul nix, 2012), a važnu ulo gu u ovom pro ce su ima ju nastav ni ci 
(Demir han & Köklükaya, 2014). Upra vo u izne tim činje ni ca ma ogle da se 
veli ki dopri nos ovog rada koji uka zu je na potre bu pro mo vi sa nja i pod sti-
ca nja kri tič kog miš lje nja u okvi ru osnov noš kol ske i sred njoš kol ske nasta ve 
hemi je, ali i dru gih nastav nih pred me ta. Tako đe, potreb no je podr ža va ti 
nastav nu prak su koja je više u skla du sa cilje vi ma kri tič ke nauč ne pisme-
no sti. Da bi se raz vi la spo sob nost kri tič kog miš lje nja potreb na su odre-
đe na peda goš ka sred stva. Istra ži va nje iz dome na kog ni tiv ne psi ho lo gi je 
suge ri še da raz vo ju kri tič kog miš lje nja veo ma efi ka sno dopri no si pri me na 
mapi ra nja argu me na ta (argu ment map ping). Pri me nom mapi ra nja raz vi ja 
se spo sob nost raz u me va nja veza i odno sa izme đu poj mo va i iska za (Van 
Gel der, 2005). 

Na samom kra ju potreb no je ista ći ogra ni če nje istra ži va nja koje se pre 
sve ga odno si na uzo rak istra ži va nja. Ovim istra ži va njem su obu hva će ni 
uče ni ci gim na zi ja istog uzra sta. U daljim istra ži va nji ma poželj no je pro-
ši ri ti uzo rak na raz li či te uzra ste kako bi se dobi li rezul ta ti koji bi se mogli 
gene ra li zo va ti. Tako đe, broj uče ni ka poten ci jal no daro vi tih za hemi ju je 
limi ti ran, ali bi budu će istra ži va nje moglo obu hva ti uče ni ke poten ci jal no 
daro vi te za sve pri rod ne nau ke.
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Zaklju čak
U ovom radu ispi ta ne su spo sob no sti kri tič kog miš lje nja u kon tek stu 

hemi je uz ispi ti va nje raz li ka izme đu pola zni ka IS Pet ni ca (uče ni ka poten-
ci jal no daro vi tih za hemi ju) i nji ho vih vrš nja ka koji poha đa ju gim na zi ju 
opšteg tipa. Pro seč no postig nu će je dosti glo 65% mak si mal no mogu ćeg 
bro ja bodo va na nivou celog uzor ka. Raz li ke su ispi ta ne na tri kom po nen-
te kri tič kog miš lje nja raz li či te kom plek sno sti. Dobi je ni rezul ta ti su poka za-
li da su uče ni ci poten ci jal no daro vi ti za hemi ju iska za li veću spo sob nost 
pro ce ne ute me lje no sti tvrd nje i for mu li sa nje hipo te za. Pol ne raz li ke su se 
poka za le zna čaj ne samo kod poten ci jal no daro vi tih uče ni ka gde su uče ni ci 
muš kog pola poka za li veću spo sob nost u pro ce ni ute me lje no sti tvrd nje u 
odno su na uče ni ce.

Zahval ni ca
Istra ži va nja je finan si ra lo Mini star stvo pro sve te, nau ke i teh no loš kog 

raz vo ja Repu bli ke Srbi je (Ev.br. 451-03-68/2020-14/200125)
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INVESTIGATING CRITICAL THINKING SKILLS  
IN STUDENTS  

POTENTIALLY GIFTED FOR CHEMISTRY
Jasna Adamov, Stanislava Olić Ninković, Dragana Žmukić

Faculty of Sciences, University of Novi Sad, Serbia

In order for students to be able to respond to the challenges of the 21st century 
and to take responsible action in situations of personal and social importance, it 
is necessary to develop the ability to think critically. The aim of this paper was to 
examine students’ critical thinking skills, which was placed in the context of chem-
istry. The goal was operationalized through two research tasks: (1) to examine 
the differences in critical thinking skills between the participants of the Research 
Station Petnica - students potentially gifted in chemistry, and students of grammar 
school; (2) examine differences in critical thinking abilities between students of dif-
ferent genders. The sample included 104 students, of which 44 students were po-
tentially gifted in chemistry, and 60 were second-grade grammar school students. 
The average age of the respondents was 16.38 years. Out of the total sample, 35 
students were male and 69 were female. The research used an instrument that 
includes three components of critical thinking: validity assessment, analysis of ar-
guments and formulation of hypotheses. The instrument consisted of 6 segments. 
Four segments were questions from the Test of Critical Thinking in Chemistry (DOT 
test, Danczak et al., 2020) and two segments were designed for the purposes of 
this research. The results showed that the students achieved 18.43 points out of a 
possible 28, which indicates that the students do not have sufficiently developed 
critical thinking skills. The students of IS Petnica had an average achievement of 
20.19 points, while the grammar school students achieved 17.14 points. The test-
ing of the differences reached statistical significance, which indicates that the stu-
dents of IS Petnica show more ability of critical thinking in chemistry compared to 
students of the grammar school. Differences in critical thinking abilities between 
students of different genders were not statistically significant. The obtained re-
sults indicate the need to encourage development of students’ critical thinking 
skills in chemistry classes. 

Keywords: critical thinking, giftedness, chemistry education, DOT test
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ОДНОС ДРУ ШТВА ПРЕ МА ДАРО ВИ ТИ МА
Дејан Голу бо вић, Саша Петро вић

Еко ном ско-трго вин ска шко ла, Заје чар, Срби ја

Саже так
Основ ни циљ рада је при каз иза зо ва и пре пре ка са који ма се суо ча ва ју 

даро ви ти уче ни ци сред њих шко ла. Пола зи се од хипо те зе да је даро ви тост, ма 
коли ко била дру штве но пер це пи ра на као потен ци јал за напре дак поје дин ца и 
дру штва, у исто вре ме и терет који у сво јој бити носи пси хо-соци јал не после-
ди це по даро ви тог поје дин ца. Мето до ло шки при ступ под ра зу ма ва фокус-груп-
ни интер вју са четво ри цом уче ни ка Еко ном ско-трго вин ске шко ле у Заје ча ру. 
Ода би ру уче ни ка је прет хо ди ла ради о ни ца на часу пси хо ло ги је чији је циљ 
био осна жи ва ње даро ви тих уче ни ка да при сту пе фокус-груп ном истра жи ва-
њу усме ре ном на иден ти фи ко ва ње про бле ма са који ма се суо ча ва ова гру па 
уче ни ка. Како би се избе гла могућ ност погре шне ауто пер цеп ци је о вла сти тој 
даро ви то сти, уве де ни су и додат ни кри те ри ју ми: осво је но јед но о прва три 
места на репу блич ком так ми че њу ;осво је но јед но или више првих места на 
општин ском так ми че њу.. Фокус-груп ни интер вју је изве ден у скла ду са свим 
пред ви ђе ним мето до ло шким стан дар ди ма истра жи ва ња (при су ство моде ра-
то ра, води ча за фокус-груп ни интер вју, јасно дефи ни са на пра ви ла фокус-груп-
ног раз го во ра, ано ним ност, добро вољ ност итд.). Резул та ти истра жи ва ња су 
пока за ли да су даро ви ти уче ни ци као нај че шће про бле ме  са који ма се суо-
ча ва ју наво ди ли завист вршња ка, игно ри са ње вршњач ке гру пе или поје ди на-
ца, пери о дич не погрд не речи (штре бер, буба ли ца), ого ва ра ње итд. Резул та-
ти истра жи ва ња ука зу ју на низак сте пен дис кри ми на ци је даро ви тих уче ни ка 
од стра не вршња ка. Иако су даро ви ти уче ни ци наво ди ли завист као један од 
про бле ма, чини се да нема валид них инди ка то ра који  то потвр ђу ју. Пре би 
се рекло да су у пита њу црте лич но сти на које зајед ни ца увек реа гу је него до-
ва њем, било да је реч о даро ви тој осо би или осо би која се посеб но не исти че 
достиг ну ћи ма у раз ли чи тим обла сти ма ства ра ла штва. Исто вре ме но, при ме-
ће на је и јед на врста пре ду бе ђе ња даро ви тих уче ни ка да ће њихо ва даро ви-
тост иза зва ти спе ци фич ну врсту реак ци је око ли не. То, нарав но, не искљу чу је 
посто ја ње слу ча је ва дис кри ми на ци је или слич ног посту па ња (сиг ма ти за ци ја), 
али у овом истра жи ва њау таква врста узроч но-после дич не везе није уоче на.  

Кључ не речи: даро ви тост, дис кри ми на ци ја, уче ни ци, сред ња шко ла, фокус-
груп ни интер вју

УВОД
Појам нада ре но сти и даро ви тог под ра зу ме ва широк спек тар одго-

во ра (Good hew, 2009, стр. 1) и често иза зи ва мно га опреч на и кон-
тра дик тор на тума че ња. Даро ви тост се дефи ни ше као посе до ва ње 
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изу зет них спо соб но сти и пости за ње ван се риј ских резул та та у раз ли-
чи тим обла сти ма ства ра ла штва (Kim & Kauf man, 2013, стр. 46). Дефи-
ни ше се  и као пред ња че ње у кре и ра њу нових и ино ва тив них иде ја и 
про из во да (Mat su mo to, 2009). За мно ге даро ви тост под ра зу ма ва осо-
бу која на стан дар ди зо ва ном тесту инте ли ген ци је има IQ 130+ (Good-
hew, 2009, стр. 1), док је за дру ге она пове за на са сагле да ва њем про-
бле ма из раз ли чи тих угло ва (Good hew, 2009, стр. 2) итд.

Када гово ри мо о даро ви тим уче ни ци ма, сти че се ути сак да даро-
ви тост са собом неми нов но носи мно ге пред но сти. Прет по ста вља 
се да даро ви ти уче ни ци раци о нал ни је реа гу ју у кон фликт ним ситу а-
ци ја ма, боље под но се стре сне и фру стра ци о не дога ђа је, са лако ћом 
савла да ва ју школ ске оба ве зе (Hébert, 2011, стр. 17). Исто вре ме но, 
оче ку је се да ће због награ да и школ ских постиг ну ћа у широј зајед ни-
ци и вршњач кој гру пи бити пер це пи ра ни као кори сни чла но ви дру-
штва који допри но се њеном напрет ку, што ће им, у крај њој инстан ци, 
при ба ви ти дру штве но при зна ње, пошто ва ње и при хва та ње. Ипак, 
нека од истра жи ва ња пока зу ју да је ситу а ци ја дру га чи ја и да даро ви-
тост са собом носи и одре ђе ну врсту тере та (Fon se ca, 2011). Ове поте-
шко ће се пре све га одно се на нео д го ва ра ју ће при хва та ње од стра не 
зајед ни це којој тален то ва ни уче ник при па да (Fon se ca, 2011, стр. 20). У 
циљу доби ја ња што валид ни јих пода та ка, спро во ди се ово истра жи-
ва ње које је засно ва но на све до че њу самих даро ви тих уче ни ка. 

МЕТО ДО ЛО ГИ ЈА
Мето до ло шки при ступ под ра зу ма ва фокус-груп ни интер вју са 

четво ри цом уче ни ка Еко ном ско-трго вин ске шко ле у Заје ча ру. 
Поста вља ње додат них кри те ри ју ма: Ода би ру уче ни ка је прет-

хо ди ла ради о ни ца на часу пси хо ло ги је чији је циљ био осна жи ва ње 
даро ви тих уче ни ка да при сту пе фокус-груп ном истра жи ва њу усме-
ре ном на иден ти фи ко ва њу про бле ма са који ма се суо ча ва ова гру па 
уче ни ка.

Како би се избе гла могућ ност погре шне ауто пер цеп ци је о вла сти-
тој даро ви то сти, уве де ни су и додат ни кри те ри ју ми: 

1. осво је но јед но о прва три места на репу блич ком так ми че њу. 
2. осво је но јед но или више првих места на општин ском так ми-

че њу. 
Соци о де мо граф ске карак те ри сти ке испи та ни ка: На осно-

ву поста вље них кри те ри ју ма извр ше на је селек ци ја испи та ни ка. 
Интер јуу су при сту пи ла три деча ка и јед на девој чи ца. Два деча ка су 
била уче ни ци тре ће годи не – сме ро ви Финан сиј ски адми ни стра тор 
и Тури стич ко-хоте ли јер ски тех ни чар, док је тре ћи дечак је био уче-
ник четвр те годи не – смер Финан сиј ски адми ни стра тор. Девој чи ца 
је била уче ни ца четвр те годи не – смер Прав но-послов ни тех ни чар. 
Због ано ним но сти, уче ни ци у раду нису пред ста вља ни пуним име-
ном и пре зи ме ном, већ као уче ник 1, 2, 3, 4. 

Дина ми ка фокус-груп ног интер вјуа: Одр жа но је укуп но 5 
интер вјуа у вре мен ском распо ну од 5 месе ци (јану ар – мај 2022. годи-
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не). Интер вјуи су одр жа ва ни јед ном месеч но у скла ду са сло бод ним 
вре ме ном уче сни ка. Нај ве ћи број је реа ли зо ван за вре ме 7. часа на 
почет ку месе ца. Интер вјуи су орга ни зо ва ни у про сто ри ја ма шко ле. 
Тра ја ње интер вјуа је било сат вре ме на. При ли ком сва ког интер вјуа 
уче сни ци ма је поста вље но по 4 пита ња. Пита ња су била гру пи са на у 
5 темат ских обла сти:

1. Како дожи вља вам себе?
2. Како ме дожи вља ва око ли на?
3. Које поте шко ће имам са вршња ци ма као тален то ва на осо ба?
4. Да ли и на који начин ми тале нат омо гу ћа ва ква ли тет ни ји 

однос са вршња ци ма?
5. Да ли је тале нат пред ност или мана?
Прин ци пи и пра ви ла интер вјуа: Фокус-груп ни интер вју је изве-

ден у скла ду са свим мето до ло шким стан дар ди ма ове врсте истра жи-
ва ња (при су ство моде ра то ра, води ча за фокус-груп ни интер вју, јасно 
дефи ни са на пра ви ла фокус-груп ног раз го во ра, ано ним ност, добро-
вољ ност итд.). Одго во ри уче ни ка су сни мље ни, тран скри бо ва ни и 
под врг ну ти ква ли та тив ној ана ли зи садр жа ја.

Води те љи: Интер вју су води ли пси хо лог и настав ник Гра ђан ског 
вас пи та ња.

Водич за фокус-груп ни интер вју: Водич је садр жао по 4 кључ на 
пита ња из свих обла сти уз могућ ност пот пи та ња у скла ду са начи ном 
одви ја ња раз го во ра. Јед на од бит них ком по нен ти интер вјуа била је и 
кри тич ка ана ли за уче нич ких ста во ва. Уче ни ци су под сти ца ни да сво-
је виђе ње и лич не дожи вља је не само изне су пред дру ге, већ и да их  
аргу мен ту ју. На тај начин су избег ну та про из вољ на тума че ња и зна-
чај но уна пре ђен прин цип објек тив но сти као битан еле мент науч ног 
истра жи ва ња.  

Пита ња из води ча: 

I) КАКО ДОЖИ ВЉА ВАМ СЕБЕ?
1. Шта је за тебе тале нат и ко је тален то ва на осо ба?
2. Да ли себе дожи вља ваш као тален то ва ну осо бу? Које тален те 

посе ду јеш?
3. Како се поста је тален то ва на осо ба? 
4. Када си пре по знао сво је тален те и какви су тво ји ути сци из тог 

пери о да? 

II) КАКО МЕ ДОЖИ ВЉА ВА ОКО ЛИ НА?
1. Како се осе ћаш у дру штву сво јих вршња ка?
2. Да ли мислиш да те дожи вља ва ју као мало дру га чи јег од себе? 
3. Како тво ји вршња ци гле да ју на тво ја постиг ну ћа и тален те? Да 

ли ти зави де, желе више да се дру же са тобом или су рав но ду-
шни? 

4. Да ли за себе можеш да кажеш да си добро укло пљен у дру-
штво сво јих вршња ка?
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III)  КОЈЕ ПРО БЛЕ МЕ ИМАМ СА ВРШЊА ЦИ МА КАО ТАЛЕН ТО ВА НА 
ОСО БА?

1. Зашто, гене рал но гле да но, тален то ва не осо бе има ју про бле ма 
са сво јим окру же њем?

2. Да ли си нека да имао про бле ма са сво јим вршња ци ма? Опи ши 
те ситу а ци је. Да ли си при ме тио нега тив не реак ци је, комен-
та ре, пона ша ње на тво ја постиг ну ћа, осо би не које посе ду јеш 
итд.? 

3. Зашто мислиш да су се ти про бле ми јави ли? Да ли су ти про-
бле ми били пре вас ход но веза ни за тале не те које ти посе ду-
јеш? 

4. Да ли мислиш да су сем тале на та и неке дру ге црте лич но сти 
пре пре ка за успо ста вља ње ква ли те те ног одно са са око ли ном?

IV) КОЈЕ СУ ПРЕД НО СТИ ИМАМ КАО ТАЛЕН ТО ВА НА ОСО БА?
1. Које позна те осо бе сма траш тален то ва ним? 
2. Да ли можеш да наве деш неку ситу а ци ју када ти је нада ре ност 

(тале нат), помо гла да оства риш неки циљ?
3. Како мислиш да иско ри стиш сво је тален те?
4. Шта је уз тале нат још потреб но да би човек био успе шан и 

задо во љан сво јим живо том?

V) ДА ЛИ ЈЕ ТАЛЕ НАТ ПРЕД НОСТ ИЛИ МАНА? 
1. Како себе видиш у будућ но сти – чиме ћеш се бави ти?
2. Како тале нат може кори сти ти тален то ва ним осо ба ма?
3. Када тале нат поста је смет ња тален то ва ној осо би?
4. Да ли мислиш да ће тво ји тален ти бити тво ја одскоч на даска 

или пре пре ка за пости за ње зацр та них циље ва? Зашто тако 
мислиш?

РЕЗУЛ ТА ТИ 
Резул та ти интер вјуа су пока за ли да су тален то ва ни уче ни ци углав-

ном добро инте гри са ни у вршњач ку гру пу и без озбиљ ни јих про бле-
ма са врша ци ма. Они, сва ка ко, као и већи на уче ни ка има ју несу гла-
си ца са вршња ци ма, али се на осно ву већи не њихо вих одго во ра не 
уоча ва да су ти про бле ми ини ци ра ни или директ но веза ни за њихов 
тале нат. 

То се можда нај о чи ти је види из одго во ра на 10. пита ње. Већи на 
испи та ни ка је одго во ри ла да је било пери о дич них раз ми ри ца, али 
да оне, по њима, нису пове за не са њихо вим тален ти ма, већ су резул-
тат уоби ча је них вршњач ких неспо ра зу ма који се могу детек то ва ти на 
гене ра циј ском нивоу. 

Ипак, код истог пита ња, уче ник број 1 наво ди да му је током јед ног 
суко ба друг обра тио речи ма:,,Ти само на књи гу мислиш, живот про ла-
зи поред тебе. Бедак!“,  чиме се јасно алу ди ра да тале нат за њега нема 
неку изра зи ту вред ност, већ да, у неку руку, бити може бити пре пре-
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ка за оби чан живот. Сли чан комен тар је упу ћен и уче ни ку бр. 2.: ,,То 
што си добар из исто ри је, не зна чи да си нај па мет ни ји!“. 

Што се тиче лич не пeрцепције уче ни ка о одно су са вршња ци ма, 
они наво де да су добро укло пље ни у вршњач ку гру пу. Ова квих при-
ме ра је било пре гршт, али би њихов пот пу ни при каз пре ма шио пред-
ви ђе не окви ре рада. Иза тог раз ло га, у табе ли 1. наво ди мо само нај и-
лу стра тив ни је при ме ре. 

Одре ђе на дис кре пан ца у дожи вља ју вла сти тог поло жа ја посто ји 
код уче ни ка бр. 4 који напо ми ње да је углав ном изло жен завид ним 
и пре кор ним коме на три ма и да њего ва репу та ци ја није на одго ва ра-
ју ћем нивоу. Као раз лог наво ди вршњач ку гру пу. То, сва ка ко, може 
бити раз лог, али и не мора. Инди ка тив но је да овај уче ник у слич ном 
тону обја шња ва и про бле ме са који ма се гене рал но суо ча ва ју тален-
то ва не осо бе. Он каже: „То су људи који одска чу и због тога су на уда ру 
већи не“; „Исто ри ја је пуна при ме ра где су нај бо љи дожи ве ли жесто ку 
тор ту ру већи не“ итд. Сти че се ути сак да уче ник има уна пред кон стру-
и са ну сли ку о тален то ва ним осо ба ма као несхва ће ним и непри хва ће-
ним поје дин ци ма који мора ју уло жи ти додат ни напор како би „опста-
ли на том трно ви том путу“, како сам каже. 

Табе ла 1. – Нај и лу стра ти ви ни ји одго во ри испи та ни ка
Табела 1. – Најилустративинији одговори испитаника 

 Ученик 1 Ученик 2 Ученицa 3 Ученик 4 

Л

и

ч

н

и 

д

о

ж

и

в

љ

ај 

Прејако звучи 
таленат, имам 
интересовање и 
можда мало дара за 
нешто и то је то. 

Да, мислим да 
имам израженије 
способности, али 
се помало лоше 
осећам када ме 
назову 
талентованим. 

Можда сам 
талентована, 
можда само 
више улажем у 
себе. Нисам 
размишљала о 
том. Волим то 
што радим.  

Себе 
дефинитивно 
доживљавам 
као 
талентовану 
особу. Не 
желим да 
глумим 
скромност.  

Д

о

ж

и

в

љ

ај 

о

к

о

л

и

н

е 

Мислим да знају сви 
за моја постигнућа. 
Да, мало ме 
другачије гледају, 
али је то и до мене.  

Вршњацима се 
допадају моји 
,,таленти“. Желе да 
се друже са мном, 
али је то пре свега 
што сам, уз моје 
талнете, ја у исто 
време и обичан 
момак. 

Знају за моја 
постигнућа, али 
на то гледају као 
на моју појачану 
ангажованост, не 
неки мистични 
привезак који је 
дар богова. 

Посматрају ме 
чудно, мислим 
да ми делом и 
завиде. Можда 
је проблем и у 
мени.  
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се друже са мном, 
али је то пре свега 
што сам, уз моје 
талнете, ја у исто 
време и обичан 
момак. 

Знају за моја 
постигнућа, али 
на то гледају као 
на моју појачану 
ангажованост, не 
неки мистични 
привезак који је 
дар богова. 

Посматрају ме 
чудно, мислим 
да ми делом и 
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је проблем и у 
мени.  
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Да, мало ме 
другачије гледају, 
али је то и до мене.  

Вршњацима се 
допадају моји 
,,таленти“. Желе да 
се друже са мном, 
али је то пре свега 
што сам, уз моје 
талнете, ја у исто 
време и обичан 
момак. 

Знају за моја 
постигнућа, али 
на то гледају као 
на моју појачану 
ангажованост, не 
неки мистични 
привезак који је 
дар богова. 

Посматрају ме 
чудно, мислим 
да ми делом и 
завиде. Можда 
је проблем и у 
мени.  

П

р

о

б

л

е

м

и  

Спорадични 
проблеми, Ништа 
озбиљно, што би ме 
издвојило од других. 
У том смо узрасту, 
то је нормало.  

Имао сам 
проблема, али 
прелазим преко 
тога. Има 
свакојаких 
ликова; неки су 
дефинитивно и 
завидни. Све је то 
уобичајено.  

Без проблема. 
Нормално за нас. 
Било је 
комантара 
„штреберка“, 
„бубалица“, али 
шта с тим?  

Завиде ми. ја 
сам штребер, 
само на књигу 
мислим. 
откачен, 
застранио итд. 
То су они, али 
видећемо.  

П

р

е

д

н

о

ст

и  

Путујем, боље 
говорим, не знам, ја 
уживам у томе.  

Оставрујем бољи 
социјални 
контакт. Знам 
језике, методе 
успешне 
комуникације, 
мого тога.  

Боље се уклапам, 
много тога 
прођем и 
упознам. Имам 
ширину. Боље 
комуницирам.  

Градим своје 
знање за 
будућност. 
Имам јасан 
циљ. 
Исплатиће се 
сигурно једног 
дана.  

П

р

е

д

н

о

ст 

и

л

и 

м

а

н

а? 

Филолог. Предност. 
Понекад засмета. 
Због других, али 
ипак предност.  

Адвокат. Понекад 
заболи то што 
постижем, али 
идем даље. 
Понекад други не 
цене то довољно.  

Дипломирани 
економиста. Не 
знам, можда је 
таленат 
предност, мада 
понекад 
приметим да 
некоме то боде 
очи.  

Историчар. 
Доктор наука. 
Надмено звучи, 
али нешто 
значајно. 
Предност, 
пребродићу 
кризу.  
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УМЕ СТО ЗАКЉУЧ КА
Истра жи ва ње је било локал ног и нере пре зен та тив ног карак те ра, 

без пре тен зи је за изво ђе ње било каквих општих пра ви ла и зако ни-
то сти. 

Као што је већ наве де но, резул та ти интер вјуа пока зу ју да су тален-
то ва ни уче ни ци углав ном добро инте гри са ни у вршњач ку гру пу и без 
озбиљ ни јих поте шко ћа у кому ни ка ци ји са врша ци ма. 

Иако можда пре тен ци о зно изре че но, сти че се ути сак да део 
тален то ва них уче ни ка робу је јед ној врсти здра во ра зум ског и роман-
ти чар ског мита о несхва ће но сти и поте шко ћа ма укла па ња даро ви тих 
осо ба (уче ник 4). На при ме ру наве де ног испи та ни ка, ова теза оста је 
без чиње нич ног потре пље ња. Реч је о прет по став ци која је добрим 
делом засно ван на опште дру штве ној сагла сно сти која не под ле же 
кри тич ком пре и спи ти ва њу, већ се при хва та и репли ци ра у ско ро 
свим дру штве ним кон тек сти ма – од поро ди це, ком ши лу ка, па све до 
инсти ту ци ја обра зо ва ња и меди ја. 

Запа жа ња изне та у раду сва ка ко не искљу чу ју могућ ност дру га чи је 
интер пре та ци је. Шта ви ше, све до че ња неких уче ни ка садр же еле мен-
те који се могу и дру га чи је тума чи ти (уче ник 4) што нам отва ра про-
стор за тра же ње бољег мето до ло шког при сту па којим би се дошло до 
поу зда ни јих и рела вант ни јих пода та ка.

Табела 1. – Најилустративинији одговори испитаника 

 Ученик 1 Ученик 2 Ученицa 3 Ученик 4 

Л

и

ч

н

и 

д

о

ж

и

в

љ

ај 

Прејако звучи 
таленат, имам 
интересовање и 
можда мало дара за 
нешто и то је то. 

Да, мислим да 
имам израженије 
способности, али 
се помало лоше 
осећам када ме 
назову 
талентованим. 

Можда сам 
талентована, 
можда само 
више улажем у 
себе. Нисам 
размишљала о 
том. Волим то 
што радим.  

Себе 
дефинитивно 
доживљавам 
као 
талентовану 
особу. Не 
желим да 
глумим 
скромност.  

Д

о

ж

и

в

љ

ај 

о

к

о

л

и

н

е 

Мислим да знају сви 
за моја постигнућа. 
Да, мало ме 
другачије гледају, 
али је то и до мене.  

Вршњацима се 
допадају моји 
,,таленти“. Желе да 
се друже са мном, 
али је то пре свега 
што сам, уз моје 
талнете, ја у исто 
време и обичан 
момак. 

Знају за моја 
постигнућа, али 
на то гледају као 
на моју појачану 
ангажованост, не 
неки мистични 
привезак који је 
дар богова. 

Посматрају ме 
чудно, мислим 
да ми делом и 
завиде. Можда 
је проблем и у 
мени.  

П

р

о

б

л

е

м

и  

Спорадични 
проблеми, Ништа 
озбиљно, што би ме 
издвојило од других. 
У том смо узрасту, 
то је нормало.  

Имао сам 
проблема, али 
прелазим преко 
тога. Има 
свакојаких 
ликова; неки су 
дефинитивно и 
завидни. Све је то 
уобичајено.  

Без проблема. 
Нормално за нас. 
Било је 
комантара 
„штреберка“, 
„бубалица“, али 
шта с тим?  

Завиде ми. ја 
сам штребер, 
само на књигу 
мислим. 
откачен, 
застранио итд. 
То су они, али 
видећемо.  

П

р

е

д

н

о

ст

и  

Путујем, боље 
говорим, не знам, ја 
уживам у томе.  

Оставрујем бољи 
социјални 
контакт. Знам 
језике, методе 
успешне 
комуникације, 
мого тога.  

Боље се уклапам, 
много тога 
прођем и 
упознам. Имам 
ширину. Боље 
комуницирам.  

Градим своје 
знање за 
будућност. 
Имам јасан 
циљ. 
Исплатиће се 
сигурно једног 
дана.  

П

р

е

д

н

о

ст 

и

л

и 

м

а

н

а? 

Филолог. Предност. 
Понекад засмета. 
Због других, али 
ипак предност.  

Адвокат. Понекад 
заболи то што 
постижем, али 
идем даље. 
Понекад други не 
цене то довољно.  

Дипломирани 
економиста. Не 
знам, можда је 
таленат 
предност, мада 
понекад 
приметим да 
некоме то боде 
очи.  

Историчар. 
Доктор наука. 
Надмено звучи, 
али нешто 
значајно. 
Предност, 
пребродићу 
кризу.  
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Јед но од реше ња може бити у интер ди сци пли нар ном при сту пу. 
Сем рани је наве де них могућ но сти (доби ја ње бога ти је истар жи вач-
ке гра ђе), овим истар жи вач ким при сту пом се можда могу пре ва зи ћи 
уски дисци пли нар ни назо ри и сте ћи све о бу хват ни ја сли ка о одно су 
дру штва пре ма тален то ва них уче ни ци ма.  

ЛИТЕ РА ТУ РА
Fon se ca, C.(2010) Emo ti o nal Inten sity in Gif ted Stu dents, Pru frock Press Inc. Texas
Good hew, G. (2009). Mee ting the Needs of Gif ted and Talen ted Stu dents, Net work Con ti nu um, 

Lon don
Hébert, T. (2011). Under stan ding the Social and Emo ti o nal Lives of Gif ted Stu dents, Pru frock 

Press Inc., Texas
K. H. Kim, J. C. Kauf man, J. Baer (auth.) (2013). Advan ces in Cre a ti vity and Gif ted ness 5, Sen se 

Publis hers, Rot ter dam 
Mat su mo to, D. (2009). The Cam brid ge Dic ti o nary of Psycho logy, Cam brid ge Uni ver sity Press, 

New York 

SoCI eTy’S aTTI Tu De ToWarDS The gIF TeD
Dejan Golu bo vić, Saša Petro vić

School of Eco no mics and Busi ness, Zaje čar, Ser bia

Sum mary
The main goal of the paper is to pre sent the chal len ges and obstac les faced by 

gif ted high school stu dents.
It starts from the hypot he sis that gif ted ness, inso far as it was soci ally per ce i ved 

as a poten tial for the pro gress of indi vi du als and soci ety, is at the same time a bur-
den that in its essen ce car ri es psycho-social con se qu en ces for a gif ted indi vi dual. 
The met ho do lo gi cal appro ach invol ves a focus gro up inter vi ew with four stu dents 
of the School of Eco no mics and Busi ness in Zaje čar. The selec tion of stu dents was 
pre ce ded by a wor kshop in the psycho logy class, the goal of which was to empo-
wer gif ted stu dents to par ti ci pa te in focus gro up rese arch aimed at iden tifying 
the pro blems faced by this gro up of stu dents. In order to avoid the pos si bi lity of 
wrong self-per cep tion abo ut one’s gif ted ness, addi ti o nal cri te ria were intro du ced: 
1. won one of the first three pla ces in a nati o nal com pe ti tion; 2. won one or more 
first pla ces in a muni ci pal com pe ti tion. The focus-gro up inter vi ew was con duc-
ted in accor dan ce with all the expec ted met ho do lo gi cal stan dards of the rese arch 
(pre sen ce of a mode ra tor, gui de for the focus-gro up inter vi ew, cle arly defi ned 
rules of the focus-gro up con ver sa tion, anonymity, volun ta ri ness, etc.). The results 
of the rese arch sho wed that the most com mon pro blems faced by gif ted stu dents 
were the envy of the ir peers, being igno red by the peer gro up or peers, peri o dic 
dero ga tory words (geek, bug), gos si ping, etc. Instead of a con clu sion, an inter pre-
ta tion of the obta i ned results is given. The rese arch results indi ca te a low level of 
discri mi na tion of gif ted stu dents by the ir peers. Alt ho ugh gif ted stu dents cited 
envy as one of the pro blems, the re seem to be no valid indi ca tors to sup port this. 
It would rat her be said that it is a que sti on of per so na lity tra its that the com mu nity 
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always reacts to with dis ple a su re, whet her it is a gif ted per son or a per son who 
does not par ti cu larly stand out with achi e ve ments in vari o us fields of cre a ti vity.

At the same time, a type of pre con cep tion of gif ted stu dents that the ir gif ted-
ness would cau se a spe ci fic type of reac tion from the envi ron ment was obser ved. 
This, of cour se, does not exclu de the exi sten ce of cases of discri mi na tion or simi lar 
tre at ment (sig ma ti za tion), but in this rese arch such a cau se-and -effect rela ti on-
ship was not obser ved.

Key words: gif ted ness, discri mi na tion, stu dents, high school, focus gro up inter vi ew
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ПРЕ ПО ЗНА ВА ЊЕ И ИДЕН ТИ ФИ КА ЦИ ЈА 
ДАРО ВИ ТЕ ДЕЦЕ, МЛА ДИХ И ОДРА СЛИХ 

Бојан Гру јић
Шко ла Кре а тив них вешти на, Јаго ди на, Срби ја

Ани та Цекић
ОШ ,,Његош“ Ниш, Срби ја

Мари на Јова но вић Радој чић
ППУ ,,Вини Пу” Будва, Црна Гора

Саже так
Иден ти фи ка ци ја или пре по зна ва ње даро ви то сти прет по став ка је успе-

ха, али и вели ки иза зов савре ме не наста ве. Под ра зу ме ва „спе ци фи чан слу-
чај про це не спо соб но сти, у коме посеб но мотри мо на инди ка то ре да су те 
спо соб но сти изу зет ног нивоа – тј. поку ша ва мо да утвр ди мо зна ке наро чи те 
брзи не, лако ће и само свој но сти у овла да ва њу одго ва ра ју ћим доме ном, и то 
у поре ђе њу с учин ком осо ба слич ног прет ход ног иску ства“( Алта рас, 2016). 
Циљ рада je ука зи ва ње на зна чај пре по зна ва ња и иден ти фи ка ци је даро ви те 
деце, мла дих и одра слих осо ба. Разно вр сност под руч ја раз во ја даро ви то сти 
има за после ди цу немо гућ ност дефи ни са ња једин стве них про це ду ра иден ти-
фи ко ва ња даро ви то сти и наме ће потре бу за при ме ном разно вр сних мето да 
про це не, објек тив ног и субјек тив ног карак те ра. Нај че шћи поступ ци и мето де 
за иден ти фи ка ци ју даро ви тих у шко ли су мето де про це не и мето де тести ра ња 
Ипак, тре ба нагла си ти да се иден ти фи ка ци ја даро ви тих уче ни ка тре ба осла-
ња ти на дру ге раз ли чи те изво ре: пра ће ње дете та у школ ском и ван школ ском 
раду, ана ли зу про из во да њего ве делат но сти, оце не настав ни ка и струч них 
сарад ни ка шко ле до тестов ских и дру гих резул та та доби је них валид ним тех-
ни ка ма и инстру мен ти ма. Када гово ри о про бле му иден ти фи ка ци је даро ви-
тих, Ђор ђе вић (2005) поста вља три кључ на пита ња: (1) када иден ти фи ко ва ти 
даро ви ту децу?; (2) како иден ти фи ко ва ти даро ви тост? и (3) са којим циљем 
иден ти фи ко ва ти даро ви те? Као одго вор на прво пита ње, аутор ка дола зи до 
закључ ка да је опти мал ни узраст за иден ти фи ка ци ју даро ви тих до 12 годи на. 
Про це на иден ти фи ка ци ја зна чи пра ће ње дете та током низа годи на и при ку-
пља ње инфор ма ци ја о њего вом здра вљу, пона ша њу, анга жо ва њу у раз ли-
чи тим актив но сти ма, одно си ма са вршња ци ма, роди те љи ма, настав ни ци ма 
и др. То дово ди до дина мич не и поу зда не иден ти фи ка ци је која омо гу ћа ва 
усме ра ва ње даро ви тих ка оства ри ва њу постиг ну ћа за која су спо соб ни. Даро-
ви тост као спе ци фи чан вас пит но-обра зов ни и соци о ло шки фено мен зах те-
ва осо бен при ступ у про у ча ва њу и реа ли зо ва њу. Њего ва осо бе ност лежи у 
чиње ни ци да су под руч ја раз во ја даро ви то сти мно го број на и често међу соб-
но испре пле та на. Осно ва пра вил ног сагле да ва ња и под сти ца ња даро ви то сти 
нала зи се у про це су иден ти фи ка ци је. Пра вил на, ква ли тет на и бла го вре ме на 
иден ти фи ка ци ја даро ви тих уче ни ка прет по став ка је успе ха, али и један од 
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иза зо ва савре ме не наста ве. Тако, сва ко насто ја ње уна пре ђи ва ња обла сти 
дидак ти ке даро ви тих нужно мора бити уте ме ље но на аде кват ним педа го-
шкоп си хо ло шким и дидак тикчко-мето дич ким поступ ци ма иден ти фи ко ва ња 
даро ви тих уче ни ка. 

Кључ не речи: даро ви тост, иден ти фи ка ци ја, пре по зна ва ње

Увод
Ако одго вор на пита ње, шта зна чи бити даро вит, потра жи мо у 

стан дард ном реч ни ку срп ског јези ка, откри ће мо да се овај атри бут 
одно си на оно га „који има наро чи тих спо соб но сти за нешто“, ко је 
„тален то ван“. Суштин ски иста одре ђе ња могу се наћи и у реч ни ци ма 
немач ког, одно сно енгле ског јези ка, где се даро ви тос пои сто ве ћу је са 
наро чи том при род ном  опре мље но шчу или уро ђе ном спо соб но шћу 
за одре ђе на постиг ну ћа. У пси хо ло ги ји је, међу тим, потро ше но неу-
по ре ди во више речи на поку ша је, да се дефи ни ше појам даро ви то сти 
(Božin, Dejić, Goj kov, Josi fo vić, 2003).

Изра зи, као што су „висо ка спо соб ност“, „даро ви тост“ и „тале нат“, 
који се у сва ко днев ном гово ру тре ти ра ју као сино ни ми, у нау ци могу 
попри ми ти бит но раз ли чи та зна че ња,  На шта, дакле, пси хо о зи мисле 
када кажу да је неко даро вит? Коли ко је пси хо ло ги ја јасна и дослед на 
у сво јим кон цеп ту а ли за ци ја ма овог фено ме на?

Даро ви та деца не мора ју бити – и врло често и нису – успе шна у 
ака дем ском сми слу. Иден ти фи ка ци ја даро ви тих уче ни ка пред ста вља 
основ ни иза зов на путу обез бе ђи ва ња аде кват ног трет ма на даро-
ви тог уче ни ка у вас пит но-обра зов ном про це су. И поред тога што се 
даро ви тост иден ти фи ку је помо ћу посеб них тесто ва који ма се мери 
инте ли ген ци ја и дру гих спо соб но сти које су карак те ри стич не за даро-
ви те уче ни ке, прве зна ке даро ви то сти пре по зна ју роди те љи, настав-
ни ци и струч ни сарад ни ци. Из ових раз ло га истра жи ва ње смо усме-
ри ли на утвр ђи ва ње начи на на које настав ни ци иден ти фи ку ју даро-
ви тост код сво јих уче ни ка.

Даро ви ти уче ни ци се могу пре по зна ти по томе што има ју изра-
же не неке спо соб но сти брзог и лаког уче ња које могу бити инте лек-
ту ал не, прак тич не, соци јал не, умет нич ке, спорт ске што ука зу је на то 
да се даро ви тост везу је увек за одре ђе ну област (мате ма ти ка, језик 
и књи жев ност, умет ност, дру штве не нау ке). Даро ви ти се испо ља ва ју 
у ситу а ци ја ма раз у ме ва ња и реша ва ња про бле ма и врло су бистри 
(Алта рас, 2008). Међу тим, настав ни ци могу да напра ве гре шку због 
тен ден ци је да пре це не прич љи во, при јат но дете које има богат реч-
ник и рас по ла же вели ким бро јем инфор ма ци ја. С дру ге стра не, нека 
вео ма инте ли гент на деца могу бити пот це ње на уко ли ко су мир на, 
пову че на, ако не сара ђу ју са вршња ци ма, не пости жу одго ва ра ју ћи 
успех у шко ли.  Про блем иден ти фи ка ци је даро ви тих пред ста вља и 
то што уко ли ко уче ник пока зу је жељу или зани ма ње за одре ђе ну 
област, то може бити после ди ца пове ћа не актив но сти уче ни ка која 
карак те ри ше раз вој деце основ но школ ског узра ста. Међу децом која 
има ју запа же не успе хе у раду сва ка ко има и даро ви тих и кре тив них, 
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али то ника ко не зна чи да су сви који пости жу одли чан успех даро ви-
ти и кре а тив ни уче ни ци. Са дру ге стра не, може се деси ти да и међу 
они ма који не пости жу одли чан успех има даро ви тих и кре а тив них. 
У већи ни слу ча је ва, нада ре ни уче ни ци оста ју неза па же ни, без пра ва 
гла са и пра ва на ква ли тет но обра зо ва ње. То зна чи да је нада ре ни 
уче ник ускра ћен, у сми слу да му се не пру жа одго ва ра ју ћи трет ман, а 
узрок томе јесте упра во то што такав уче ник није иден ти фи ко ван као 
даро вит.

 Уна пре ђи а ње посто је ћег ста ња и пре ва зи ла же ње иза зо ва у обла-
сти иден ти фи ко ва ња даро ви то сти може се оства ри ти овла да ва ње 
разно вр сних моде ла иден ти фи ко ва ња даро ви тих. Један такав модел 
за иден ти фи ка ци ју нада ре них уче ни ка назван Три па ри тет ни модел 
даро ви то сти изра дио је Фај фер (Pfe iff er, 2013). Овај модел нуди три 
раз ли чи та начи на иден ти фи ка ци је. Први се одно си на сагле да ва ње 
даро ви то сти кроз при зму висо ке инте ли ген ци је где се даро ви тост 
иден ти фи ку је при ме ном теста инте ли ген ци је или дру гог одго ва ра ју-
ћег инстру мен та. Дру ги начин се одно си на сагле да ва ње даро ви то-
сти кроз при зму изван ред них постиг ну ћа при чему се висо ка инте ли-
ген ци ја узи ма у обзир, али није нужно цен трал на спо соб ност коју је 
потреб но мери ти при ли ком иден ти фи ка ци је даро ви тих. 

Дакле, дру ги начин ува жа ва инте ли ген ци ју, али пре по зна је и зна-
чај дру гих спе ци фич них вешти на и спо соб но сти, ста во ва и карак те-
ри сти ка лич но сти. Овде се често нагла сак ста вља на кре а тив ност, као 
и на моти ва ци ју, упор ност, истрај ност, страст – на неког ни тив не фак-
то ре. 

Тре ћи начин под ра зу ме ва сагле да ва ње даро ви то сти кроз при-
зму потен ци ја ла за изван ред на постиг ну ћа. То зна чи да уче ни ци који 
оства ру ју таква постиг ну ћа заслу жу ју спе ци фич не про гра ме упра во 
због свог изван ред ног тру да и врло висо ких постиг ну ћа. Основ на 
иде ја лежи у томе да ће се неки уче ни ци, када се нађу у инте лек ту-
ал но сти му ла тив ној сре ди ни, са обо га ће ним ресур си ма и настав ни-
ци ма, иста ћи у одно су на сво је вршња ке и оства ри ти сво је висо ке 
потен ци ја ле.

Појам даро ви тост пред ста вља један од наком плек сни јих педа го-
шких пој мо ва под којим се под ра зу ме ва при су ство или посе до ва ње 
изу зет не, над про сеч не осо би не лич но сти, спо соб но сти, потен ци ја-
ла, кре а тив но сти и моти ва ци је у одре ђе ној сфе ри људ ског дело ва ња, 
која поје дин ца издва ја од карак те ри сти ка већи не при пад ни ка попу-
ла ци је којој при па да (Гран дић и Летић, 2008). 

Даро ви тост се дефи ни ше и као оства ри ва ње изу зет но висо ких 
постиг ну ћа у поре ђе њу са дру ги ма који су истог узра ста или има ју 
исто иску ство. Она озна ча ва посе до ва ње изван ред них вешти на и 
спо соб но сти као што су кре а тив ност, инте лек ту ал не спо соб но сти и/ 
или одго вор ност у вези са зада ци ма. Даро ви тост обу хва та инте лек-
ту ал не, ака дем ске, кре а тив не, соци јал не, умет нич ке и пси хо мо тор не 
спо соб но сти, а испо ља ва се у обла сти ма људ ске делат но сти  (Гран дић 
и Летић,2008). 

Тако ђе, пра ви се раз ли ка и изме ђу даро ви то сти деце и даро ви то-
сти одра слих. Када се гово ри о даро ви то сти код деце, одно сно о даро-
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ви то сти на нижем узра сту, онда се мисли на пре ди спо зи ци ју, потен-
ци јал, могућ ност да дете касни је поста не ства ра лац. Зато је код деце 
теже одре ди ти шта је даро ви тост (Гран дић и Летић,2008). 

И поред мно го број них при сту па у дефи ни са њу даро ви то сти, ови 
ауто ри (Гран дић, и Летић,2008), ука зу ју на њене опште пока за те ље: 
(1)даро ви тост не пред ста вља резул тат јед не карак те ри сти ке, већ је то 
ком би на ци ја осо би на, спо соб но сти и саме лич но сти; (2)даро ви тост се 
може јави ти у раз ли чи тим обла сти ма спо соб но сти, или као изра зи-
то јед на спо соб ност, или као ком би на ци ја спо соб но сти које дола зе 
до изра жа ја у некој обла сти људ ског зна ња и актив но сти; (3)даро ви-
тост се може испо љи ти у обли ку про дук тив но-кре а тив не актив но сти 
и резул та та или као потен ци јал на, латент на, која ће се уз подр шку 
око ли не, под сти ца њем и него ва њем раз ви ти у про дук тив ну даро ви-
тост тј. ства ра ла штво. 

Када гово ри о про бле му иден ти фи ка ци је даро ви тих, Ђор ђе вић 
(2005) поста вља три кључ на пита ња: (1)када иден ти фи ко ва ти даро-
ви ту децу?; (2)како иден ти фи ко ва ти даро ви тост? и (3)са којим циљем 
иден ти фи ко ва ти даро ви те? 

Као одго вор на прво пита ње, аутор ка дола зи до закључ ка да је 
опти мал ни узраст за иден ти фи ка ци ју даро ви тих до 12 годи на, дакле, 
на узра сту мла ђих раз ре да основ не шко ле. Што се тиче начи на иден-
ти фи ка ци је даро ви тих, ука зу је на про це сну иден ти фи ка ци ју која се 
одно си на посте пе но откри ва ње даро ви те деце, од нај мла ђег узра ста 
до зре ло сти. Про це на иден ти фи ка ци ја зна чи пра ће ње дете та током 
низа годи на и при ку пља ње инфор ма ци ја о њего вом здра вљу, пона-
ша њу, анга жо ва њу у раз ли чи тим актив но сти ма, одно си ма са вршња-
ци ма, роди те љи ма, настав ни ци ма и др. То дово ди до дина мич не и 
поу зда не иден ти фи ка ци је која омо гу ћа ва усме ра ва ње даро ви тих ка 
оства ри ва њу постиг ну ћа за која су спо соб ни. 

Да би иден ти фи ка ци ја даро ви тих била поу зда на, потреб на је при-
ме на стан дар ди зо ва них тесто ва општих и спе ци јал них спо соб но сти. 
Њих нај че шће при ме њу ју пси хо ло зи који су посеб но ква ли фи ко ва-
ни за њихо ву при ме ну и тума че ње доби је них резул та та при чему 
је потреб но води ти рачу на о томе који је ниво резул та та на овим 
инстру мен ти ма који ука зу је на даро ви тост, као и на то каква могу 
бити огра ни че ња у њихо вој при ме ни (Гран дић, 2008). 

На послед ње пита ње, са којим циљем се врши иден ти фи ка ци ја 
даро ви тих дају се раз ли чи ти одго во ри у зави сно сти од тога које су 
спо соб но сти зна чај не за дру штво и за које је потреб но при пре ми ти 
про гра ме и обра зо ва ње, као и од тога да ли је дру штво усме ре но на 
иден ти фи ко ва ње само инте лек ту ал но нај спо соб ни јих или је заин-
те ре со ва но за иден ти фи ка ци ју и раз ви ја ње свих врста тале на та. То 
ути че на дру га чи ји трет ман даро ви тих у раз ли чи тим земља ма. Неке 
земље су ори јен ти са не на што рани ју иден ти фи ка ци ју даро ви те деце 
и њихо во издва ја ње у посеб не гру пе при шко ла ма или у посеб не 
шко ле. Могу ћа је и ком би на ци ја школ ских и ван школ ских гру пи са ња 
даро ви те деце уз рад са посеб ним настав ни ци ма, као и при ме на обо-
га ће них про гра ма у редов ним раз ре ди ма и акце ле ра ци ја као облик 
под сти ца ња даро ви то сти (Ђор ђе вић, 2005).
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Тако ђе, зна чај ну уло гу у откри ва њу даро ви то сти има ју: про из во ди 
уче нич ког рада (моде ли, писа ни радо ви, црте жи, изу ми, мате ма тич ки 
и науч ни радо ви),  уче ство ва ња на так ми че њи ма, деба та ма и актив-
но сти ма у који ма уче ник реша ва одре ђе не про бле ме, увид у школ-
ску еви ден ци ју о ака дем ским постиг ну ћи ма, посма тра ње пона ша ња 
уче ни ка у разно вр сним актив но сти ма, као и пода ци о уче ство ва њу у 
ауди ци ја ма или интер вју и ма Радо ми ро вић ука зу је на то да при иден-
ти фи ко ва њу даро ви то сти није нужно тра жи ти при су ство сва три фак-
то ра: инте ли ген ци је, кре а тив но сти и моти ва ци је, или бар не у јед на-
ком изно су у раној фази или фази потен ци јал не даро ви то сти. И поред 
тога што нека деца могу испо љи ти висо ке спо соб но сти ком би но ва-
не са кре а тив но шћу и сна жном моти ва ци јом, у већи ни слу ча је ва се 
у почет ку јасно издва ја само инте лек ту ал на даро ви тост. Моти ва ци ја 
и креативнoст се посте пе но раз ви ја ју, па до изра жа ја дола зе касни је. 
Ове карак те ри сти ке су под ути ца јем сре дин ских чини ла ца што зна чи 
да дете које одра ста у атмос фе ри при хва та ња, толе ран ци је, раз у ме-
ва ња и охра бри ва ња има веће шан се да их раз ви је. Због тога је за 
иден ти фи ка ци ју даро ви те деце важно позна ва ње и поро ди це даро-
ви тог уче ни ка, одно сно позна ва ње поро дич них усло ва, емо ци о нал-
не кли ме и вас пит не прак се роди те ља (Alta ras, A. i Tatić-Janev ski, 2016).

Метод
Истра жи ва ње пред ста вља анкет но-систем ски, емпи риј ско неек-

спе ри мен та лан при ступ про бле му. Истра жи ва ње је спро ве де но на 
при год ном узор ку од  100 испи та ни ка, оба пола. У истра жи ва њу су 
уче ство ва ли запо сле ни у шко ли (100), и то настав ни ци који пре да ју 
при род не нау ке (50) и настав ни ци који пре да ју дру штве не нау ке (50).  
Дескрип тив на ана ли за обе кате го ри је узор ка детаљ но ће бити при ка-
за на у наред ном погла вља.У обра ди пода та ка кори шће ни су раз ли-
чи ти ста ти стич ки поступ ци. Дескрип тив на ана ли за у виду про це на-
та и фре квен ци ја кори шће на је за пре глед узор ка. За потре бе утвр-
ђи ва ња ста ти стич ке зна чај но сти изме ђу две вари ја бле кори шћен је 
Хи-ква драт тест. Ком плет на обра да, дескрип ци ја и ана ли за пода та ка 
извр ше на је помо ћу ста ти стич ког паке та SPSS 17.0. За гра фич ки при-
каз резул та та кори шћен је про грам Excel 2013.

Резул та ти:
Са циљем да утвр ди мо настав ну реал ност у овој обла сти, сазна мо 

њене вред но сти и недо стат ке и тиме допри не се мо њеном уна пре-
ђи ва њу, при сту пи ли смо истра жи ва њу начи на који ма настав ни ци 
иден ти фи ку ју даро ви тост уче ни ка. Не посто ји ста ти стич ки зна чај-
не раз ли ке у одго во ри ма настав ни ка о начи ни ма иден ти фи ко ва ња 
даро ви то сти с обзи ром на науч ну област којој при па да ју (p=0,973; 
p>0,05). Настав ни ци при род них и дру штве них нау ка на исти начин 
иден ти фи ку ју даро ви тост код сво јих уче ни ка (кроз актив ност и заин-
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те ре со ва ност на часу, на осно ву ког ни тив них и кре а тив них спо соб-
но сти уче ни ка, на осно ву њихо вог школ ског постиг ну ћа и про ве ра 
зна ња, кроз раз го вор и пра ће ње). Утвр ђе не резул та те тума чи мо као 
после ди цу ситу а ци је да су настав ни ци свих пред ме та јед на ко опте ре-
ће ним обим ним настав ним про гра мом, те су при мо ра ни да еван ту ал-
но иден ти фи ко ва ње даро ви тих врше у скло пу пред ви ђе них актив но-
сти реа ли зо ва ња настав ног про гра ма. 

Табе ла бр.1  Струк ту ра узор ка пре ма полу

Табе ла 2-Одго во ри испи та ни ка

статистичке значајности између две варијабле коришћен је Хи-квадрат тест. 

Комплетна обрада, дескрипција и анализа података извршена је помоћу 

статистичког пакета SPSS 17.0. За графички приказ резултата коришћен је 

програм Excel 2013. 

Резултати: 

Са циљем да утврдимо наставну реалност у овој области, сазнамо њене 

вредности и недостатке и тиме допринесемо њеном унапређивању, приступили 

смо истраживању начина којима наставници идентификују даровитост ученика. 

Не постоји статистички значајне разлике у одговорима наставника о начинима 

идентификовања даровитости с обзиром на научну област којој припадају 

(p=0,973; p>0,05). Наставници природних и друштвених наука на исти начин 

идентификују  даровитост  код  својих ученика (кроз  активност  и 

заинтересованост на часу, на основу когнитивних и креативних способности 

ученика, на основу њиховог школског постигнућа и провера знања, кроз 

разговор и праћење). Утврђене резултате тумачимо као последицу ситуације да 

су наставници свих предмета једнако оптерећеним обимним наставним 

програмом, те су приморани да евантуално идентификовање даровитих врше у 

склопу предвиђених активности реализовања наставног програма.  

 

 

Табела бр.1  Структура узорка према полу 
 НАСТАВНИЦИ  

Пол Фреквенције ( f ) Проценти ( % ) 

Мушки 50 50% 

Женски 50 50% 

Укупно 100 100 

 

 

 

 

 

 

 

Табела 2-Одговори испитаника 

ТВРДЊЕ Ранг N 
Уопште 

се не 
слажем 

Углавном 
се не 

слажем 

Нисам 
сигуран 

Углавном 
сe 

слажем 

У 
потпуности 
се слажем 

 
M 

 
SD 

1. Мислим да је 
идентификовње 
даровитих ученика 
јако тешко 

1 100 

/ / / / 100 

5,0 0,0 
/ / / / 100% 

 

2. Недостатак 
времена за 
ваннаставне 
активности  нас 
примерова да се 
даровитим 
ученицима 
посветимо у оквиру 
редовног часа 

2 100 

 / /            / 100 

5,0 0,0 
/ / / / 100% 

3. Даровите  ученике 
идентификујем тако 
јер   задатке 
решавају помоћу 
аналитичког  
расуђивања 

3 100 

/  27 73  

1,3 0,4 
/ / 33,3% 66,7% / 

4.Даровити ученици 
имају способност 
преношења знања 
из једне ситуације 
у другу 

4 100 
/ / / 6 94 

5,0 0,0 

/ / / 1, 2 98,8% 

5. Даровите ученике 
препознајем јер 
примењују концепт 
узрочно-
последичних веза 

5 100 
/ / / 45 55 

3,1 1,0 

/ / / 36% 64 % 

6.  Даровити ученик 
се идентификује јер 
има способност да 
дође до 
необичног, 
јединственог и 
паметног решења 

6 100 

/ / / / 100 

5,0 0,0 

/ / / / 100,0% 

7. Даровити ученик 
се препознаје по 
томе јер показује  
истрајност 
интересовања у 
одређеним темама 

7 100 

/ / 56 32 12 

3,5 0,5 
/ / 53%  32% 15% 
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Табела 2-Одговори испитаника 

ТВРДЊЕ Ранг N 
Уопште 

се не 
слажем 

Углавном 
се не 

слажем 

Нисам 
сигуран 

Углавном 
сe 

слажем 

У 
потпуности 
се слажем 

 
M 

 
SD 

1. Мислим да је 
идентификовње 
даровитих ученика 
јако тешко 

1 100 

/ / / / 100 

5,0 0,0 
/ / / / 100% 

 

2. Недостатак 
времена за 
ваннаставне 
активности  нас 
примерова да се 
даровитим 
ученицима 
посветимо у оквиру 
редовног часа 

2 100 

 / /            / 100 

5,0 0,0 
/ / / / 100% 

3. Даровите  ученике 
идентификујем тако 
јер   задатке 
решавају помоћу 
аналитичког  
расуђивања 

3 100 

/  27 73  

1,3 0,4 
/ / 33,3% 66,7% / 

4.Даровити ученици 
имају способност 
преношења знања 
из једне ситуације 
у другу 

4 100 
/ / / 6 94 

5,0 0,0 

/ / / 1, 2 98,8% 

5. Даровите ученике 
препознајем јер 
примењују концепт 
узрочно-
последичних веза 

5 100 
/ / / 45 55 

3,1 1,0 

/ / / 36% 64 % 

6.  Даровити ученик 
се идентификује јер 
има способност да 
дође до 
необичног, 
јединственог и 
паметног решења 

6 100 

/ / / / 100 

5,0 0,0 

/ / / / 100,0% 

7. Даровити ученик 
се препознаје по 
томе јер показује  
истрајност 
интересовања у 
одређеним темама 

7 100 

/ / 56 32 12 

3,5 0,5 
/ / 53%  32% 15% 

Табела 2-Одговори испитаника 
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аналитичког  
расуђивања 

3 100 

/  27 73  

1,3 0,4 
/ / 33,3% 66,7% / 

4.Даровити ученици 
имају способност 
преношења знања 
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у другу 

4 100 
/ / / 6 94 

5,0 0,0 

/ / / 1, 2 98,8% 

5. Даровите ученике 
препознајем јер 
примењују концепт 
узрочно-
последичних веза 

5 100 
/ / / 45 55 

3,1 1,0 

/ / / 36% 64 % 

6.  Даровити ученик 
се идентификује јер 
има способност да 
дође до 
необичног, 
јединственог и 
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6 100 
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5,0 0,0 

/ / / / 100,0% 

7. Даровити ученик 
се препознаје по 
томе јер показује  
истрајност 
интересовања у 
одређеним темама 

7 100 

/ / 56 32 12 

3,5 0,5 
/ / 53%  32% 15% 

8. Даровит ученик се 
идентификује јер 
показује одговорно 
понашање, може 
се рачунати на 
њега у решевању 
проблема 

8 100 

25 12 22 33 9 

3,0 0,0 
21% 15% 17% 33 % 13% 

9. Даровит ученик 
увек прати и 
заинтересован је за 
градиво 

9 100 
/ / 11 55 34 

4,
0 

0,
1 / / 8% 65 % 27 % 

10. Даровити 
ученици логички 
закључују али су и 
врло креативни у 
раду 

10 100 

/ / / / 100 

5
,0 

0,0 
/ / / / 100% 

11. На основу 
резултата тестовних 
провера знања, као 
и усмене провере 
идентификујем 
даровите ученике 

11 100 

/ / / 22 78 

  
5,0 

0,0 
/ / / 19% 81% 

12. У 
идентификовању 
даровитости 
ослушкујем жеље и 
потребе ученика, 
пратим их кроз 
додатне активности, 
посебна ангажовања 
и практични рад  

12 100 

/ / / / 100 

 
5,0 

0,0 
/ / 

 / 

100% 
/  

13. Даровити 
ученици су високо 
мотивисани и 
тимски играчи 

13 100 
/ 35 43 22 / 

3,0 0,1 

/ 37% 49 % 14% / 

 

 

 

Дискусија: 

На основу спроведеног истраживања начина којима наставници основних и 

средњих школа са територије општина Ниш и Књажевац идентификују 

даровите ученике, можемо изнети следеће закључке:  У идентификацији 

даровитих ученика наставници користе и објективне и субјективне начине 
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Диску си ја:
На осно ву спро ве де ног истра жи ва ња начи на који ма настав ни ци 

основ них и сред њих шко ла са тери то ри је општи на Ниш и Кња же вац 
иден ти фи ку ју даро ви те уче ни ке, може мо изне ти сле де ће закључ ке:  
У иден ти фи ка ци ји даро ви тих уче ни ка настав ни ци кори сте и објек-
тив не и субјек тив не начи не иден ти фи ко ва ња; Засту пље ни ји начи ни 
иден ти фи ко ва ња даро ви то сти су субјек тив ни начи ни међу који ма 
пред ња чи пра ће ње актив но сти уче ни ка и заин тер со ва но сти за поје-
ди не садр жа је или обла сти наста ве. Еви дент на је ујед на че ност у кори-
шће њу про це на ког ни тив них и кре а тив них спо соб но сти и тести ра ња 
школ ског постиг ну ћа и про ве ра зна ња; Настав ни ци под иден ти фи-
ка ци јом даро ви тих путем тесто ва зна ња и постиг ну ћа под ра зу ме ва-
ју редов не кон трол не и писме не задат ке; Уоче но је да настав ни ци у 
недо вољ ној мери пре по зна ју зна чај ком би но ва ња раз ли чи тих моде-
ла иден ти фи ко ва ња даро ви то сти. Мали број њих пону ђе не начи не 
ком би ну је са резул та ти ма истра жи вач ких зада та ка, моти ва ци јом, 
анга жо ва њем у тим ском раду и сл. 

Охра бру је чиње ни ца да настав ни ци у иден ти фи ко ва њу даро ви то-
сти ослу шку ју жеље и потре бе уче ни ка, пра те их кроз додат не актив-
но сти, посеб на анга жо ва ња и прак тич ни рад. Тако ђе, изја вљу ју да 
им је тешко да иден ти фи ку ју даро ви те уче ни ке, те да нема ју мно го 
додат ног вре ме на да им се посве те. 
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Ана ли зом пред ста вље них закљу ча ка може мо ука за ти на сле де ће 
педа го шке импли ка ци је истра жи ва ног про бле ма: 1) настав ни ци ма 
тре ба помо ћи да овла да ју тех ни ка ма исто вре ме ног иден ти фи ко ва ња 
више инди ка то ра даро ви то сти; 2) орга ни зо ва ти интер не и екс тер не 
еду ка ци је усме ре не на раз вој ком пе тен ци ја чешћег ком би но ва ња 
објек тив них и субјек тив них посту па ка иден ти фи ко ва ња даро ви то сти 
код уче ни ка; 3) инфор ми са ти настав ни ке да тести ра ње постиг ну ћа у 
свр ху иден ти фи ко ва ња даро ви то сти не под ра зу ме ва при ме ну стан-
дард них тесто ва зна ња, редов не кон трол не и писме не задат ке, већ 
изра ду посеб них дифе рен ци ра них и инди ви ду а ли зо ва них зада та ка 
који ма се про це њу је интен зи тет и екс тен зи тет спе ци фич них инди ка-
то ра даро ви то сти; 4) оспо со би ти настав ни ке да за потре бе иден ти фи-
ко ва ња даро ви то сти уче ни ка изра ђу ју спе ци фич но дифе рен ци ра не 
тесто ве зна ња и спо соб но сти; 5) раз ви ти свест настав ни ка о уло зи и 
зна ча ју сарад ње са струч ним сарад ни ци ма шко ле у про це су иден ти-
фи ко ва ња даро ви тих уче ни ка и 6) ука за ти на потре бу интен зив не и 
ква ли тет не сарад ње изме ђу настав ни ка и роди те ља у про це су иден-
ти фи ко ва ња даро ви тих уче ни ка.

Закљу чак
Основ ни циљ рада био је усме рен на испи ти ва ње ста во ва настав-

ни ка у про це су пре по зна ва ња и иден ти фи ко ва ња даро ви тих уче ни ка. 
С обзи ром на то да смо утвр ди ли, да настав ни ци ма није лако да 

иден ти фи ку ју уче ни ке, те да су врло субјек тив ни у про це су иден ти фи-
ка ци је даро ви тих уче ни ка, дола зи мо до закључ ка да уко ли ко жели мо 
да уло жи мо истин ски напор у инкор по ри ра ње про гра ма за даро ви те у 
редов не настав не пла но ве и про гра ме, ова кав при ступ није дово љан. 

Тако ђе, утвр ди ли смо и ста во ве настав ни ка и дошли до сазна ња, 
да су сен зи би ли са ни да раде са даро ви тим уче ни ци ма, али да им 
недо ста је вре ме ( ван редов ног часа), те да из њихо вог угла гле да-
ња даро вит уче ник може и да не буде моти ви сан, истра јан и тим ски 
играч, али да су то кре а тив на деца ко ја у про це су реша ва ња зада а ка, 
дају ори ги налм+не и несва кид шње одго во ре.  

.Ана ли зом пред ста вље них закљу ча ка може мо ука за ти на сле де ће 
педа го шке импли ка ци је истра жи ва ног про бле ма: 1) настав ни ци ма 
тре ба помо ћи да овла да ју тех ни ка ма исто вре ме ног иден ти фи ко ва ња 
више инди ка то ра даро ви то сти; 2) орга ни зо ва ти интер не и екс тер не 
еду ка ци је усме ре не на раз вој ком пе тен ци ја чешћег ком би но ва ња 
објек тив них и субјек тив них посту па ка иден ти фи ко ва ња даро ви то сти 
код уче ни ка; 3) инфор ми са ти настав ни ке да тести ра ње постиг ну ћа у 
свр ху иден ти фи ко ва ња даро ви то сти не под ра зу ме ва при ме ну стан-
дард них тесто ва зна ња, редов не кон трол не и писме не задат ке, већ 
изра ду посеб них дифе рен ци ра них и инди ви ду а ли зо ва них зада та ка 
који ма се про це њу је интен зи тет и екс тен зи тет спе ци фич них инди ка-
то ра даро ви то сти; 4) оспо со би ти настав ни ке да за потре бе иден ти фи-
ко ва ња даро ви то сти уче ни ка изра ђу ју спе ци фич но дифе рен ци ра не 
тесто ве зна ња и спо соб но сти; 5) раз ви ти свест настав ни ка о уло зи и 
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зна ча ју сарад ње са струч ним сарад ни ци ма шко ле у про це су иден ти-
фи ко ва ња даро ви тих уче ни ка и 6) ука за ти на потре бу интен зив не и 
ква ли тет не сарад ње изме ђу настав ни ка и роди те ља у про це су иден-
ти фи ко ва ња даро ви тих уче ни ка.
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Sum mary
Identification and recognition of giftedness is an assumption of success, but 

also a great challenge of modern teaching. It implies “A Specific case of assessment 
of cognitive skills, in which we especially observe on indicators that such skills are 
on extraordinary level – in other words, we try to determine the signs of particular 
speed, easiness and individuality in overcoming of an appropriate level, compared 
to an effectiveness of persons with similar previous experience”(Altaras,2016). 

The goal of work: Indicating of importance of recognition and identification of 
the gifted children, youth and adults. Planned way of a work presentation comes 
down to a display of statistical data about primary and secondary school children 
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who are identified as the gifted ones, therefore monitoring of such children dur-
ing the entire scholarship. Focus of a shown work is on a selection of the gifted 
students (based on the specific skills), such as introduction the students in IEP 
3 – Individual Educational Plan for the gifted students. Also, the work will totally 
be dealt to perception of the gifted students (how the system is used to the gifted 
students, whether if it uses them or restrains), are they “lost” in non-stimulating 
environment or if they sublimate constructive self-expression and develop an au-
thentical self-concept. A method of work: Gifted individuals are recognized exclu-
sively through an immediate work with teachers or associates. The key parts for 
the identification are not the educational achievements, but the specificity in work 
(learning still, procedure of the invention of new information, using of obtained 
knowledge and correlation of teaching material with everyday life. An assessment 
of identification means monitoring the child during the years and obtaining the in-
formation about its health, behaving, engagement in different activities, relations 
with peers, parents, teachers, etc. It brings to a dynamic and reliable identification 
which allows a guidance of the gifted ones to realization of achievements what 
they are capable of. A giftedness as a specific educational and teaching and soci-
ological phenomenon demands a peculiar approach in studying and realizing. Its 
peculiarity is in the fact that the areas of development of giftedness are numer-
ous and often mutually connected. The basic of correct perception and encour-
agement of giftedness is in a process of identification. Correct, quality and timely 
identification of the gifted pupils in an assumption of success, but also one of the 
challenges of the modern teaching. Therefore, each effort of promotion of areas 
of didactics of the gifted ones has to be necessary based on an adequate pedagog-
ical and psychologically and didactical and methodical procedures of identification 
of the gifted pupils.

Key words:giftedness, identification, recognition
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Sažetak
U odgojno-obrazovnom sustavu primjećuje se nastojanje da se darovitim 

učenicima prilagode metode i sadržaji u poučavanju. Pri tome se stručni suradnici 
i učitelji susreću s različitim izazovima. Uvođenje inovativnih metoda poučavanja 
i poticanje kreativnosti bitni su faktori unapređenja nastave za darovite, ali i sve 
ostale učenike. Svojim obrazovanjem učitelji stječu preduvjete za rad s darovitim 
učenicima. Važnu zadaću u obrazovanju darovitih imaju i psiholozi čija je uloga 
vrlo kompleksna. Provode postupak identifikacije darovitosti, pružaju podršku 
učenicima, njihovim obiteljima i učiteljima te sudjeluju u razvoju adekvatnog 
školskog okruženja za obrazovanje i odgoj darovitih učenika. Stručnim suradnicima 
i učiteljima neophodno je osigurati kontinuirano dodatno educiranje, a Erasmus+ 
projekti pružaju mogućnost takvog profesionalnog osnaživanja. Sudjelovanjem u 
Erasmusu+, najvećem programu Europske unije za obrazovanje i osposobljavanje, 
sudionici su u prilici razmijeniti ideje, primjere dobre prakse i osobna iskustva 
čime stječu  nova znanja i dobivaju poticaj za primjenu suvremenih strategija 
u radu s učenicima, a sve u cilju pružanja jednakih mogućnost svim učenicima. 
Erasmus+ projekt „Pokretači budućnosti“ imao je za cilj unapređenje kompetencija 
psihologa i učitelja kako bi se što uspješnije zadovoljile potrebe darovitih učenika 
za prepoznavanjem njihovih potencijala i usvajanjem nastavnih sadržaja na nov i 
inovativan način koji potiče motivaciju za učenjem te daje mogućnost razvijanja 
kreativnosti učenika. Kroz strukturirane edukacije ostvarene mobilnošću sudionika 
projekta omogućeno je razvijanje novih kompetencija i usvajanje inovativnih 
metoda rada s darovitim učenicima.  Projektom su ostvarene nove mogućnosti 
profesionalnog osnaživanja. Psiholog i učitelji naučili su niz inovativnih metoda,  
dobili smjernice za daljnje aktivnosti usmjerene razvoju kreativnosti, kritičkoga 
mišljenja, učenikovog potencijala općenito. Nakon edukacija sudionici mobilnosti 
implementirali su nove sadržaje u rad s učenicima u redovnoj i dodatnoj nastavi te 
izvannastavnim i drugim aktivnostima.

Ključne riječi: daroviti učenici, profesionalno osnaživanje, Erasmus+
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uvod
Pristup i metode rada treba prilagoditi individualnim potrebama sva-

kog pojedinog učenika.  Lepper i sur. (2005) istaknuli su da daroviti učeni-
ci nisu nužno uspješni u svim područjima, čest je nedostatak motivacije, 
stoga i postignuća mogu biti slabija. Posebno se to odnosi na dvostruko 
iznimne učenike. Prilagodbom metoda i individualizacijom postupaka mo-
guće je razviti učenikovu kreativnost, razviti kritičko mišljenje, poučiti ih 
divergentnom mišljenju i time poboljšati postignuća. Učenici trebaju su-
rađivati, samostalno pronalaziti i rješavati probleme uz uporabu različitih 
izvora znanja. Takvi postupci ne daju brze rezultate, učinak nije odmah 
vidljiv, ali dugoročno su učinkoviti. Sustavnim provođenjem aktivnosti te 
fleksibilnošću u pristupu darovitim se učenicima omogućuje maksimalno 
iskorištavanje potencijala. 

U Okviru za poticanje iskustava učenja te vrednovanje postignuća darovite 
djece i učenika (MZO, 2017) posebno se naglašavaju sljedeća načela: jedna-
kost prilika u odgoju i obrazovanju, uvažavanje prava na različitost, uklju-
čivost, odgovornost i autonomija djelovanja, razvojnost i težnja prema iz-
vrsnosti, sustavnost brige za darovite, suradnja i otvorenost. Ta je načela 
bitno uvažavati prilikom izrade individualnih kurikuluma gdje je između 
ostaloga važno poticati složenije oblike mišljenja, omogućiti ovladavanje 
uporabom digitalnih tehnologija, poticati samostalnost i visok stupanj slo-
bode učenika i učitelja, razvijati motivaciju, interes i kompetencije za cjelo-
životno i suradničko učenje. 

U svrhu sustavne brige za darovite učenike nužno je osigurati odgo-
varajuće uvjete unutar ustanove te  uvjete za osobni i profesionalni rast i 
razvoj stručnih suradnika i učitelja.

Iako svojim obrazovanjem učitelji stječu preduvjete za rad s darovitim 
učenicima, obrazovanje darovitih kompleksno je područje i potrebno je 
kontinuirano usavršavanje. Prema Little (2018) priprema učitelja i profe-
sionalni razvoj ključne su potporne strukture za učinkovitu provedbu na-
stavnih strategija koje će podržati učenje darovitih učenika. Dalje navodi 
da većina programa i stručnih usavršavanja učitelja pridaje manje pažnje 
obrazovanju darovitih učenika kao i prepoznavanju njihovih potreba. Kao 
rezultat toga učitelji mogu imati ograničeno iskustvo u prepoznavanju i re-
agiranju na potrebe darovitih učenika te bi mogli trebati dodatnu podršku 
za profesionalni razvoj. 

Važnu zadaću u obrazovanju darovitih imaju i psiholozi čija je uloga 
zahtjevna. Kako navode Shaunessy-Dedrick i Lazarou (2020) školski psi-
holozi imaju priliku primijeniti svoju stručnost u procjeni, identifikaciji, sa-
vjetovanju i suradnji s učiteljima u obrazovanju darovitih učenika. Daju 
preporuke za brigu o darovitima, osiguravanju primjerenih oblika obrazo-
vanja i surađuju s učiteljima. Također su promicatelji dobrobiti darovitih 
i učiteljima pružaju razumijevanje koncepata i načina razmišljanja koji im 
mogu pomoći u radu s darovitim učenicima.

I. osnovna škola Varaždin intenzivno i sustavno unapređuje rad s daro-
vitima i mijenja paradigmu u obrazovanju darovitih učenika. To se uklapa 
u njen dugoročni plan razvoja u kojem ističe nekoliko ključnih ciljeva: una-
pređenje kvalitete odgoja i obrazovanja; poboljšanje kompetencije učitelja 
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i stručnih suradnika u metodama rada i poučavanja; poboljšanje jezičnih i 
digitalnih kompetencija zaposlenika i učenika; razvijanje europske dimen-
zije škole; poticanje multikulturne osviještenost zaposlenika i učenika; po-
većanje motivacija učenika za učenjem i zaposlenika u obavljanju posla.

Plan aktivnosti škole u ostvarivanju ciljeva i potreba usmjeren je mo-
bilnosti zaposlenika jer je mobilnost važan dio razvoja i modernizacije 
ustanove.

U svrhu razvoja kompetencija stručnim suradnicima i učiteljima omo-
gućeno je sudjelovanje na različitim edukacijama pri čemu se posebno 
podupire sudjelovanje u Erasmus+ projektima i edukacijama. 

Europska komisija (EK, 2019) daje opće informacije o Erasmus+  pro-
gramu. To je program Europske unije u područjima obrazovanja, osposo-
bljavanja, mladih i sporta koja mogu znatno pridonijeti rješavanju glav-
nih društveno-gospodarskih izazova s kojima će se Europa suočavati te 
provedbi europskog političkog programa za rast, radna mjesta, jedna-
kost i socijalno uključivanje. Svrha je potpora osobnom, profesionalnom i 
obrazovnom razvoju, bolja kvaliteta rada u korist polaznika obrazovanja, 
povećana sposobnost primjene modernih tehnologija, prihvaćanje razli-
čitosti. U okviru programa Erasmus+ provodi se aktivnost ključna mjera 
1–mobilnost pojedinaca. Ovom se ključnom mjerom podupire mobilnost 
učenika i osoblja. Mobilnosti su prilike za profesore, nastavnike, učitelje, 
voditelje osposobljavanja, osobe koje rade s mladima, osoblje obrazovnih 
ustanova i organizacija civilnog društva da dožive iskustvo učenja i/ili rada 
u drugoj državi.

Projekt „Pokretači budućnosti“
Erasmus+ KA101 projekt „Pokretači budućnosti“ proveden u I. osnov-

noj školi Varaždin u razdoblju od 1.6.2019. do 31.5.2022. godine primjer 
je mogućnosti unapređenja kompetencija stručnih suradnika i učitelja iz 
područja obrazovanja darovitih učenika koje je škola i postavila kao jedan 
od dugoročnih ciljeva.

Specifični cilj projekta usmjeren na stručne suradnike i učitelje jest 
usvajanje kompetencija za što uspješnije prepoznavanje i identifikaciju 
darovitih te primjena inovativnih načina poučavanja u obrazovanju daro-
vitih učenika.

Nakon intenzivnih pripremnih aktivnosti članica projektnog tima 
ostvareno je pet mobilnosti odnosno odlazaka u inozemstvo na eduka-
ciju. Pohađale su strukturirane edukacije u Španjolskoj, Austriji i Češkoj. 
Svrha takvih edukacija upoznavanje je s novim informacijama i praktičnim 
vježbama iz pojedinih područja ili tema te razmjena iskustava s kolegama 
iz drugih zemalja Europe.

Stručna suradnica psihologinja i četiri učiteljice razredne i predmetne 
nastave pohađale su edukacije iz područja kreativnosti, inovativnih meto-
da poučavanja i darovitosti:

Innovative Approaches to Teaching edukacija je koja je kroz jedanaest 
modula omogućila učiteljici članici projektnog tima upoznavanje s važnim 
kompetencijama 21. stoljeća, načinima razvijanja kritičkog i kreativnog mi-
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šljenje kao i s učenjem usmjerenom zadatku. Igrifikacija, uporaba online 
aplikacija u nastavi i hibridno učenje također su teme koje su obrađivane 
na edukaciji. Pažnja je posvećena i metakogniciji te tehnikama kako po-
moći učenicima u učenju,  prilagodbi nastavnih materijala za diferencira-
nu nastavu, IKT-u kao alatu za razvoj kreativnog i kritičkog mišljenja kao i 
modernim trendovima u formativnom ocjenjivanju. 

4 Tools for Innovative Education edukacija je koja je osposobila učiteljicu 
članicu projektnog tima za primjenu najinovativnijih metoda poučavanja: 
projektu usmjereno učenje (problem based learning), kooperativno učenje 
(cooperative learning), dizajnirano razmišljanje (designe thinking) i  eduka-
tivno treniranje (educative coaching).

Encouraging Creative Thinking edukacija je koja se odvijala kroz devet 
modula i omogućila je učiteljici članici projektnog tima produbljivanje zna-
nja i usvajanje novih iz područja razvoja kreativnosti. Učila je o vještini 
kreativnog mišljenja, poučavanju kreativnog mišljenja, mentalnim bloka-
dama i osmišljavanju kreativnih zadataka. Pažnja je također usmjerena  
korištenju IKT-a za poticanje kreativnosti, uporabi kazališnih aktivnosti i 
poznavanju učeničkih stilova učenja.

Inclusive Education edukacija je koja je učiteljici članici projektnog 
tima pružila produbljeno gledanje na proširenu definiciju inkluzivnosti u 
obrazovanju koja se odnosi i na darovite učenike, prepoznavanje njihovih 
potreba i aktivno uključivanje u nastavu. Edukacija je omogućila i prepo-
znavanje različitih praksa poučavanja i stvaranja povoljnog okruženja za 
inkluzivno obrazovanje.

Gifted Students’ Education edukacija omogućila je psihologinji članici 
projektnog tima produbljivanje znanja o karakteristikama darovitih uče-
nika i prepoznavanju njihovih prednosti te teškoća s kojima se suočavaju 
poput anksioznosti, pretjerane pobuđenosti ili previsokih očekivanja i per-
fekcionizma. Edukacija je dala mogućnost razmjene iskustava u postupku 
identifikacije darovitosti u različitim zemljama Europe i objašnjenje načina 
podrške u obrazovanju darovitih učenika s razradom konkretnih primjera.

Stečene kompetencije
Od članica projektnog tima očekivalo se da usvoje nova znanja, vješti-

ne i kompetencije te poboljšaju i prodube postojeća. Kroz projektne ak-
tivnosti usvojile su metode kreativnog razmišljanja razmjenjujući znanja 
u multikulturalnom kontekstu, upoznale se s kolegama iz drugih zemalja 
Europe, sudjelovale u iskustvu multikulturalnog učenja, razmijenile ideje i 
izgradile mrežu za buduću suradnju. Obogatile su vještine komuniciranja, 
poboljšale jezične kompetencije, proširile stručnu terminologiju i promi-
cale široku jezičnu raznolikost Europe. 

Poboljšale su vještine kreativnog razmišljanja, maštu, spontanost i uži-
vanje u svakodnevnom radu. 

Rezultat je također poboljšana vještina prepoznavanja i razumijevanja 
karakteristika učenika što im pomaže u usmjeravanju učenika na otkri-
vanje svojih talenata. Uvele su i proširuju novu metodologiju poučavanja 
koristeći praktične, iskustvene metode.
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Prvenstveno kod darovitih, ali i ostalih učenika potiču autonomiju, 
spontanost u nastavnim aktivnostima i omogućuju im rješavanje smisle-
nih zadataka povezanih sa stvarnim životom.

Članice projektnog tima imaju bolje razvijene digitalne vještine, vještine 
poučavanja kako učiti, socijalne kompetencije i osjećaj za inicijativu. 
Unaprijedile su praktične vještine kao što su organizacija i projektni 
menadžment, analitičke sposobnosti, organizacijske i vještine rukovođenja 
i sposobnost timskog rada.

Nakon mobilnosti motiviranije su za razvoj profesionalnih vještina, uči-
le su iz dobre prakse drugih, sakupile praktične vještine za posao i profesio-
nalni razvoj, podijelile iskustvo i proširila kontakte. Potrebno je istaknuti da 
su u stanju primijeniti i eksperimentirati s novim metodama poučavanja. 

Ovako velika količina znanja i vještina svoj potpuni smisao dobiva kon-
kretnom primjenom u praksi.

Primjena inovativnih metoda u nastavi
Daroviti učenici uče drugačije od vršnjaka u smislu tempa, složenosti, 

kapaciteta za razumijevanje apstraktnog i drugih čimbenika razrednih ak-
tivnosti u koje se uključuju navodi Little (2018). Potrebna su im izazovna 
iskustva u nastavi jer se daroviti učenici mogu baviti različitim razinama 
izazova. 

Moderno doba od učenika i učitelja traži sposobnost brze prilagodbe, 
aktivnog pristupa rješavanju problema i  kvalitetne komunikacije, sve to 
uz primjenu digitalne tehnologije. 

Raznolikost sadržaja u kurikulumu Hrvatskoga jezika omogućuje na-
vedeno.

Pri tome se često primjenjuje pet koraka prema modelu Creative pro-
blem solving (CPS) (Baer, 1988) koji se modificira prema potrebama svakog 
specifičnog zadatka. 

Učenici samostalno, često uz uporabu digitalnih tehnologija, pronala-
ze podatke te definiraju problem što predstavlja jednu od složenijih zada-
ća. Nakon toga učenici iznose ideje kako riješiti problem te osmišljavaju 
metode i postupke za interpretaciju. Time se razvija sposobnost divergen-
tnog mišljenja, ali i sposobnost komunikacije. 

Razvoj kreativnosti često je vezan uz interpretaciju književnih i neknji-
ževnih tekstova. Posebno mjesto u tome zauzima nastava lektire i čitanje 
općenito.

Gabelica i Težak (2019) navode sljedeće premise kojima objašnjava-
ju pristup lektirnim satima: načelo umjetnosti riječi, načelo žanra, načelo 
imerzije (uživljenosti), načelo znatiželje, konceptualizacije, integracije i ko-
relacije, načelo praktične pismenosti i interaktivnosti.

Kako bi se potaknula učenikova kreativnost i što je moguće dulje za-
držao interes, interpretacija tekstova ne smije se svoditi na postavljanje 
pitanja, nego je nužno planiranje i osmišljavanje različitih aktivnosti te ure-
đenje poticajnog mjesta za njihovo provođenje.

S obzirom na to da je diferencijacija jedan od preduvjeta uspješnoga 
učenja, primjenom inovativnih metoda, od kojih su mnoge uvježbane na 
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Erasmus+ edukacijama, svakom se učeniku omogućuje da radom u ma-
njim skupinama ili individualno iskaže svoju kreativnost koja vodi produci-
ranju novih sadržaja. Takav pristup značajno unapređuje rad s darovitima 
što potvrđuju i iskustva sudionika Erasmus+ edukacija. U skladu sa  spe-
cifičnim potrebama  svakog pojedinog učenika prilagođavani su i zahtjevi. 
Navodimo nekoliko primjera aktivnosti provedenih na satima redovne na-
stave Hrvatskoga jezika.

1. Uživljavanje u lik – sudnica, plakati pričalice, dramatizacija – pripo-
vjedač postaje dio priče, okružen je scenografijom koju sami uče-
nici izrade i njezin je sastavni dio. 

2. Blackout tekstovi čije stvaranje učeniku pomaže u razvoju važne 
vještine sažimanja tekstova, a istovremeno su prikladni za učeni-
ke s izraženim likovnim sposobnostima, Prema iskustvu i učenici s 
teškoćama pažnje i koncentracije također postižu dobre rezultate 
primjenom ove metode.

3. Igre na ploči odmak su od digitalnih tehnologija. Digitalizacija jest 
nezaobilazan segment suvremenoga života, ali povratak tradici-
onalnim igrama pomaže učenicima stvari sagledati iz druge per-
spektive, a timski rad omogućuje podjelu zaduženja prema indivi-
dualnim interesima učenika.

4. Logički zadatci spajaju STEM područje s čitanjem i lingvističkim za-
datcima općenito.

5. Snimanje videozapisa učenicima omogućuje izražavanje u moder-
nim medijima, učinkovitu uporabu mobilnih uređaja.

Svaka od navedenih aktivnosti može se provoditi na više razina i svaki 
učenik ima mogućnost uključiti se u skladu sa svojim interesima i sposob-
nostima te su na taj način svima pružene jednake mogućnosti.

Zaključak
Erasmus+ projekti omogućuju stručnim suradnicima škola i učiteljima 

usavršavanje u području obrazovanja darovitih učenika. Kroz multikultu-
ralno iskustvo imaju priliku surađivati s kolegama iz drugih škola diljem 
Europe, podijeliti primjere dobre prakse, raspravljati, vježbati i prikupiti 
nove informacije koje im mogu koristiti u radu. Osim toga viša je motivaci-
ja za primjenom novih metoda. Dolazi do promjene u načinu razmišljanja 
i stavovima u smislu veće otvorenosti za nova iskustva, eksperimentiranje 
i preuzimanje rizika. 

Dobrobit od sudjelovanja u ovakvim projektima, osim stručnih surad-
nika i učitelja, imaju svi dionici odgojno-obrazovnog procesa od učenika 
do međunarodne zajednice.
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abstract
In the educational system, there is an effort to adapt methods and contents 

in gifted education. In doing so, professional associates and teachers have differ-
ent challenges. Introducing innovative teaching methods and encouraging crea-
tivity are important factors in improving gifted education, but also for all other 
students. Through their education, teachers acquire the prerequisites for working 
with gifted students. Psychologists, whose role is very complex, also have an im-
portant task in educating gifted students. They carry out the process of identifying 
giftedness, provide support to students, their families, teachers, and participate 
in the development of an adequate school environment for gifted education. 
Professional associates and teachers need to have continuous additional educa-
tion, and Erasmus + projects, which provide the possibility of such professional 
empowerment. By participating in Erasmus +, the European Union’s largest pro-
gram for education and training, participants could exchange ideas, examples of 
good practice and personal experience, gaining new knowledge and encourage-
ment to apply modern strategies in working with students, all to provide equal 
opportunities to all students. The Erasmus + project “Initiators of Future” aimed 
to improve the competencies of psychologists and teachers to successfully meet 
the needs of gifted students and to recognize their potential and adopt teaching 
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content in a new and innovative way that encourages learning and enables stu-
dents to develop creativity. Through structured trainings, realized by the mobility 
of project participants, it was possible to develop new competencies and learn 
innovative methods of working with gifted students. The project has created 
new opportunities for professional empowerment. The psychologist and teach-
ers learned innovative methods, received guidelines for further activities aimed 
at developing creativity, critical thinking, student potential in general. After the 
trainings, the mobility participants implemented new contents in classes, as well 
as extracurricular and other activities.

Keywords: gifted students, professional empowerment, Erasmus +
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IZaZovI I meToDe raDa S PoTeNCIjaLNo 
DarovITIm uČeNICIma Na PoČeTku 

reDovNog ŠkoLovaNja
Iva Orlić

OŠ „Milan Brozović“, Kastav, Republika Hrvatska

Sažetak
Učitelji su često i prva i zadnja linija u radu s potencijalno darovitim učenicima, 

počevši od njihovog prepoznavanja i usmjeravanja pa sve do kontinuiranog i 
sustavnog rada na razvijanju njihovih sposobnosti. Razlog tome su nedostatno 
razvijene metode identifikacije i procjene darovitosti u sustavu redovnog školovanja 
i češće usmjeravanje sustava na učenike s poteškoćama u svladavanju gradiva, 
zaboravljajući da su i daroviti učenici – učenici s posebnim potrebama. Uloga učiteljice 
ili učitelja tu je od iznimne važnosti, a posebno njihova percepcija i razumijevanje 
odgojno-obrazovnog procesa. Nastava može biti osmišljena kao osnovno 
provođenje kurikuluma, s istim ishodima predviđenim za sve učenike. Isto tako, 
uz praćenje i provođenje kurikuluma, svakom učeniku mogu se ponuditi i izazovne 
aktivnosti i zadaci kroz koje će potencijalno daroviti učenici rasti i napredovati, a ne 
stagnirati. Cilj ovog izlaganja je predstaviti konkretne nastavne metode i aktivnosti po 
pojedinim nastavnim predmetima koje je moguće provoditi u nastavi nižih razreda 
osnovne škole, a sve to ne bi li se obogatio nastavni proces i ne bi li ga se učinilo 
adekvatnim za učenike različitih interesa, mogućnosti i sposobnosti. Predavačica 
će dati primjere konkretnih postupaka obogaćivanja redovne nastave koji služe za 
poticanje i razvijanje darovitosti kod učenika. Nadalje, cilj jest i aktivno uključivanje 
i poticanje učitelja da obogaćuju i proširuju nastavni proces. Osnovna je svrha da 
se darovitim učenicima omogući pravovremeno detektiranje njihovih sposobnosti 
jer tek ukoliko je darovitost pravovremeno uočena i adekvatno tretirana, moći će 
biti i razvijena u svom punom potencijalu. Naposljetku, posljednji, ali ne manje 
važan, cilj predavanja jest ohrabriti učitelje da izađu iz metodičkih okvira i ne boje se 
primijeniti svoju kreativnost i stručnost. Na taj će način ne samo razvijati darovitost 
kod učenika već potaknuti i vlastiti profesionalni, ali i osobni razvoj.

Ključne riječi: prepoznavanje darovitosti, obvezno školovanje, metode rada, 
aktivnosti, profesionalni razvoj

uvoD
Donedavno se smatralo da je inteligencija faktor koji je isključivo fik-

san i nepromjenjiv i može se izmjeriti jedinstvenim testom inteligencije. 
Danas se stručnjaci većinom slažu s Howardom Gardnerom i njegovom 
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teorijom tzv. višestrukih inteligencija. Ona kaže da osoba može biti darovi-
ta i u samo jednom ili više specifičnih područja djelovanja. Inteligencije je 
podijelio na sedam područja: verbalno-lingvističku, logičko-matematičku,  
vizualno-spacijalnu, glazbeno-ritmičku, tjelesno-kinestetičku, intraperso-
nalnu i interpersonalnu inteligenciju, a smatra se da je osoba darovita na 
onom području na kojem je jedna od navedenih inteligencija izraženija. 
(Gardner, Kornhaber, Wake, 1999.) Osoba može biti darovita na samo jed-
nom području, ali i na više njih, a darovitost neke osobe uvijek je kombina-
cija njezinih sposobnosti i njezine osobnosti. Kad govorimo o darovitosti 
ona može biti vidljiva i manifestirana, ali može postojati i tek kao poten-
cijal. (Posavec, 2010.) Upravo tada važna postaje okolina, a pored obite-
lji, najvažniju ulogu u poticanju, identifikaciji i razvijanju darovitosti imaju 
upravo odgojitelji i učitelji. 

meToDe
U skoro svakoj učionici ima potencijalno darovitih učenika, ali sustav za 

identifikaciju i podršku darovitim učenicima nije dovoljno razvijen. Razredi 
sami po sebi sadrže veliki broj učenika, a većina pažnje učitelja i stručne 
službe usmjerena je na učenike s poteškoćama u učenju. Jedino što uči-
telju preostaje, jest da sam stvori i osmisli okruženje u kojemu će se da-
roviti učenici razvijati i rasti. (Adžić, 2011.) Prvo polugodište prvog razreda 
vrijeme je prilagodbe učenika na školsko okruženje, razrednu zajednicu i 
razredna pravila. Isto tako, to je vrijeme u kojem učiteljica upoznaje uče-
nike, uviđa njihove osobine i naslućuje njihove afinitete i interese. Nakon 
toga može početi s obogaćivanjem nastavnog procesa raznim dodatnim 
aktivnostima za koje smatra da postoje zainteresirani učenici. (Fulir, 2021.) 
Daroviti učenici najčešće prvi riješe redovne zadatke i zatim se dosađuju. 
Neki sanjare, a mnogi su i iz dosade skloni remećenju radne atmosfere. Ni 
jedno ni drugo nije motivirajuće niti za darovito dijete niti za njegovu oko-
linu. Rješenje može biti stvoriti razrednu riznicu dodatnih zadataka. Na 
početku drugog polugodišta učiteljica obavještava roditelje da svi učenici 
počnu nositi jednu „dodatnu“ bilježnicu, formata A4. Ona bi se svaki dan, 
bez obzira na školski raspored, nosila u školskoj torbi i u njoj bi se rješa-
vali i lijepili dodatni zadaci iz svih predmeta. Učenik koji završi s redovnim 
zadacima i da ih na uvid učiteljici ima pravo birati dodatni zadatak koji 
će izraditi. Dodatni zadaci mogu biti miješani ili, još i bolje, klasificirani u 
kategorije po školskim predmetima uz dodatnu kategoriju – razno, u kojoj 
se nalaze igrice, mozgalice, spajalice, tražilice, puzzle i sl. (Cvetković-Lay, 
2015.) Kategorije se razlikuju po boji papira na kojem su printani. Također, 
pored obogaćivanja nastave dodatnim zadacima, na početku 1. razreda, 
dok učenici tek usvajaju vještinu čitanja i pisanja, predlažem formiranje 
tzv „razredne knjižnice“. Učenici od kuće, ukoliko žele, donose slikovnice 
ili dječje knjige koje su prerasli, imaju duple ili ih jednostavno žele donira-
ti razredu i čitati s prijateljima. Smatram to dobrim načinom provođenja 
slobodnog vremena na malim odmorima i dobar način razvijanja ljubavi 
i interesa za pisanu riječ i čitanje. Učenik nakon redovnih zadataka sam 
bira područje iz kojeg izvlači papirić, kartončić ili kuverticu s dodatnim za-
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datkom. Ukoliko mu je zadatak izazovan i primjeren, rješava ga i lijepi u 
svoju „dodatnu bilježnicu“. Ukoliko mu je izvučeni zadatak prejednostavan 
ili preizazovan i težak, vraća ga u „riznicu“ i bira drugi. Odabrane zadatke 
rješava isključivo samostalno, a učiteljica dodatne bilježnice pregledava u 
željenoj i dogovorenoj dinamici, jednom u dva tjedna, jednom mjesečno 
i sl. Pozitivna strana pregledavanja dodatne bilježnice jest i identifikacija 
darovitih učenika, ali i otkrivanje područja za koje učenik pokazuje inte-
res i sposobnosti. Ukoliko je većina dodatnih zadataka s područja jezika i 
književnosti, radi se o razvijenijoj verbalno-lingvističkoj inteligenciji, a uko-
liko je većina zadataka s područja matematike, o logičko-matematičkoj. 
Zadatke koje odabere i počne, ali ne stigne riješiti, učenik rješava na kraju 
sljedećeg sata ili kod kuće. Dogovorena su pravila da učenik, dok započeti 
zadatak nije dovršen, ne uzima sljedeći. Treba li mu pomoć ili podrška 
učiteljice, traži se tijekom unaprijed dogovorenog termina konzultacija 
(sata dodatne nastave, sata razrednika i sl.) da se ne bi remetila redovna 
nastava. Primjeri dodatnih zadataka variraju ovisno o dobi i predznanju 
učenika, ali neki od univerzalnih zadataka mogu biti sudoku križaljke, tan-
gram, nizovi, mozgalice riječima, slikovne mozgalice i sl. (Slika 1., Slika 2., 
Slika 3. i Slika 4.) 

Slika 1. Slika 2.

Slika 3. Slika 4.
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Dodatni zadaci iz jezika i književnosti mogu biti kratki stvaralački zada-
ci na zadanu ili slobodnu temu (dijamantna pjesma, haiku i sl.), (Slika 5.) 
zatim zadaci dovršetka priče, ispravak teksta zasićenog greškama, određi-
vanje vrsta rečenica ili riječi, određivanje točnog redoslijeda u rečenicama, 
razumijevanje kraćeg teksta, učenje kraćih književnih formi za kazivanje 
napamet, dramatizacija kraćeg teksta, izrada stripa i sl. (Slika 6.) Dodatni 
zadaci iz prirode i društva mogu biti zadaci primjene naučenih znanja, ali 
i jednostavniji projektni zadaci (Slika 7.) ili pokusi koje će učenik izvesti 
kod kuće, (Slika 8.) a u bilježnici prikazati rezultate. Što se tiče glazbene i 
likovne te tjelesne i zdravstvene kulture, gdje se većina aktivnosti provodi 
zajednički ili u grupama, učenicima koji brže ostvare zadane zadatke ili 
usvoje očekivane ishode, može se dati uloga pomagača i mentora drugim 
učenicima koji još rade na zadatku i treba im pomoć. Učenici vole ulogu 
mentora pa ta aktivnost može biti poticajna i za druge učenike da se po-
trude ostvariti svoje zadatke brže, ne bi li i oni postali mentori. Tu treba 
pripaziti na kvalitetu izvršenih zadataka.

Slika 5. Slika 6. Slika 7.

Slika 8.  
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reZuLTaTI
Opisani rad obogaćuje redovni kurikulum i nastavu prilagođava svim 

učenicima i njihovim interesima i mogućnostima. Slijedi nekoliko primjera 
cjelovitih dodatnih zadataka koji povezuju znanje iz svih predmeta. (Slike 
9., 10. i 11. Izvor: Nina i Tino, tajne mudrih sova – radna bilježnica za cjelo-
vito učenje u 3. razredu osnovne škole, Profil Klett). 

Slika 9. Slika 10. Slika 11.

Nastavni proces je dinamičan i učenici imaju osjećaj da i oni utječu na 
njegov tijek, što je i istina. Veliki je plus što je na taj način i njihovo uče-
nje samoregulirajuće, a to je jedna od najviših razina učenja. (Lončarić, 
2014.) Nadalje, ovakav rad omogućuje zadovoljene osnovnih psiholoških 
potreba postuliranih u teoriji samoodređenja Decija i Ryana: autonomi-
je, kompetentnosti i povezanosti. Ostvarenje ovih potreba povezano je sa 
brojnim pozitivnim ishodima, od kojih je u edukacijskoj sferi vjerojatno 
najvažnija intrinzična motivacija, zbog njene uloge u predikciji tijeka pro-
cesa i ishoda učenja. (Deci i Ryan, 2000.) U nastavku je nekoliko primjera 
matematičkih dodatnih zadataka. (Slike 12., 13. i 14. Izvor: Matematika 3 
– zadatci za dodatnu nastavu matematike, Profil Klett.) 

Slika 12. Slika 13. Slika 14.
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Naravno, ovakav način rada moguće ima i negativnu stranu poput 
učestalog kretanja po razredu, šuškanja priborom, ponekad i razmišljanje 
na glas koje se dešava dok učenici biraju i rješavaju dodatne zadatke te uzvik 
sreće kad je zadatak uspješno riješen. Ovdje je posebno važna uloga na-
stavnika i njegove sposobnosti upravljanja razredom kako bi se osigurala 
primjerena atmosfera za rad svim učenicima. Ono što želim naglasiti jest 
da ne postoji jedinstveni recept za uvođenje ovakvih metoda rada u nasta-
vu, moguća je samo preporuka. Na svakom je učitelju da sam pronađe svoj 
način rada koji najbolje odgovara njegovoj učiteljskoj osobnosti, ali i profilu 
njegovog razreda. Skenirajući sljedeće QR kodove, otvorit će Vam se osobna 
zbirka kratkih materijala koje sam koristila u nastavi. Neke od njih sam radila 
sama, neke u suradnji s kolegicama, a neke sam preuzela iz materijala izda-
vačkih kuća. Neki su zahtjevniji i kompleksniji, dok su drugi kraći i jednostav-
niji, ovisno o potrebama učenika koji ih poželi riješiti. (Slike 15., 16., 17. i 18. 

Slika 15. Slika 16. Slika 17. Slika 18.

DISkuSIja I ZakLjuČak
Otvara se pitanje, potiče li ovakav način rada kvalitetniju i obogaće-

nu nastavu, prilagođenu svim učenicima i njihovim interesima ili remeti 
disciplinu i unosi nemir u učionicu? Mogu li ga primijeniti učitelji raznih 
obrazovnih stilova? Je li uopće na učiteljima da preuzimaju na sebe identi-
fikaciju i rad s darovitim učenicima ili bi se on trebao prepustiti isključivo 
stručnoj službi ili za to specijaliziranim udrugama ili ustanovama? 

Jedno je sigurno, u redovnim školama ne postoje unificirani i dovoljno 
uhodani postupci identifikacije i rada s darovitim učenicima. Puno je dru-
gih prioriteta na kojima društvo i školstvo treba raditi pa daroviti učenici 
često uopće ne dođu na red. Smatra se da izostanak rada s njima neće uči-
niti veliku štetu. „Pametni su, snaći će se.“ jedna je od najčešćih obmana 
vezanih uz potencijalno darovitu djecu. Kroz primjenu ovakvog pristupa 
potencijalno darovitim učenicima primjećujem kako se učenici kroz do-
datne aktivnosti usmjeravaju i pronalaze na pojedinim područjima. Osje-
ćaju se motivirano i s veseljem i interesom pristupaju zadacima. U skupini 
se osjećaju afirmirano kao uspješni na pojedinom području, što je izvan-
redno budući da su mnogi od njih uskraćeni na nekim drugim poljima. 
Kao dokaz da idem u dobrom smjeru pristižu nagrade koje moji učenici 
osvajaju na raznim poljima. Neki su uspješni na matematičkim i SUDOKU 
natjecanjima, neki u literarnim, neki u sportskim, a neki u likovnim. Svatko 
je pronašao ono što mu najviše odgovara, ali da im nije bilo ni ponuđeno, 
pitanje je što bi se od svega toga realiziralo?
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Iako je na učiteljskim plećima, pored planiranja i izvođenja redovne 
nastave, još mnogo administrativnih i drugih poslova i obveza, a plaća 
učiteljima na našem području nije ni odgovarajuća ni motivirajuća, odbi-
jam se složiti s tezom da to nije moj posao. Daroviti učenici su učenici 
s posebnim potrebama, a ja sam, kao učiteljica svome razredu, jednako 
odgovorna za napredak svih svojih učenika, ovisno o njihovim sposobno-
stima i mogućnostima. Uz rad sa svojim učenicima i njihov rast i napredak, 
rastem i napredujem i ja. Njihove pobjede su i moje pobjede, a njihovi 
neuspjesi, smjernice za budućnost.
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abstract  
Teachers are often the front and the last line in teaching potentially gifted stu-

dents, starting from identifying and guiding the gifted, including the continuous 
and systematic practice in developing their skills. This is due to underdeveloped 
methods of identification and assessment of giftedness in formal education. 
Furthermore, formal education is focused on students with learning disabilities 
while omitting the fact that gifted students are as well – special needs students. 
At the beginning of formal education all students are in the same position. There 
is a period of adaptation to school life and obligations. And while the curriculum 
is standardized, the students have individual needs and abilities. This is where 
the role of the teacher is of paramount importance, especially their perception 
and understanding of the educational process. Lessons can be designed as mere 
implementation of the curriculum, with universal outcomes for all students. 
Likewise, while carrying out the curriculum, it is possible to provide challenging 
activities and tasks to inspire gifted students to grow and thrive, not stagnate. 
The aim of this presentation is to present specific teaching methods and activities 
which can be implemented in elementary school teaching to enrich and enhance 
the educational process, making it suitable for students with various interests and 
abilities. Examples of activities to stimulate and develop student giftedness will be 
provided by the lecturer. In addition, the aim of this presentation is also to push 
and encourage teachers to enrich and expand their lessons. The main purpose is 
to ensure a timely detection of the gifted students’ abilities. Only when giftedness 
is identified in time and treated appropriately can it reach its full potential. The last 
but not least important aim of the presentation is to encourage teachers to step 
out of their methodical framework and not be afraid to apply their creativity and 
competence. This way, teachers will not only develop the giftedness of students, 
but will also be inspired to further their professional and personal growth. 

 
Key words: identifying giftedness, formal education, teaching methods, activities, 

professional development
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Pre va ZI La Že Nje emo CI o NaL NIh   
BLo ka Da  Da ro vI Tog uČe NI ka – PrI kaZ 

jeD Ne PSI ho Te ra PIj Ske Se aN Se

Mir ja na Ni ko lić
Vi so ka ško la stru kov nih stu di ja za vas pi ta če i po slov ne in for ma ti ča re – Sir-

mi um, Srem ska Mi tro vi ca, Re pu bli ka Sr bi ja
Ma ša Zi ro je vić

Cen tar za psi ho loš ki i ka ri jer ni raz voj – Ha bi tus, Lo zni ca, Re pu bli ka Sr bi ja

Sa že tak
Po zna to je da se da ro vi ta de ca/uče ni ci raz li ku ju od ve ći ne de ce svog uz ra sta 

ne sa mo po svo jim in te lek tu al nim spo sob no sti ma, već i po in ten zi te tu i bo gat stvu 
ose ća nja i unu traš njeg ži vo ta u ce li ni. Po seb no ose tlji vu po pu la ci ju či ne iz ra zi to 
da ro vi ti uče ni ci, ko ji su če sto i tak mi ča ri i od ko jih se, po pra vi lu oče ku je da kon ti-
nu i ra no po sti žu za pa že ne re zul ta te. Do dat no, oni i sa mi od se be tra že ili čak zah te-
va ju da su na vi si ni za dat ka, što mo že da ih uve de u emo ci o nal ne blo ka de ko je se 
re flek tu ju na po stig nu će, nji ho vu da lju adap ta ci ju i men tal no zdra vlje. 

Cilj ra da je da pri ka že tok i efek te jed ne RE&KBT psi ho te ra pij ske se an se sa da-
ro vi tim uče ni kom ko ji po ha đa II raz red Ma te ma tič ke Gim na zi je i sred nje Mu zič ke 
ško le, ko ja je re a li zo va na u svr hu pre va zi la že nja emo ci o nal ne blo ka de ko ja je re-
me ti la po stig nu će uče ni ka na okru žnom tak mi če nju iz ma te ma ti ke i stra ha da se 
ona ne po no vi.

U to ku psi ho te ra pij ske se an se de fi ni san je pro blem i spe ci fič ni ak ti vi ra ju ći do-
ga đaj (A) – blo ka da na tak mi če nju, iden ti fi ko va na je ne zdra va ne funk ci o nal na 
emo ci ja – strah i ank si o znost po vo dom stra ha, de fi ni sa na su ira ci o nal na uve re nja 
iz do me na ap so lu ti stič kog zah te va pre ma se bi i glo bal nog vred no va nja ko ja su 
uče ni ka uvo di la u ne zdra ve emo ci je i ne funk ci o nal no po na ša nje. Na kon pro ve re 
ira ci o nal nog uve re nja pre ko lo gič ke, em pi rij ske, prag ma tič ne i de duk tiv ne dis pu-
ta ci je, i de fi ni sa nja no vog, že lje nog emo ci o nal nog sta nja, for mu li sa na je ra ci o nal-
na al ter na ti va i da ti su do ma ći za da ci.

Kon trol na se an sa je  po ka za la da je uče nik po sti gao kog ni tiv ni  i emo ci o nal-
ni uvid, pro ši rio sli ku o se bi van okvi ra po stig nu ća, na re pu blič kom tak mi če nju iz 
ma te ma ti ke ko je je usle di lo ni je imao blo ka du, i ostva rio je vi sok pla sma. Sve ovo 
po ka zu je da bi bi lo dra go ce no da pred stav ni ci obra zov nog si ste ma, ro di te lji i svi 
dru gi ko ji se ba ve da ro vi ti ma raz vi ju do dat nu ose tlji vost i za emo ci o nal ne po tre be 
ovih uče ni ka i me đu sob no sa ra đu ju u pre ven ci ji i una pre đi va nju nji ho vog men tal-
nog zdra vlja. 

Ključ ne re či: da ro vit uče nik, emo ci o nal ne blo ka de, RE&KBT psi ho te ra pij ska se an sa, 
sa rad nja
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uvoD
U li te ra tu ri po sto je broj ne de fi ni ci je da ro vi to sti (vi še od 140) ko je su 

se raz vi ja le i me nja le u skla du sa sa za nji ma o sa mom poj mu da ro vi to sti, 
oso bi na ma da ro vi tih, fak to ri ma ko ji do pri no se da se po ten ci jal na da ro vi-
tost raz vi je u ma ni fest nu i sl. Is tra ži va nja u ovom pod ruč ju uglav nom su 
fo ku si ra na na: ,,kog ni tiv ne va ri ja ble da ro vi tih, dok se ma nje pa žnje po-
sve ću je nji ho vim so ci jal nim i emo ci o nal nim po tre ba ma” (Ka dum i Ho zjan, 
2015: 163).  Ipak, u po lju ne u ro fi zi o loš kih is tra ži va nja, na la zi mo po tvr de i 
dru ga či jeg kog ni tiv nog funk ci o ni sa nja da ro vi tih po je di na ca, ali i ve ze ne u-
ro a na to mi je sa emo ci o nal nim, so ci jal nim i bi hej vi o ral nim pod ruč jem. Još 
se dam de stih go di na proš lo ga ve ka De brow ski (1964; 1967, pre ma Mi lić 
Stu r za, Ne di mo vić i Vi lić, 2021) je na osno vu kli nič kih za pa ža nja uka zao 
da da ro vi te oso be ima ju ten den ci ju da bu du „ne u ro tič no aler gič ne ili ner-
vo zne”, uz je din stve no po ja čan na čin do ži vlja va nja i re a go va nja na svo je 
okru že nje u pet obla sti (do me na): sen zor nom, in te lek tu al nom, psi ho mo-
tor nom, maš to vi tom i emo ci o nal nom i uveo ter min „pre ko mer na uz bu dlji-
vost” ili „su per sti mu la bil nost.”  Sa vre me na na uč na is tra ži va nja (sni ma nje 
mo zga ske ne rom) po ka za la su da da ro vi ti po je din ci ima ju: po ve ća ni re gi-
o nal ni vo lu men mo zga, ve ću po ve za nost iz me đu mo žda nih re gi ja, mo zak 
ko ji de lu je efi ka sni je, ve ću sen zor nu ose tlji vost, pro ši re na pod ruč ja mo zga  
ko ja ak tiv ni je re a gu ju na iza zo ve (Te tre a ult i sar., 2016). To im omo gu ća va 
da ima ju po seb ne spo sob no sti u aso ci ja tiv nom raz miš lja nju, ve ću ana li tič-
ku spo sob nost, ži va se ća nja ko ja ni su sa mo in ten ziv na i traj na, već pu na 
lič nih aso ci ja ci ja, raz li či tih sen zor nih mo da li te ta po put bo je, zvu ka, mi ri sa 
i sl. Sa dru ge stra ne,  oni mo gu i da „pre go re”, pa iste ne u ro loš ke ka rak te-
ri sti ke mo gu po ten ci jal no da no se ne do stat ke, kao što su sen zor na pre-
o se tlji vost, lič na dez or ga ni za ci ja, sen zor na dis trak tiv nost, men tal ni umor, 
gu blje nje u mi sao „zbog viš ka mo guć no sti” i osta lo (Ei de i Ei de, 2004).

Win sor i Mu el ler (2020) is ti ču da od ra sta ti sa da ro vi toš ću če sto zna či 
od ra sta ti „dru ga či je”. Da ro vi ta de ca su, ne sa mo in te lek tu al no, već i emo-
tiv no bo ga ti ja od ve ći ne de ce svog uz ra sta (Sto ja ko vić, 1998, pre ma Gran-
dić, 2021), ose tlji vi ja su na svo je okru že nje i is po lja va ju po ve ća ne emo ci-
o nal ne i bi he vi o ral ne re ak ci je u od no su na one u opštoj po pu la ci ji (Ge re,  
Capps, Mitchell, Grubbs, 2009).  Clark (1997: 359) is ti če emo ci o nal ne ka-
rak te ri sti ke da ro vi te de ce ko je mo gu bi ti pre dik to ri mo gu ćih pro ble ma:  
po vi še na ose tlji vost na ose ća nja i oče ki va nja dru gih, is tan čan ose ćaj za 
hu mor, po vi še na sa mo svest u kom bi na ci ji sa ose ća jem raz li či to sti, iz ra žen 
ide a li zam i ose ćaj pra ved no sti ko ji se ja vlja još u ra noj do bi, ra ni ji raz voj 
tzv. unu traš njeg lo ku sa kon tro le i za do volj stva, na pre dan mo ral ni raz voj. 
Da ro vi ti mo gu ima ti vi so ka oče ki va nja od se be i dru gih, sna žnu po tre bu za 
do sled noš ću i per fek ci o ni zmom, što mo že bi ti po ve za no sa sa mo kri ti kom, 
po ve ća ti nji ho vu  is fru stri ra nost i do ve sti do ank si o zno sti i po tiš te no sti 
(Co le man, Cross, 2000; Le bu rić, Lju be tić, Ra dić, 2011). Oni če sto mi sle da 
mo gu i tre ba da ura de bo lje, ve o ma su sa mo kri tič ni i uvek sprem ni na 
sa mo a na li zu i sa mo vred no va nje. Što je kog ni tiv ni raz voj ili raz voj ne ke po-
seb no sti in ten ziv ni ji, po ve ća va se ne rav no mer nost raz vo ja i oso bi na lič no-
sti (Sto ja ko vić, 2000), pa se mo že do go di ti da spe ci fič nost raz vo ja uspo ri ili 
op te re ti da ro vi tost i ta le nat do vo de ći do za sto ja ili pod ba ci va nja (Al ta ras, 
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2006), pa čak i psi ho pa to loš kih pro ble ma, po seb no u pre da do le scen ci ji i 
ado le scen ci ji (Du ka nac, Vuč ko vić, Ko stić, Le čić-To šev ski, 2017).

Zbgo sve ga to ga je va žno da svi ko ji se ba ve da ro vi ti ma u po ro dič nom, 
obra zov nom i ši rem druš tve nom kon tek stu raz u me ju da je ovoj ose tlji voj 
po pu la ci ji po treb no pru ži ti do dat nu po drš ku, da da ro vi ta de ca če sto ima-
ju po seb ne po tre be u po gle du men tal nog zdra vlja, i da je po treb no ula-
ga nje si ste mat skih na po ra da se udo vo lji ovim po tre ba ma (Bla as, 2014).

U po sled nje vre me sve vi še pa žnje se po sve ću je psi ho te ra pi ji da ro-
vi tih. S ob zi rom na nji ho ve kog ni tiv ne ka tek te ri sti ke, RE&KBT (Ra ci o nal-
no-emo tiv na, kog ni tiv no-bi hej vi o ral na te ra pi ja), či ji je tvo rac Al ber Elis  se 
sma tra jed nom od te ra pi ja iz bo ra.  U osno vi Eli so vog pri stu pa je uve re nje 
da uzrok ljud ske pat nje ni su stva ri sa me po se bi, već na čin na ko ji ih lju-
di tu ma če (El lis, 1991). U skla du sa tim, Elis je for mi rao ABC mo del, gde A 
pred sta vlja ak ti vi ra ju ći do ga đaj (ac ti va ting event), B ira ci o nal no uve re nje 
(ira ti o nal be li ef), a C pred sta vlja emo ci o nal nu ili bi hej vi o ral nu po sle di cu 
(con se qu en ce) (El lis, 1991). Na pri mer, ka da se oso ba iz ner vi ra zbog če ka-
nja u re du, ona se ni je iz ner vi ra la zbog če ka nja, već zbog na či na na ko ji tu-
ma či če ka nje, jer ako bi pra vi raz log nje nog ner vi ra nja bi lo če ka nje, on da 
bi sva ka oso ba u sva kom re du bi la iz ner vi ra na kad če ka. Da kle, oso ba ko ja 
je ose ti la bes (C) , do ži ve la je to zbog na či na na ko ji raz miš lja (B) o če ka nju 
u re du (A). Uko li ko je po sle di ca raz miš lja nja blo ki ra ju ća, oso ba pa ti i men-
tal no je blo ki ra na. Mo gu da se ja ve raz ne psi ho so mat ske smet nje i akut ni 
sim po mi stre sa (El lis, 1991).

Elis je po de lio ira ci o nal na uve re nja na če ti ri obraz ca miš lje nja: ap so-
lu ti stič ki zah te vi, glo bal no vred no va nje, ka ta stro fi zi ra nje i ni zak prag to le-
ran ci je na fru stra ci ju (El lis & Mac La ren, 1998). Utvr dio je, ta ko đe, da se svi 
ira ci o nal ni obra sci miš lje nja mo gu svr sta ti na tri osnov na zah te va: zah te vi 
pre ma se bi, zah te vi pre ma dru gi ma i zah te vi pre ma sve tu i okol no sti ma 
(El lis & McLa ren, 1998). Po sto ji ne ko li ko ka rak te ri sti ka pre ma ko ji ma se 
pre po zna ju ira ci o nal ni obra sci miš lje nja: ona su ne lo gič na, od no sno ni su 
sled stve na; ona ni su u skla du sa či nje ni ca ma i ne mo gu se pri me nji va ti; 
ona su štet na za one ko ji ih ima ju (El lis, 1995).

Va žan deo RE&KBT či ne do ma ći za da ci. Po mo ću njih kli jent uve žba va 
no vi na čin miš lje nja ko ji je na u čio to kom te ra pij ske se an se i pri me nju je 
ste če na zna nja na sva ko dnev ni ži vot (Vlaj kov, 2018). Do ma ći za da ci slu-
že i za učvrš ći va nje po stig nu tih te ra pij skih efe ka ta, uve žba va nje efi ka snih 
obra za ca po na ša nja, ali i za pri me nu no vog na či na miš lje nja u no vim si tu-
a ci ja ma (Vlaj kov, 2018). Do ma ći za da ci se u RE&KBT de le na če ti ri ka te go-
ri je: kog ni tiv ni, emo tiv ni, bi hej vi o ral ni i kom plek sni (Vlaj kov, 2018). 

RE&KBT je pr vi kog ni tiv no bi hej vi o ral ni pri stup či ja je efi ka snost u re ša-
va nju emo ci o nal nih i bi hej vi o ral nih po teš ko ća za sno va na na em pi rij skim 
do ka zi ma, po go to vo kod po re me ća ja kao što su ank si o znost, de pre si ja, 
op se siv no-ko mu pul ziv ni po re me ćaj i ab nor mal no po na ša nje (Da vid et al., 
2005; Da vid et al., 2017). Us peš no se pri me nju je i u ra du sa prak tič nim 
pro ble mi ma.

U ovom ra du bi će pri ka zan tok i efek ti jed ne psi ho te ra pij ske RE&KBT 
se an se sa da ro vi tim uče ni kom ko ja je ima la za cilj da uče nik pre va zi đe 
emo ci o nal nu blo ka du ko ja ga je re me ti la na okru žnom tak mi če nju iz ma-
te ma ti ke i strah da se ona ne po no vi. 
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osnov ni po da ci o uče ni ku
Na osno vu Li sta osnov nih bi o graf skih po da ta ka i in ter vjua pri ku plje ni 

su po da ci o pret hod nom i ak tu el nom raz vo ju i funk ci o ni sa nju uče ni ka u 
kog nbi tiv noj, emo ci o nal noj i so ci jal noj sfe ri.   

Uče nik po ha đa II raz red Ma te ma tič ke Gim na zi je  –  men tor sko ode lje-
nje, kao i sred nju mu zič ku ško lu – in stru ment kla vir. U pret hod nom ško-
lo va nju po sti zao je iz u zet ne re zul ta te u pod ruč ju ma te ma ti ke, fi zi ke, in-
for ma ti ke (re pu blič ke i me đu na rod ne na gra de), a u mu zi ci vi še pu ta bio 
la u re at kla vir skih tak mi če nja i osva jao pr ve na gra de iz te o ri je mu zi ke, har-
mo ni je i sol fe dja. Ži vi u pot pu noj če tvo ro čla noj po ro di ci bez oso be no sti. 
Pr vo je de te po re du ro đe nja, ima bra ta ko ji je mla đi šest go di na. Ra ni i 
pret hod ni raz voj ure dan, uz in di ka to re ubr za nog tem pa kog ni tiv nog raz-
vo ja od ma le na.

Ak tu el no sta nu je u Do mu uče ni ka sa vrš nja ci ma iz ode lje nja.  Pri hva-
ćen je (omi ljen) u gru pi vrš nja ka, adap ti ran u obe ško le, i ši rem so ci jal nom 
okru že nju. Vo li da se dru ži, iz la zi sa vrš nja ci ma, ima i de voj ku. U emo ci o-
nal noj sfe ri je pre o se tljiv, ume da re a gu je be som ka da mu neš to ne ide 
od ru ke (ni ža to le ran ci ja na fru stra ci ju),  ima po tre bu da kog ni tiv no ob ja-
sni svet i do ga đa je. Sklon je per fek ci o ni zmu. Ima iz ra zi to unu traš nji lo kus 
kon tro le.

Uče nik je na pret hod no odr ža nom okru žnom tak mi če nju iz ma te ma ti-
ke  ostva rio lo ši ji re zul tat (2 tač no ura đe na za dat ka od 4) ali do vo ljan da se 
pla si ra na sle de ći ni vo – re pu blič ko tak mi če nje. Pro ce nju je da je pr vi put 
od ka da se tak mi či imao blo ka du ko ja se od ra zi la na re zul tat, što je bio 
po vod za psi ho te ra pij sku se an su. U pri log to me da se na tak mi če nju do-
go di la blo ka da ide čći nje ni ca da je uče nik, od mah po za vr še nom tak mi če-
nju br zo i la ko ura dio 2 za dat ka, ko ja na sa mom tak mi če nju ni je. Za de set 
da na, tre ba lo je da usle di re pu blič ko tak mi če nje, pa je uče nik stra ho vao 
da mu se blo ka da ne po no vi. Uče nik iz veš ta va da ni ka da pre, pa ni u ovoj 
si tu i a ci ji ni je imao pri sti sak od stra ne ro o di te lja, ni ti ne kog pro fe so ra.

Uz sa gla snost  uče ni ka se an sa je sni ma na, a uz odo bre nje uče ni ka i 
ro di te lja tran skript pre no si mo u da ljem ra du. 

Psi ho te ra pij ska se an sa
• P: “Ko ji je pro blem ko ji že liš da re šiš u ovoj psi ho te ra pij skoj se an si?”
• U: “Že leo bih da mi se vi še ne de ša va ta kva blo ka da, ili ako se de si, da 

znam šta da ra dim u toj si tu a ci ji”.
• P: “Opi ši mi tač no do ga đaj ko ji je pret ho dio blo ka di”.
• U: “U uči o ni ci je bi lo vi še uče ni ka, od ko jih sa mo je dan moj drug iz II 

raz re da ko ji je iz u zet nih po stig nu ća. Imao sam u tom mo men tu sa mo 2 
za dat ka ura đe na, od ko jih je dan ne ta čan, ka da je drug po ka zao ko li ko 
je on ura dio” 

• P: “Ka ko si se ose ćao po vo dom to ga?”
• U: “Upla šio sam se...”
• P: “Da li si po vo dom stra ha pre po znao još ne ko ose ća nje?”
• U: “Ne, sa mo strah. Bi lo mi je ja sno da to ne va lja, da mi će mi sa mo ško-

di ti, ali ni sam znao ka ko da se oslo bo dim.”
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• P: “Ka ko si se on da po na šao?”
• U: “Ni sam mo gao da se kon cen tri šem da lje, br ljao sam..”
• P: “Si gur no znaš da strah ni je do šao sam od se be, da je ne čim iza zvan. I 

ne ka ko mi de lu je da si pre po znav ši strah, po stao još na pe ti ji, upla še ni ji? 
Da li se sla žeš sa mnom? 

• U: “Da, da...”
• P: A šta mi sliš či me si uvo dio se be u to ose ća nje/sta nje?”
• U: “Pa, ti me što ne mo gu da re šim za dat ke”
• P: “Aha, sa ma si tu a ci ja je ste ne zgod na. Da li si i ra ni je bio u po zi ci ji da ne 

mo žeš ne ki za da tak da re šiš? Ka ko si se ta da ose ćao?”
• U: “Da aa, de ša va lo se...Ali ne ka ko sam hra brio se be da ću mo ći, kon cen-

tri sao se i uspe vao. Ali sa da ni je iš lo”
• P. “E, do bro. Ja sno ti je on da da si tu a ci ja sa ma po se bi ni je “za slu žna” za 

strah. Ali pr vo da vi di mo ka ko bi ti že leo da se ose ćaš u ova kvoj si tu a ci ji?”
• U: “Ka ko dru ga či je da se ose ćam? Znam da mi strah ne po ma že, ali ka ko 

da ga eli mi ni šem...I ko je je to ose ća nje ko je mo že da ga za me ni? Da bu-
dem opuš ten? Pa to ni je re al no.”

• P: “I sam si re kao da se ne ka da i pre de ša va lo da za sta neš, ali si hra brio 
se be...Ka ko ti zvu či da že lje ni kon cept u ova kvim si tu a ci ja ma bu de hra-
brost”

• U: “UUU, ne ma šan se. U ta kvoj si tu a ci ji, po go to vo...”
• P: “Hra brost ne pod ra zu me va od su stvo stra ha, ili bar ne la go de. U re du 

je da ti je u si tu a ci ji ka da blo ki raš ne pri jat na, ali “štos” je u to me da upr-
kos ne la go di ko ju ose ćaš pod stak neš hra brost, da ideš da lje, ume sto da 
te strah za ko či, da pre đe u pa ni ku. Da li se sla žeš da bi bi lo bo lje ta ko? “

• U: “Bi lo bi, na rav no, ali ka ko to da po stig nem”.
• P: “Evo, sa da će mo da na u či mo ka ko je to i mo gu će... Ali, haj de pr vo da 

vi di mo, dok si bio ta ko upla šen, šta ti je pro la zi lo kroz gla vu.”
• U: “Ka ko to da je moj drug već ura dio za dat ke a ja ni sam, osta lo je još 

sat i po do kra ja tak mi če nja, tre ba lo je da sam već re šio bar 3 za dat ka”
• P. “Da li si mi slio da si tre bao ili čak i mo rao re ši ti bar 3 za dat ka? A poš to 

ni si, šta je to za te be zna či lo”
• U: “Sma trao sam da mo ram sve ura di ti i ima ti 100 po e na. Okru žno je 

tak mi če nje. i od ka da se tak mi čim, uvek, ali uvek sam na okru žnom imao 
100 po e na.”

• P: “I do kle god si raz miš ljao mo ram ima ti 100 po e na jer je okru žni ni vo 
tak mi če nja, i sa mo to do la zi u ob zir, ka ko si se da lje ose ćao?”

• U: “Pre stra vlje no. I on da sam ra ču nao, da li ipak mo gu pro ći da lje sa jed-
nim za dat kom, da li je mo žda i dru gi ma teš ko kao i me ni”.

• P: “A šta bi za te be zna či lo ako ne maš 100 po e na, ili šta vi še, imaš ma lo 
po e na, a okru žni je ni vo tak mi če nja”.

• U: “UU UU, pa to je bez ve ze. A do dat no, ni kad mi se pre ni je do go di lo da 
blo ki ram. Po zna jem svo je men tal no sta nje. Ka da znam i ko li ko znam, to-
li ko i ura dim. Zna či, sa da ne mam po jam. I ni sam ni ka kav ma te ma ti čar...”

• P: “Po sto na jed nom okru žnom tak mi če nju ne mo gu da osvo jim 100 po-
e na, to zna či da sam ni ka kav ma te ma ti čar?”

• U: Pa, da.”
• P: I ako znam ne sme da mi se de si blo ka da?”  
• U: “Pa, lo gič no je. I ni kad ra ni je ni je. Ili je br zo pro la zi lo”.
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• P: “Da li to što mi sliš ta ko...da  je lo gič no da ne sme da ti se de si blo ka da 
ako znaš i da mo raš ima ti mak si ma lan broj bo do va jer je okru žno tak mi-
če nje, zna či se to ta ko i mo ra do go di ti u re al no sti”.

• U: “Pa, vi dim da ne mo ra. I ni je.”
• P: “Da li ti on da ko ri sti da i da lje ta ko mi sliš”
• U: “Ne ko ri sti. Ali, opet, ka ko da mi slim, ka da mi se ni ka da pre ni je de si la 

blo ka da. I uvek je “ra di lo” pra vi lo – ko li ko znam to li ko i po ka žem” 
• P. “A ako ne po ka žeš, to on da zna či i da ne znaš?” I da i ni si baš ne ki ma-

te ma ti čar. Da ne ka že mo, da si i ni ka kav” Jer si u ovoj jed noj si tu a ci ji ta ko 
re a go vao”

• U: “Pa, da...Neš to se si gur no pro me ni lo...”
• P: “Ko ji se re zul tat imao pret hod no, na opštin skom ni vou?”
• U: “Bio sam 1. na li sti”
• P: “On da mo ra bi ti da si od ta da pa do sa da za tu peo?” (smeh)
• U: “Aha ha ha...pa ni i i sa a am...”
• P: “Si gur no ima još ne ko od tvo jih dru ga ra ko ga vi so ko vred nu ješ u pod-

ruč ju ma te ma ti ke. Već si po me nuo ovog dru ga iz uči o ni ce.”
• U: “Da, da, ima ne ko li ko njih ko ji su iz u zet ni”
• P: “A da li se nji ma ne ka da de si lo da pod ba ce?”
• U: “Uu uu, da aa...al i je dan je bio bo le stan ta da ka da je pod ba cio...Hmm , 

ovaj dru gi ni je...”
• P: “I ta da ka da su pod ba ci li, da li si mi slio da su po sta li lo ši ma te ma ti ča-

ri?”
• U: “Nee, to ni ka ko. Po sle su opet bi li sja ni.” 
• P: “I sme da im se de si da pod ba ce a da su i da lje sjaj ni, zar ne?”
• U: “Pa da...Au uu, kon tam, a me ni ne sme!!! U stva ri, ja mi slim da ne sme, 

jer to on da zna či...Ma da, na rav no da ne zna či.”
• P: “E, bra vo. Sam si vi diš, shva tio da si se bi po sta vio cilj ko ji MO RAŠ da 

ostva riš i da TE BI NE SME da se de si da pod ba ciš jer to on da ne gi ra tvo je 
spo sob no sti iz ma te ma ti ke. Da li sam do bro raz u me la da si ta ko raz miš-
ljao?”

•  U: “Da, baš ta ko. Ali, ka ko i da raz miš ljam, ka da sam ra ni je uvek po sti zao 
mak si mum na okru žnom ni vou. Valj da je u re du da od se be oče ku jem i 
da lje isto. Ra dio sam, ni je da ni sam, pa da oče ku jem re zul tat tek ta ko. A 
ako sam ve žbao, zar on da ni je nor mal no da oče ku jem re zul tat.”

• P: “Da. U re du je da že liš, sla žem se. A, da li mo žeš da na pra viš raz li ku 
iz me đu že lje da ostva riš re zul tat i zah te va da ga MO RAŠ ostva ri ti.”

• U. “Pa, zar to ni je isto?”
• P: “Haj de da vi di mo. Dok si mi slio na sa mom tak mi če nju da mo raš ura di-

ti sve za dat ke, vi deo da tvoj drug već je ste, a da ti ni si, ka ko si se ose ćao?” 
• U. “Pa upla še no, kao što sam već re kao.”
• P: “A da si raz miš ljao ova ko: “Le po bi bi lo kad bih i ovog pu ta ura dio sve 

za dat ke, ali poš to mo že da se de si da ih i ne ura dim, jer se i to de ša va 
iz u zet nim ma te ma ti ča ri ma, u re du je ako se i me ni de si.”

• U: “Pa aa, sad mo gu da raz u mem tu raz li ku. Zvu či dru ga či je.”
• P: “Da, osim što zvu či dru ga či je, vi de ćeš da iz no vog na či na miš lje nja u 

da toj si tu a ci ji sle di i dru ga či je ose ća nje. Ali, da pr vo na u či mo ka ko se 
gra di taj no vi na čin miš lje nja. Ti si ma te ma ti čar pa ću ti to ob ja sni ti kroz 
for mu lu: že lja +  re al no sta nje/mo guć nost + pri hva ta nje re al no sti + mo-
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ti va ci ja da se ide da lje. Da pro ba mo na tvom pri me ru? Že leo bih, vo leo 
bih, bi lo bi le po da…to su sve re če ni ce ko je is ka zu ju že lju a ne zah tev. 
Haj de pro baj ti.”  

• U: “Bi lo bi le po da na tak mi če nju iz ma te ma ta ti ke po ka žem sve što znam 
i osvo jim vi so ke bo do ve…”

• P: “Da, ta ko je. Sa da uve di mo guć nost da se to i ne de si, i da to mo žeš 
da pri hva tiš, jer ne zna či da ni si do bar, zbog jed ne si tu a ci je u ko joj ni si 
po ka zao mak si mum.”

• U:  “Aha…Ali ako se to i ne de si, i sme da je ta ko, i mo gu to da pri hva tim 
jer ne zna či da sam loš ma te ma ti čar, već da imam pra vo na loš dan, kao 
i svi dru gi.” 

• P: “Od lič no. Mo žeš li da na sta viš da gra diš svo je no vo uve re nje i da u na-
stav ku uz meš u ob zir da mo že i sme po no vo da se de si ta kva si tu a ci ja, 
od no sno blo ka da, ali da hra bro na sta viš da lje.”

• U: “Čak i da mi se opet de si blo ka da mo gu to da pod ne sem i da hra bro 
na sta vim da re ša vam za dat ke, naj bo lje što mo gu u tom mo men tu. Aha, 
da…tre ba da pod ne sem to ne pri jat no sta nje blo ka de, a ne da me ono 
ob u zme. Raz u mem…”

• P. “Baš ta ko. I…“Ka ko se sa da ose ćaš?”
• U: “OSLO BO ĐE NO!!!”
• P: “To je do bro. Da li sa da imaš bri gu da bi blo ka da mo gla da se po no vi?”
• U: “Re al no bi mo gla, zar ne? Ni ko mi ne ga ran tu je da ne će.”
• P: “Da, niš ta i ni je za ga ran to va no, u pra vu si. Ali, čak i da se de si, da li bi 

to mo gao da iz dr žiš i pre va zi đeš?”
• U: “Sa da ve ru jem da bih mo gao, da se ne bih ta ko pre pao, da bih bio…pa 

da… da  bih bio hra bri ji. Sad shva tam da se mo že bi ti hra bar, da to ni je 
ne mo gu ća stvar u slič noj si tu a ci ji.”

• P: “E, sa da, poš to si ta ko br zo do šao do no vog na či na miš lje nja, mo ram 
da ti ka žem, da je po treb no da se ono i učvr sti, od no sno uve žba. Naš 
te ra pij ski pra vac za go va ra do ma će za dat ke u tu svr hu. Ra ni je je do ka-
za no da je pi sa nje no vog uve re nja ve o ma de lo tvor no, pa ćeš u pet na est 
da na mi ni mum 5 pu ta na pi sa ti, uz pu nu kon cen tra ci ju to kom pi sa nja, 
no vo uve re nje do ko ga si do šao. I, ako se sla žeš pro ši ri će mo ga i za ovo 
po sled nje, kon cept hra bro sti. Da kle: “Bi lo bi le po da na tak mi če nju iz ma-
te ma ta ti ke po ka žem sve što znam i osvo jim vi so ke bo do ve. Ali ako se to i 
ne de si, i sme da je ta ko, i mo gu to da pri hva tim jer ne zna či da sam loš 
ma te ma ti čar, već da imam pra vo na loš dan, kao i svi dru gi. Čak i da mi se 
opet de si blo ka da mo gu to da pod ne sem i da hra bro na sta vim da re ša vam 
za dat ke, naj bo lje što mo gu u tom mo men tu.” Ka ko ti se či ni? Da li se sla žeš 
sa sva kim od ovih de lo va?”

• U: “Da, re al no je.” 
• “Pred la žem i jed nu kon trol nu se an su, na kon dve sed mi ce, ako ti je to u 

re du?”
• U: “U re du je. To me ra du je.”  
• P:  “Ta ko đe, imam za te be još je dan do ma ći za da tak. Po ne ćeš ovaj ha-

mer pa pir ku ći. Na nje mu je, kao što vi diš na cr ta no dr vo, ne baš ta ko 
veš to, ja sam cr ta la, ali dr vo je ve ruj na reč (smeh). Uzmi i ove sti ke re u 
4 bo je. Tvoj za da tak je da na me stu gde je ko ren na žu tim sti ke ri ma is-
pi šeš sve svo je veš ti ne, spo sob no sti, zna nja, ta len te, ume nja…Ne tre ba 
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da be le žiš sa mo ne ke iz ra zi te stva ri ko je ni ko dru gi ne ma, već sve što te 
ka rak te ri še, na pri mer: “Umem do bro da pli vam”. Tre ba da na pi šeš mi-
ni mum pet svo jih vr li na, a po želj no je i mno go vi še, jer, si gur no ih imaš.”  

• U: “Da, da, ja sno.”
• P. “Na me stu gde je sta blo tre ba na pla vim sti ke ri ma da na pi šeš šta je 

ono što te be po kre će i mo ti vi še u ži vo tu. Za tim, u le vom de lu kroš nje sve 
što si do sa da do bro ura dio i na šta si po no san, a u de snom de lu sve ono 
što bi vo leo kod se be da una pre diš, na če mu bi ra dio da lje. Pred la žem 
da ovo dr vo do ne seš na kon trol nu se an su, je l do go vo re no?”

• U. “Da, sve do go vo re no. I sve sam raz u meo.”
• P. “Vi di mo se on da za dve ne de lje. Na tak mi če nju ti že lim sre ću.”

ana li za se an se iz ugla psi ho te ra pe u ta
U to ku psi ho te ra pij ske se an se de fi ni san je pro blem i spe ci fič ni ak ti-

vi ra ju ći do ga đaj (A) – blo ka da na tak mi če nju, iden ti fi ko va na je ne zdra va 
ne funk ci o nal na emo ci ja ko ja se ja vi la u ve zi sa A – strah. Ia ko je uče nik 
ne gi rao da je po sto jao i se kun dar ni emo ci o nal ni pro blem (tzv. simp tom 
stress) pre po zna to je da se po vo dom stra ha po ja vi la ank si o znost te se 
pa ra lel no ra di lo na obe emo ci je. Pro ce na je bi la da uče nik to mo že da po-
ve že i raz u me u jed noj se an si, ia ko bi po pra vi li ma REKBT-a naj pre tre ba lo 
ra di ti na simp tom stre su. De fi ni sa na su ira ci o nal na uve re nja iz do me na 
ap so lu ti stič kog zah te va pre ma se bi (“Mo ram ima ti mak si mum po e na jer je 
okru žni ni vo tak mi če nja) i glo bal nog vred no va nja (Ako ne uspem, to zna či 
da sam ni ka kav ma te ma ti čar) ko ja su uče ni ka uvo di la u ne zdra ve emo-
ci je i ne funk ci o nal no po na ša nje.  Po ja vi la se, se ku na da r no i ank si o znost 
kao po sle di ca ni ske to le ran ci je na fru stra ci ju (“Ne mo gu pod ne ti ako mi se 
opet do go di blo ka da i ne ću ume ti da se no sim sa tim”). Na kon pro ve re de-
ri va ta ira ci o nal nog uve re nja pre ko lo gič ke, em pi rij ske, prag ma tič ne i de-
duk tiv ne dis pu ta ci je, i de fi ni sa nja že lje nog emo ci o nal nog sta nja – kon cept 
hra bro sti, for mu li sa na je ra ci o nal na al ter na ti va i da ti su do ma ći za da ci.

Uče nik je br zo i la ko po sti zao kog ni tiv ne uvi de, bio je mo ti vi san, sa ra-
dji vao je, pre i spi ti vao svo ja emo ci o nal na sta nja sa na či ni ma na ko je mi sli 
(B-C ve za), ko ri go vao svo ja uve re nja. U jed noj psi ho te ra pij skoj se an si ra-
di lo se na vi še po lja, jer je pre po zna to da uče ni ko vi vi so ki in te lek tu al ni 
ka pa ci te ti to mo gu da pra te.

kra tak iz vod iz kon trol na se an se
Uče nik do la zi na kon trol nu se an su vid no ras po lo žen. Iz veš ta va da se 

po sle ne kih 5-7 da na od iz ra de do ma ćeg za dat ka ra ci o nal no uve re nje po-
če lo “pri ma ti”. Do no si i iz ra đe no dr vo...iden ti fi ko vao je svo ja zna nja, spo-
sob no sti, veš ti ne, šta ga po kre će/mo ti vi še, na šta je do sa da po no san, i 
na če mu bi že leo da lje da ra di (na pri mer emo ci ja be sa ka da mu “iz pr ve” 
stva ri ne kre nu). 

Na re pu blič kom tak mi če nju iz ma te ma ti ke osvo jio je II na gra du i pla-
sman na srp sku ma te ma tič ku olim pi ja du. Do dat no, dan pre kon trol ne se-
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an se uče stvo vao je i na re pu blič kom tak mi če nju iz fi zi ke, osvo jio I na gra du 
i pla sman na Bal kan sku olim pi ja du. Ka že da mu je psi ho te ra pij ska se an sa 
po mo gla ne sa mo za tak mi če nje iz ma te ma tu i ke već da, ge ne ral no, poč ne 
dru ga či je da mi sli i da ne ma pri ti sak. Ta ko đe, i svo je dru ga re je pod u ča vao 
no vom na či nu miš lje nja pred tak mi če nja, či ni mu se da se ne ki ma od njih 
do pa lo da poč nu is prav ni je da mi sle i da se ma nje op te re ću ju. 

Za klju čak
Na pre dak i uspeh da ro vi te de ce, osim ši ro kog spek tra kog ni tiv nih spo-

sob no sti i veš ti ne re ša va nja pro ble ma, uklju ču je so ci jal no-emo ci o nal ne 
veš ti ne, spo sob nost pri la go đa va nja pro me na ma, men tal no zdra vlje. Zbog 
to ga je va žno da bu du ći is tra ži va či pa žlji vi je usme re svo ja in te re so va nja 
pre ma pro men lji vom od no su raz li či tih ele me na ta men tal nog zdra vlja da-
ro vi te de ce, ko ri ste ći i idi o graf ski pri stup - pro u ča va nje po je di nač nih slu-
ča je va (ko ji sva ka ko ne pod ra zu me va na puš ta nje no mo tet skog pri stu pa). 
To bi omo gu ći lo, da se, kao i na osno vu pri ka za slu ča ja da ro vi tog de te ta 
u ovom ra du, iden ti fi ku ju pod ruč ja u ko ji ma je po treb no pru ži ti do dat nu 
po drš ku da ro vi ti ma, i da se opre de le na či ni pru ža nja po drš ke. Osim psi-
ho te ra pi je, ko ja, vi de li smo, u ra du sa da ro vi tim uče ni kom da je br ze i do-
bre re zul ta te ka da su u pi ta nju emo ci o nal ne blo ka de, da ro vi te uče ni ke bi 
tre ba lo uklju či ti u pro gra me pre ven ci je men tal nog zdra vlja kroz raz li či te 
ra di o ni ce u ško la ma, ne vla di nim or ga ni za ci ja ma i sl.  Pe da go zi i psi ho lo zi 
mo gu da po mog nu na stav ni ci ma i ro di te lji ma da bo lje shva te unu traš-
nji svet de te ta, da uva ža va ju i poš tu ju pro ble me ko je ono ima, uva ža va ju 
ose ća nja ko je de te is po lja va u ve zi sa svo jim po teš ko ća ma i pro ble mi ma. 
Od po seb nog je  zna ča ja da se po lje obra zo va nja i zdrav stva in te gri šu, a 
da svi ko ji se ba ve da ro vi ti ma raz vi ju do dat nu ose tlji vost i za emo ci o nal ne 
po tre be ovih uče ni ka i me đu sob no sa ra đu ju u pre ven ci ji i una pre đi va nju 
nji ho vog men tal nog zdra vlja. 
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abstract
It is known that gifted children / students differ from most children of their 

age not only in their intellectual abilities, but also in the intensity and richness 
of feelings and inner life as a whole. Particularly vulnerable populations can be 
made up of extremely gifted students, who are often also competitors and who 
are, as a rule, expected to continuously achieve remarkable results. Moreover, 
they often ask or even demand that they be up to the task so they may begin to 
experience emotional blockages that interfere with achievement, affect further 
adaptation and mental health. The aim of the paper is to show the course and 
effects of a RE&KBT psychotherapy session with a gifted student who attends the 
2nd grade of the Mathematical Gymnasium and the Music High School.The main 
goal of the session was to overcome the emotional blockage that disturbed the 
student’s achievement at the district mathematics competition and to overcome 
the fear that it will happen again.

During the psychotherapy session the problem and specific activating event 
(A) were defined - blockage in competition, unhealthy dysfunctional emotion was 
identified - fear and anxiety about fear , irrational beliefs were defined through a 
chain of inferences from the domain of absolutist self-demand and global evalu-
ation that led student to unhealthy emotions and dysfunctional behavior. After 
checking irrational belief through logical, empirical, pragmatic and deductive dis-
putation, and defining a new, desired emotional state, a rational alternative was 
formulated and homework was given.The control session showed that the stu-
dent gained cognitive and emotional insight and expanded the image of himself 
beyond the scope of achievement. At the next level of the competition, he did not 
have a blockage, and he achieved a high ranking, which indicates that it would be 
valuable if the representatives of the educational system, parents and all others 
who work with the gifted students develop additional sensitivity for the emotional 
needs of these students and cooperate with each other in order to work on pre-
vention and improvement of their mental health.

Keywords: gifted student, emotional blockages, RE&CBT psychotherapy session, 
cooperation
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Sažetak
Glavni zadatak fizike je da opiše prirodne pojave. Međutim, neke fizičke pojave 

su izuzetno složene, zbog toga je za njihovo razumevanje potrebno prvo razmotriti 
jednostavnije i idealizovane slučajeve i potom ih postepeno usložnjavati. Ovakvim 
pristupom se prati sam razvoj pojma, čime se pozitivno utiče na kognitivni razvoj 
učenika. U radu će biti prikazan primer razvoj pojma klatna, polazeći od matematičkog 
i fizičkog klatno pa do dvojnog klatna, kao primer vertikalnog i horizontalnog 
obogaćivanja nastavnog gradiva iz fizike. Pojmovi matematičkog i fizičkog klatna 
se izučavaju na prvom, drugom i trećem nivou obrazovanja. Na prvom nivou 
obrazovanja, učenici se uglavnom fenomenološki upoznaju sa karakteristikama 
matematičkog i fizičkog klatna, dok na drugom nivou izučavane relacije koje 
opisuju kretanje tela zahtevaju kompleksiniji matematički aparat. Međutim, ni na 
drugom ni na trećem nivou obrazovanja (ukoliko se govori o studijama fizike) se ne 
obrađuje dvojno klatno. Dvojno matematičko klatno je dinamički sistem dva vezana 
matematička ili fizička klatna, kojim se može opisati i predstaviti haotičnost sistema, 
odnosno nelinearno ponašanje sistema. Nakon izuzetno složenog teorijskog 
objašnjenja, daroviti učenici mogu da konstruišu dvojno klatno gde će na tačke centra 
mase vezati diode kako bi svetlosnim efektima fizički predstavili teorijska rešenja i 
ovu pojavu demonstrirali ostalim učenicima. Ovim, daroviti učenici se stavljaju u 
poziciju da istražuju uticaj trenja na kretanje pojedinačnih klatana, ali i da dodatno 
razvijaju svoje komunikacijske veštine. Prilikom određivanja dodatnog sadržaja za 
darovite učenike, nastavnik treba da uzme u obzir i razvoj što većeg broja veština 
kod učenika. Zbog opterećenosti nastavnika, posebno u mešovitim odeljenjima, 
važno je pružiti podršku nastavnicima sa konkretnim primerima iz prakse kako bi 
bili u mogućnosti da odgovore na kognitivne potrebe darovitih učenika za fiziku.

Ključne reči: vertikalno i horizontalno obogaćivanje nastavnog sadržaja; fizika; 
dvojno klatno.
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uvod
Obrazovanje u heterogenim odeljenjima, koje je najzastupljenije u 

Srbiji, pred nastavnika stavlja veliki broj obrazovnih zadataka i obaveza. 
Jedna od tih obaveza nastavnika je da odgovori na kognitivne potrebe uče-
nika, bez obzira da li pohađaju neki inkluzivni obrazovni plan. Metoda koja 
se može primeniti u tom slučaju je diferencijacija nastavnog pristupa i di-
ferencijacija kurikuluma (Moosa & Shareefa, 2019). Prilikom diferencijacije 
potrebno je uzeti u obzir identifikaciju obrazovnih potreba, diferencirane 
obrazovne ciljeve, diferenciranu nastavu, diferenciranu praksu i evaluaci-
ju napretka učenika i samog obrazovnog procesa (Prast et al., 2015, pre-
ma u Prast et al., 2018). Sve ove aktivnosti naglašavaju značaj obučenosti 
nastavnika, njegovo znanje i veštine potrebne za sam predmet, identifika-
ciju, kao i didaktičke, pedagoške i veštine upravljanja učionicom (Smeets 
et al., 2015, prema Prast et al., 2018: 23; Vogt & Rogalla, 2009, prema Prast 
et al., 2018: 23). Međutim, neka istraživanja (Eisink et al., 2017) pokazuju 
da nastavnici ne poseduju dovoljno znanja i veština koje su im potrebne 
za sprovođenje difirencijacije; stoga, problemi kao što su vreme koje je po-
trebno uložiti za kreiranje prilagođenog nastavnog plana i programa, pro-
nalaženje potrebnih resursa i kooperativni rad sa drugim kolegama dola-
ze do posebnog izražaja (Rubenstein et al., 2015:143; VanTassel-Baska & 
Stambaugh, 2005:214). Zbog toga je neophodno pružiti podršku nastavni-
cima kako bi mogli da odgovore na potrebe učenika i podstaknu motivaci-
ju darovitih, ali i svih ostalih učenika, za izučavanje konkretnog nastavnog 
predmeta (Al-Zoubi, 2014; Yuen et al., 2018). Modifikacija nastavnog plana 
i programa može se realizovati na više načina, u zavisnosti od potreba i in-
teresovanja učenika (VanTassel-Baska & Stambaugh, 2005:213). Jedan od 
primera koji se često koristi je Renzulijev model trijade obogaćivanja koji 
predstavlja tri tipa aktivnosti koje podržavaju učenje (Reis et al., 2011; Ru-
benstein et al., 2015). U okviru aktivnosti tipa I, učenici mogu da pretražuju 
različite sadržaje, da istražuju i ispituju neke specifičnosti ili zanimljivosti. 
U okviru aktivnosti tipa II učenici se usmeravanju ka rešavanju problema, 
dok u okviru aktivnosti tipa III rade na projektima koji su sami odabrali i 
rešavaju autentične probleme. 

Zadržavajući princip od konkretnog ka apstraktnom, u radu je prika-
zan primer vertikalnog i horizontalnog obogaćivanja nastavnog sadržaja iz 
fizike. Kako je pokazano da se podsticanje “jakih strana” i dalji razvoj spo-
sobnosti u oblasti (potencijalne) darovitosti pozitivno odražava na učenič-
ku samopercepiranost sopstvenih vrednosti (Aljughaiman & Ayoub, 2012; 
Al-Zoubi, 2014; Eysink et al., 2017; Feldhusen et al., 1990), važno je osna-
živati nastavnike, kako u pogledu novih znanja i veština, tako i u pogledu 
konkretnih primera za rad sa (potencijalno) darovitim učenicima.
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matematičko, fizičko i dvojno klatno
Matematičko klatno se izučava na sva tri obrazovna nivoa i predstavlja 

matematički idealizovan slučaj kretanja fizičkog klatna. Značaj matematič-
kog klatna ogleda se u mogućnosti određivanja vrednosti gravitacionog 
ubrzanja Zemlje. Na osnovnoškolskom nivou se fenomenološki obrađuje 
ova tema, te bi predlog horizontalnog obogaćivanja bio uvođenje pojma 
fizičkog klatna; dok bi predlog vertikalnog obogaćivanja bio uvođenje poj-
ma momenta inercije i kružnog kretanja krutog tela kako bi se objasnile 
jednačine kretanja fizičkog klatna. Predlog horizontalnog obogaćivanja na 
srednjoškolskom nivou bio bi uvođenje uvođenje izraza diferencijalnih 
jednačina, a predlog vertikalnog obogaćivanja bio bi uvođenje diferen-
cijalnog računa i rešavanje parcijalnih diferencijalnih jednačina koje opi-
suju kretanje matematičkog i fizičkog klatna. Takođe, predlog vertikalnog 
obogaćivanja bio bi uvođenje pojma dvojnog klatna. Dvojno matematičko 
klatno je dinamički sistem dva matematička ili fizička klatna, koja su veza-
na jedno za drugo (Slika 1).

Slika 1. Prikaz dvojnog matematičkog klatna.

Matematičko opisivanje kretanja ovog klatna je izuzetno složeno stoga 
ono može predstavljati vertikalno obogaćivanje nastavnog sadržaja fizike 
na trećem obrazovnom nivou jer se jednačine mogu rešiti numeričkim, a 
ne analitičkim metodama. Postoje dva pristupa rešavanju jednačina koje 
opisuju složeno kretanje dvojnog klatna. Jedan pristup se zasniva na kori-
šćenju Langranžove mehanike dok se drugi zasniva na korišćenju Njutno-
ve mehanike.

U posmatranom x-y koordinatnom sistemu, sa indeksom 1 obeležiće 
se veličine koje se vezuju za gornje klatno, dok su sa indeksom 2 veličine 
koje se vezuju da donje klatno; tada se za centre masa može zapisati da 
važi:
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Definisane veličine je potom potrebno povezati sa zakonom održanja 
energije, koji za ovoj dinamički sistem od opšteg izraza za Langranžijan 
L T U= −  , posle određenih algebarskih transformacija dobija se oblik: 

gde 1ω  predstavlja ugaonu brzinu prvog klatna, a 2ω  predstavlja uga-
onu brzinu drugog klatna, odnosno odgovarajuća ugaona ubrzanja su:

Primenjenim numeričkim metodama rešavanja ovih jednačina dobija 
se su tačke ( , 0)π  ili (0, )π  nestabilne, odnosno da u tim tačkama dolazi 
do nagle promene pravca i smera kretanja klatna. Na Slici 2 prikazan je 
grafik promene koordinata klatana u prostoru tokom vremena, a potpuni 
pokazatelj da je sistem haotičan je Lyapunov eksponent (Devaney, 1989).

Slika 2. Grafik promene koordinata klatana u prostoru tokom vremena.
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Dobijena numerička rešenja veoma složenih jednačina mogu se de-
monstrirati ukoliko se diode vežu za centre masa oba klatna. Ova demon-
stracija, osim vizuelne predstave složenih matematičkih procesa, može da 
služi za razvoj manuelnih veština potrebnih za vezivanje strujnog kola; ko-
munikativnih veština ukoliko (potencijalno) darovit učenik dobije zadatak 
da predstavi ovu demonstraciju, ali i socijalnih veština ukoliko se demo-
stracija, odnosno postavka eksperimenta radi u grupi. 

Zaključak
Programi obogaćivanja nastavnog sadržaja, posebno u mešovitim 

odeljenjima, mogu predstavljati mogućnosti za optimalan kognitivni ra-
zvoj (potencijalno) darovitih učenika, a koji se mogu realizovati kroz ekspe-
rimentalne aktivnosti, detaljnije izučavanje materijala o nekoj temi, mate-
rijale za razvoj viših nivoa mišljenja, projekte koji samostalno biraju, itd. 
(Kim, 2016:103). Stoga su u radu prikazani primeri vertikalnog i horizon-
talnog obogaćivanja nastavnog gradiva iz fizike za sva tri obrazovna nivoa.
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abstract 
The main task of physics is to describe natural phenomena. However, some 

physical phenomena are extremely complex, so in order to understand them, it is 
necessary to first consider simpler and idealized cases and then gradually compli-
cate them. This approach follows the development of the concept itself, which has 
a positive effect on the cognitive development of students. The paper will present 
an example of the development of the concept of pendulum, starting from the 
mathematical and physical pendulum to the double pendulum, as an example of 
vertical and horizontal enrichment of teaching materials in physics. The concepts 
of mathematical and physical pendulum are studied at the first, second and third 
level of education. At the first level of education, students are mostly phenomeno-
logically acquainted with the characteristics of the mathematical and physical pen-
dulum, while at the second level the studied relations that describe the movement 
of the body require a more complex mathematical apparatus. However, neither at 
the second nor at the third level of education (on physics studies) double pendu-
lum is not in curricula. A double pendulum is a dynamic system of two connected 
mathematical or physical pendulums, which can be used to describe and present 
the chaotic nature of the system, i.e., the nonlinear behavior of the system. After an 
extremely complex theoretical explanation, gifted students can construct a double 
pendulum where they will connect diodes to the points of the center of mass in or-
der to physically present theoretical solutions with light effects and demonstrate 
this phenomenon to other students. This puts gifted students in a position to ex-
plore the impact of friction on the movement of individual pendulums, but also to 
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further develop their communication skills. When determining additional content 
for gifted students, the teacher should take into account the development of as 
many students’ skills as possible. Due to the workload of teachers, especially in 
mixed classes, it is important to provide support to teachers with concrete exam-
ples from practice in order to be able to respond to the cognitive needs of gifted 
students in physics.

Key words: vertical and horizontal enrichment of teaching content; physics; double 
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PrImeNa eLemeNaTa Igre u NaSTavI u 
CILju PoDrŠke uČeNICIma

Mladen Šljivović, Dragana Sekulić Pilipović, Nataša Stanojević,  
Srđan Stanojević

Gimnazija Zaječar, Zaječar, Srbija

Sažetak
Korišćenje elemenata igara (gejmifikacija) u edukaciji nije nova metoda i 

podrazumeva upotrebu različitih metoda preuzetih iz sveta igara (prelazak nivoa, 
skupljanje bodova, davanje oznaka dostignuća i slično) u cilju veće aktivacije učenika. 
U uvodnom delu rada predstavićemo glavne odlike gejmifikacije nastave,  ali i neke 
od najčešćih grešaka koje nastavnici prave. U nastavku rada predstavićemo primere 
prakse Gimnazije Zaječar koji su organizovani tokom maja meseca u okviru dva 
Erasmus projekta. U prvom projektu From game to STEM učestvovalo je pet škola 
iz Turske, Bugarske, Poljske, Španije i Srbije. U drugom projektu Ecological footprint 
učestvovale su tri škole iz Nemačke, Danske i Srbije. Učenici su tokom trajanja 
mobilnosti podeljeni u međunarodne timove pred koje je stavljen izazov rešavanja 
niza zadataka iz matematike u formi potrage za blagom. Kako smo sličnu aktivnost 
izveli prošle godine u online formi, rezultati su upoređeni sa prošlogodišnjim. Tokom 
rada pratili smo komunikaciju koju su učenici ostvarili, probleme u rešavanju, kao i 
procenat uspešnosti. Suštinski problemi koji se javljaju u igranju uživo slični su kao 
i oni koji su se javili u online igri. Zaključak je da iako učenici nalaze da su aktivnosti 
zabavne postoje jasne naznake da pojedinci  ponekad preuzimaju rad celog tima 
(nedostatak saradnje), određeni učenici uzimaju neaktivnu ulogu (nedostatak 
timskog rada), kao i da postoje određeni problemi u komunikaciji na kojima treba 
raditi. U završenom delu rada predstavićemo zaključke o delovima na kojima treba 
dodatno raditi kako bi se ovakav vid gejmifikacije uspešno primenio u nastavi.

Ključne reči: matematika, gejmifikacija, igra, Erasmus

uvod
Korišćenje elemenata  igara (u daljem tekstu gejmifikacija) podrazu-

meva korišćenje različitih elemenata iz sveta igara. Načini na koje to može 
biti urađeno su različiti, ali pođimo pre svega od pravila koje svaka igra 
mora da zadovolji:

• Igra mora biti poštena
• Igra mora biti zanimljiva i donositi korist
• Igra mora biti održiva
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Pod pojmom poštena igra podrazumevamo unapred definisana 
pravila koja se neće menjati tokom igre, ali i priliku da svaki igrač ostva-
ri pobedu. Jedna od najčešćih greški je davanje dodatnih poena učeniku 
koji prvi reši zadatak. Na ovaj način najvredniji učenici su favorizirani, dok 
ostali gube motivaciju za učešćem. Na taj način igra postaje namenjena 
pojedincima umesto celom odeljenju. 

Drugo pravilo osigurava da će igra biti i zanimljiva, što će uticati na že-
lju igrača da nastave sa igrom, ali i korisna za njih. Međutim, treba obratiti 
pažnji i na nagradu. Ukoliko ona izostane, ili bude nekorisna, učenici će 
vremenom izgubiti interesovanje. Nagrada može biti ocena, pohvala, pri-
lika da zamene skupljene poene za produženje roka za predaju domaćeg 
ili nešto slično.

Na kraju ne smemo zanemariti i energiju koju nastavnik ulaže u igru. 
Ukoliko je potrebno previše vremena da se igra postavi, ili je nastavnik 
prinuđen da za svaku smišlja veliki broj pitanja onda igra gubi na svojoj 
ekonomičnosti i neće zaista zaživeti u učionici.

Gejmifikacija se kao metoda koristi u gotovo svim oblastima: veliki 
trgovački lanci promovišu skupljanje bodova koje korisnici kasnije mogu 
zameniti za određene proizvode, avio kompanije uvode nagradne milje, 
čak i grupe na društvenim mrežama dodeljuju oznake dostignuća poput 
„pokretač razgovora“ aktivnijim članovima. 

Brojni su primeri korišćenja ove metode u nastavi. U velikoj meta ana-
lizi koju su sproveli Sailer i Homner (2020) istražujući prethodno objavljene 
radove  došlo se do zaključka da su pozitivni efekti gejmifikacije u nastavi 
prisutni, mada faktori koji utiču na uspeh ove metode ostaje neprecizirani.  
Grupa autora (Majuri et al 2018) ukazuje na to da se gejmifikacija u obra-
zovanju najčešće koristi kao pokazatelj postignuća i napretka, dok manje 
kao pokazatelj razvoja socijalnih veština. Još jedan od pokazatelja, na koje 
svakako treba obrati pažnju, je zaključak pojedinih autora da napredniji 
učenici imaju veće koristi od gejmifikacije nastave (Sanchez et al, 2020). 
U jednom od najskorijih istraživanja (Manzano-León et all, 2021) ističu da 
je veliki broj studija pokazao pozitivne efekte gejmifikacije nastave i da je 
potrebno obaviti dodatna, detaljnija, istraživanja.

Domaći autori uglavnom iznose iskustva iz sopstvene prakse kao na 
primer Ljubišić i Španić (2018) ili Borić (2020) koji ističu motivaciju i razvoj 
„mekih“ veština kod učenika. Šljivović (2017) ističe povećanje korišćenja 
različitih izvora informacija kod učenika.

Gimnazija Zaječar već dugi niz godina primenjuje određene elemente 
igara u nastavi, pre svega kroz „potragu za blagom“, zašta je i nagrađena 
prvom nagradom na konkursu za najbolje primere praksi karijernog vođe-
nja (Euroguidance Srbija, 2019). U ovom radu najpre ćemo predstaviti dva 
Erasmus+ projekta koja se trenutno sprovode, potom predstaviti rezulta-
te igre, uz osvrt na prošlogodišnji rad kad je potraga za blagom izvedena 
onlajn. 
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metod
Projekat From game to STEM finansiran je od strane Erasmus+ poziva i 

u njemu učestvuje pet škola iz Poljske, Španije, Bugarske, Turske i Srbije, 
koja je ujedno i koordinator. 

Osnovni ciljevi ovog projekta su: 
• Uvođenje inovacija u nastavu STEM predmeta kroz korišćenje IKT-a 

(Arduino i video igre)
• Poboljšanje ključnih kompetencija učenika kroz STEM predmete
• Jačanje kompetencije nastavnika STEM predmeta kroz nove metode 

Svaka od škola je ekspert iz jedne od STEM oblasti (Poljska - biologija, 
Španija - hemija, Bugarska - programiranje, Turska - Arduino platforme, 
Srbija - matematika i fizika). Prvobitnim planom očekivalo se da tokom 
mobilnosti i priprema za njih, učesnici podele svoja iskustva, a ujedno i 
rade na kreiranju video igre kroz koju bi se učili STEM predmeti. Više o 
projektu moguće je pronaći na sajtu http://fromgametostem.com/ 

U 2019. odobren nam je Erasmus+ projekat Ecological footprint: think, 
choose, reduce. U ovom projektu naša škole je partner zadužen za IT po-
dršku. Pored naše škole u projekat su uključene i škole iz Danske i Holan-
dije, dok je škola iz Nemačke koordinator. Više o projektu možete saznati 
na sledećem linku http://www.thinkchoosereduce.com/index.php/abo-
ut-the-project

Tokom školske 2020/2021 tokom priprema za mobilnost, usled epide-
miološke situacije, celokupne aktivnosti su održane onlajn. Kao prvi pred-
met na kome su učenici radili izabrana je matematika.  Svaka od škola 
izabrala je 20 učenika. Učenici su podeljeni u međunarodne timove, me-
todom slučajnog izbora, a potom su upisani u Google učionice kako bi 
ostvarivali komunikaciju sa nastavnicima. Na samim učenicima  je bilo da 
odrede način međusobne komunikacije. Ovo je urađeno sa ciljem testira-
nja njihovih digitalnih veština. Većina učenika je izabrala društvene mreže 
za međusobnu komunikaciju (Instagram DM, ređe Facebook Messenger 
grupe…) dok su za sastanke koristili Zoom ili Google meet.  

Odmah na početku tokom prve nedelje učenici su dobili i inicijalni test 
iz matematike koji je sadržao logička pitanja namenjena svim uzrastima. 
Prosečna ocena na ovom testu iznosila je 58/100 poena.

Nakon ovoga timovi su dobili prve zadatke, izabrali kapitene timova 
koji su ostvarivali komunikaciju sa organizatorima igre koji su im slali za-
datke, a po rešavanju odmah bi dobijali zadatke sledećeg nivoa. Pobednik 
je grupa koja prva reši sve zadatke.

Rezultati i zaključi igre sprovedene na ovaj način su sledeći:
• Jedna broj učenika nije aktivno učestovao u igri
• Većina učenika se slaže da je ovakav aktivnost zanimljiva
• Većina učenika bi volela češće sprovođenje ovakvih aktivnosti
• Problem komunikacije i organizacije vremena je istaknut kao jedna 

od najvećih prepreka
• Različit nivo predznanja uticao je da neki učenici manje učestvuju u 

rešavanju, ali ne i u komunikaciji sa drugim učenicima.
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Kao jedan od glavnih zaključaka organizatori su istakli da je u buduće 
potrebno osmisliti dinamičniji način, kojim bi se osiguralo da učenici re-
dovnije završavaju svoje obaveze.

Budući da su ove godine realizovane prve mobilnosti u okviru oba pro-
jekta odlučeno je da se potraga za blagom ponovi, ovog puta uživo, da se 
učesnici anketiraju nakon aktivnosti, a rezultati uporede sa prethodnim 
dobijenim tokom onlajn nastave.

U prvoj potrazi za blagom učestvovalo je pet mešovitih timova sa po 
pet članova, po jedan iz svake zemlje učenika: Srbija, Turska, poljska, Bu-
garska i Španija . U drugoj učestvovalo je takođe pet timova koji su imali 
članove iz: Srbije, Nemačke i Danske.

Nekoliko primera zadataka:
• Vaša sledeća lokacija je ulica Timočke Bune. Broj ćete saznati otkri-

vanjem posude koja će se napuniti vodom prva u sledećoj šemi.

• Po otkrivanju broja telefona, pošaljite poruku na isti i dobićete 
sledeću lokaciju.

6 8 3 Jedan broj je tačan i na pravom mestu.

6 2 1 Jedan broj je tačan, ali na pogrešnom mestu.

3 4 6 Dva broja su tačna, ali su na pogrešnim mestima.

9 2 7 Nema pravih brojeva.

8 9 4 Jedan broj je tačan, ali na pogrešnom mestu

0 6 5 4 1 2 1
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• Svaki izraz otkriva poziciju jednog slova. Konačna reč otkriva vašu 
sledeću lokaciju.

a  B  C  D  e  F  g  h  I  j  k  L  m  
N  o  P  Q  r  S  T  u  v  W  X  y  Z 

Aktivnost je održana uživo. Mereno je vreme potrebno timovim da 
reše zadatke, a potom su učesnici popunili kratku anketu.

rezultati
U ovom delu predstavićemo rezultate i razlike između potrage za bla-

gom uživo, i potrage za blagom na daljinu.
jedna broj učenika nije aktivno učestovao u igri.
Iako je ovog puta igra trajala znatno kraće (vreme pobedničkog tima 

iznosilo je 1h i 48min) primetno je da se jedan broj učenika isključi iz tim-
skog rada i preuzme pasivnu ulogu. Budući da je cilj razvijanje i mekih 
veština postavlja se pitanje na koji način treba osmisliti zadatke da bi zah-
tevali veću komunikaciju i aktivirali sve učesnike unutar jednog tima. 

većina učenika se slaže da je ovakav aktivnost zanimljiva.
Nije bilo veće razlike između aktivnosti koja se održavala onlajn i uživo. 

Napomenimo da je u onlajn aktivnosti učestvovalo 100 učenika, dok je u 
potrazi za blagom uživo ukupan broj iznosio 45. Ipak kad su upitani da se 
odluče za jednu od ove dve opcije, 32 učenika (od 37 koji su učestovali u 
obe) odlučilo se za varijantu uživo, dok je petoro smatralo da su obe po-
djednako važne.

većina učenika bi volela češće sprovođenje ovakvih aktivnosti
Ovde je došlo do poklapanja mišljenja. 20 učenika se izjasnilo da bi tre-

balo održavati najmanje jednom mesečno, dok 22 smatra je da je dovoljno 
dvomesečno. Troje učenika smatra da je dovoljno jednom u polugodištu. 

Problem komunikacije i organizacije vremena je istaknut kao jed-
na od najvećih prepreka

Na osnovu izmerenog vremena za rešavanje zadataka i kasnije ankete 
zaključeno je da ovog puta učenici se nisu toliko žalili da organizaciju vre-
mena i komunikaciju, ali to je i očekivano budući da su se već poznavali 
nekoliko dana pred samu igru. 

Diskusija
Način organizovanja igre uživo je bolje ocenjen od strane učesnika. 

Ovo je delimično očekivano budući da posle dve godine od početka epide-
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mije neposredan kontakt sa drugim vršnjacima je nešto što svima nedo-
staje. Istovremeno igra tada kraće traje i dinamičnija je.

Sam tempo održavanje igre je takođe upitan. Treba uzeti u obzir da su 
učenici u Srbiji istakli kao najveću prepreku za češće održavanje preveliki 
broj školskih obaveze. Ipak, uključivanjem većeg broja nastavnika i boljim 
povezivanjem sa gradivom moglo bi se postići da učenici na potragu za 
blagom gledaju kao dodatnu pomoć u učenju i samim tim se češće priklju-
čuju ovakvim igrama.

Zaključak
Većina učenika nalazi da je ovakav način rada zanimljiv i njima blizak. 

Takođe, trebalo bi više obratiti pažnju na neposredan kontakt, dakle ako 
je moguće održavati ovu aktivnost uživo. Sam tempo bi morao da bude 
prilagođen uzrastu i obavezama učenika.

Ipak, sa nastavničke strane moramo opravdano postaviti i pitanje edu-
kativnih vrednosti, to jest na koji način uvesti gradivo predviđeno školskim 
programom u potragu za blagom. Trenutno ova aktivnost ima odličnu pri-
menu u razvoju međupredmetnih kompetencija poput komunikacije na 
stranom jeziku, rešavanja problema timskog rada, analize podataka, ali bi 
bilo poželjno povezati je i sa gradivom u okviru samih predmeta.
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APPLICATION OF GAMING ELEMNTS IN 
LEARNING AS A WAY OF A SUPOPORT TO THE 

STUDENTS
Mladen Šljivović, Dragana Sekulić Pilipović, Nataša Stanojević,  

Srđan Stanojević
Gymnasium Zaječar, Zaječar, Serbia

The use of game elements (gamification) in education is not a new method 
and implies the use of various methods taken from the world of games (passing 
levels, collecting points, giving marks of achievement, etc.) with the aim of great-
er student activation. In the introductory part of the paper, we will present the 
main features of the gamification, but also some of the most common mistakes 
that teachers make. In the following part of the work, we will present examples of 
the practice of the Zaječar High School, which were organized during the month 
of May within two Erasmus projects. Five schools from Turkey, Bulgaria, Poland, 
Spain and Serbia participated in the project From game to STEM. Three schools 
from Germany, Denmark and Serbia participated in the second project Ecological 
footprint. During the mobility, the students were divided into international teams, 
which were challenged to solve a series of tasks in mathematics in the form of 
treasure hunts. As we realized a similar activity last year online, we compared 
the results. During the work, we monitored the communication that the students 
achieved, the problems in solving, as well as the percentage of success. The es-
sential problems that occur in live gaming are similar to those that occur in online 
gaming. The conclusion is that although students find activities fun, there are clear 
indications that individuals sometimes take over the work of the whole team (lack 
of cooperation), certain students take an inactive role (lack of teamwork), and that 
there are certain communication problems to work on. In the completed part of 
the paper, we will present the conclusions about the parts that need additional 
work in order for this type of gamification to be successfully applied in teaching.

Keywords: mathematics, gamification, game, Erasmus
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ПРИ МЕ РИ ЕДУ КА ТИВ НИХ ИГА РА  
У НА СТА ВИ

Ја сми на Ми цић
Пр ва Кра гу је вач ка гим на зи ја, Кра гу је вац, Ср би ја

Са же так
У овом ра ду је дат при каз са рад ње чла но ва ти ма, Оде ље ња уче ни ка са 

по себ ним  спо соб но сти ма за ма те ма ти ку у Пр вој кра гу је вач кој гим на зи ји, на 
при ме ни про блем ске на ста ве у кре и ра њу еду ка тив них ига ра. Реч је о ра до-
ви ма уче ни ка у окви ру еТви нинг про је ка та „Ма те ма тич ке ви део ми ни ја ту ре“ 
и Ин тер ак тив не те ке 2“. Рад ни на слов еду ка тив не игре уче ни ка пр вог раз ре-
да је „Ба на на На мак“. Они су по ста ви ли за циљ си сте ма ти за ци ју на у че ног у 
тран сфор ма ци ји це лих и ра ци о нал них ал ге бар ских из ра за, ре ша ва њу ли не-
ар них јед на чи на, ли не ар ним функ ци ја ма и ре ша ва њу ли не ар них не јед на чи-
на. Уче ни ци тре ћег раз ре да су ви ше стру ком при ме ном Esca pe Ro om-a си сте-
ма ти зо ва ли на у че но у окви ру те ме “Ни зо ви”. Овај уче нич ки рад је на кон кур-
су ДМС, Цен тра за про мо ци ју на у ке и Нор де у са: „Игре као сред ство за уче ње-
Еду геј минг“, осво јио пр ву на гра ду. Ма те ма тич ка игра „Ма тлет“ по ве зу је ви ше 
на став них те ма про гра ма уче ња тре ћег раз ре да гим на зи је. Уче ни ци су ма-
што ви то и кре а тив но по ве за ли те ме свог школ ског ра да и на ори ги на лан на-
чин при бли жи ли на став не са др жа је сво јим вр шња ци ма. Ви део ми ни ја ту ром 
“Ком би на тор не фор му ле” шест чла но ва ти ма је пред ста ви ло пре глед свих 
фор му ла, од ко јих се тре ба од лу чи ти за пра ву у ре ша ва њу ком би на тор ног за-
дат ка, а елек трон ска све ска сти хо ва о бес ко нач но сти је кре а тив но оства ре ње 
уче ни ка ко ји се по пр ви пут су сре ћу са бес ко нач ним ге о ме триј ским ре дом. 
Са рад њом на овај на чин, уче ни ци су про ду би ли и утвр ди ли сво ја зна ња, при-
ме ни ли но ве ала те, раз ви ли сво ја уме ћа и на ви ке, по ве ћа ли ни во са знај них 
по тре ба, осна жи ли са знај не и ства ра лач ке спо соб но сти, при ме ни ли сте че на 
зна ња тран сфе ром ра ни јих зна ња, са мо стал но ре ша ва ли про бле ме и ми са о-
но во ди ли до ре ше ња, али се и ма што ви то из ра зи ли. Про блем ском на ста вом 
је обез бе ђен и хе у ри стич ки по сту пак ка ко би уче ни ци до шли до от кри ћа. За 
са рад њу на игра ма и при каз ре зул та та, ко ри шће но је ви ше раз ли чи тих ИКТ 
ала та. Про дук ти уче ња кроз игру су до ступ ни на стра ни ци бло га Ма те ма мо-
мен ти.

Кључ не ре чи: про блем ска на ста ва, ис тра жи вач ки рад, кре а тив ност, ма те-
ма ти ка
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Увод
Док ре ша ва мо ма те ма тич ки про блем за пра во се игра мо иде ја ма 

ко је би се на бо ље мо гле по ве за ти. Циљ овог ра да је осврт на кон цепт 
Еду геј мин га, по зи тив не еле мен те ви део ига ра и при каз при ме ра при-
ме не про блем ске на ста ве и тим ских еду ка тив них ига ра ко је су кре и-
ра ли уче ни ци Пр ве кра гу је вач ке гим на зи је за ча со ве си сте ма ти за-
ци је на став них те ма, у вре ме пан де ми је ко ро на ви ру сом и усло ви ма 
хи брид не на ста ве. Реч је о упо тре би тех но ло ги ја у кон тек сту уче ња, 
вр шњач ком уче њу и про мо ци ји ма те ма ти ке на ма ни фе ста ци ја ма 
„Мај, ме сец ма те ма ти ке” и „X Фе сти вал на у ке” у Пр вој кра гу је вач кој-
гим на зи ји, као и у окви ру еТви нинг про је ка та „Ма те ма тич ке ви део 
ми ни ја ту ре“ и„Ин тер ак тив не те ке 2“.

Ме тод
Уче ни ци су ра ди ли у окви ру ти мо ва, 3 до 6 уче ни ка, истог раз ре да 

одн. до 9 уче ни ка, у слу ча ју ти ма уче ни ка раз ли чи тих раз ре да. Два 
тро чла на ти ма уче ни ка пр вог и тре ћег раз ре да, и ше сто чла ни тим 
уче ни ка IV раз ре да, ор га ни зо ва ли су рад на да љи ну, као Go o gle Me et, 
Te ams или Zo om са ста нак, на ко ме су уче ни ци ти мо ва „Ба на на На-
мак“, „Ни зо ви“ и „Ком би на тор не фор му ле“ у ре ал ном вре ме ну ис тра-
жи ва ли и обра зла га ли сво је иде је ме ђу соб но, са мо стал но пла ни ра ли 
рад и про ве ру за кљу ча ка, раз ма тра ли ефи ка сност сво је еду ка тив не 
игре из угла кре а то ра, али и из угла ко ри сни ка у си сте ма ти за ци ји на-
став не те ме. Оста ла два број ни ја ти ма уче ни ка, свој рад на ма те ма-
тич ком кви зу „МА ТЛЕТ“, при ме ном ала та Ge ni ally, одн. у „Елек трон ској 
све сци сти хо ва о бес ко нач но сти“, при ме ном Bo ok Cre a tor ала та, мо-
гли су ода бра ти вре ме ко је у че сни ци ма нај ви ше од го ва ра да се склад-
но до пу ни за по че та ко лек ци ја. Мо же се ре ћи да су свој по ду хват при-
хва ти ли не као рад ни за да так, већ као на дах ну ће.

Ре зул та ти
Про дук те сво је при ме не про блем ске на ста ве, уче ни ци су пред-

ста ви ли на Twin spa ce-у eT win ning плат фор ме, у раз ме ни на став них 
ма те ри ја ла са вр шња ци ма шко ла из Хр ват ске, Бо сне и Хер це го ви не, 
Се вер не Ма ке до ни је и Ср би је у окви ру про је ка та „Ин тер ак тив не ма-
те ма тич ке те ке 2“ и „Ма те ма тич ке ви део ми ни ја ту ре“. Ис трај ност у

ре а ли за ци ји про јект них за да та ка, кре а тив ност и усво је не ди ги-
тал не ве шти не су од стра не На ци о нал ног еТви нинг ти ма за по др шку 
пре по зна те и на гра ђе не на ци о нал ном ие вроп ском озна ком ква ли-
те та.

На кон кур су Дру штва ма те ма ти ча ра Ср би је, Цен тра за про мо ци ју 
на у ке и ком па ни је Нор де ус, „Игре као сред ство за уче ње-Еду геј минг“, 
по во дом ово го ди шње ма ни фе ста ци је „Мај, ме сец ма те ма ти ке“, у кон-
ку рен ци ји 51 при сти глих ра до ва уче ни ка, тро чла ни тим уче ни ца III 
раз ре да Пр ве кра гу је вач ке гим на зи је је си сте ма ти за ци јом те ме„Ни-
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зо ви“ осво јио пр ву на гра ду. Мо же се ре ћи да је кључ успе ха на ше еки-
пе за јед нич ки рад, са рад ња и из бор ак тив но сти. Кон курс не при ја ве 
ба зе еду ка тив них „игров них“ ча со ва би ће до ступ не свим шко ла ма, на 
плат фор ми ком па ни је Нор де ус и мо гу се при ме ни ти у свр ху уче ња, 
или да ље раз ви ја ти.

Ди ску си ја
Геј ми фи ка ци ја у на ста ви има сво је пред но сти, али и ма не. Као и 

у све му, пи та ње пра ве ме ре је ја ко ва жно. Уче ни ци бо ље уче ка да у 
про це су уче ња се би по ста вља ју ци ље ве, бо ље са вла да ва ју гра ди во 
ка да у на ста ви има еле ме на та за ба ве, ако има ју очи глед на по стиг ну-
ћа, нпр. осво је не бо до ве или ши фру ко ја обез бе ђу је из лаз из Esca pe 
Ro om-а. За њих су игре ин три гант не и ра до ће им се вра ти ти. При ме-
ном ига ра, уче ни ци мо гу под сти ца њем ан га жо ва ња, те сти ра ти сво је 
зна ње, усво ји ти но ва зна ња, али и раз ви ја ти тим ски дух и вр шњач ко 
так ми че ње, а са мим тим ће на ше учи о ни це, ко је већ го ди на ма ни су 
тра ди ци о нал не, све ви ше по ста ја ти учи о ни це ди ги тал ног до ба.

Уз еле мен те игре, на ста ва, уче ник и на став ник има ју но ву ди мен-
зи ју је дин ства, на пу ту до трај них зна ња. Су шти на про блем ске на ста-
ве је да мла де оспо со би да ре ша ва ју жи вот не и рад не про бле ме. Су-
пр от ност по зна то-не по зна то, оства ре но-нео ства ре но, пре вла да ва се 
ре ша ва њем про бле ма. У на шем слу ча ју при ме ње на су сле де ћа три 
ко ра ка:

1. У фор му ла ци ји про бле ма су уче ство ва ли и на став ник и ти мо ви 
уче ни ка. По ста вљен је циљ, са кон крет ним про из во дом, еду ка тив ном 
ма те ма тич ком игром, ви део ми ни ја ту ром, елек трон ском све ском.

2. У цен трал ном де лу су по но вље ни већ об ра ђе ни са др жа ји за си-
сте ма ти за ци ју на став не те ме, при ку пље ни и про у че ни са др жа ји, ре-
ша ва ни про бле ми и ис тра же ни ода бра ни ди ги тал ни ала ти за при каз.

3. У за вр шном де лу су вр шњач ком са мо про це ном про ве ре на ре-
ше ња на ча су си сте ма ти за ци је, а про дук ти су пу тем еТви нинг плат-
фор ме и кон курс ним ак тив но сти ма,сме ште ни у дру штве ни кон текст, 
та ко да бу ду до ступ ни вр шња ци ма, уче ни ци ма гим на зи ја и сред њих 
шко ла. На став ни си стем хе у ри стич ке на ста ве под ра зу ме вао је да на-
став ник во ди уче ни ке, та ко да их на во ди да тра же ре ше ња. 

Обра зо ва ње, са сво јим оквир ним про гра ми ма на ста ве и уче ња, 
на овај на чин има до дат ни ква ли тет, да је и из раз уче ни ка. Оства ре ни 
ди ги тал ни ре сур си, као про дук ти ових ак тив но сти у на ста ви, обез бе-
ђу ју ве ћу ин тер ак тив ност уче ни ка, на став ни ка и на став ног са др жа ја и 
зна чај ни су јер су об но вљи ви и мо гу се да ље раз ви ја ти. Уче ник вр ло 
ра до из уло ге кон зу мен та, пре у зи ма уло гу кон струк то ра свог зна ња. 
Ово је раз вој ни пут. Да би на став ни ци ре а ли зо ва ли хе у ри стич ки при-
ступ и про блем ску на ста ву ди ги тал ног до ба, нео п ход на је по др шка, 
пре све га ро ди те ља уче ни ка, али и оног де ла за јед ни це, ко ји тра ди-
ци о нал ни при ступ на ста ви сма тра не при ко сно ве ним.
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За кљу чак
Еду ка тив не игре и при ме на тех но ло ги је у кон тек сту уче ња мо гу 

по мо ћи да се по стиг не по зи тив на кли ма у ко јој се од ви ја уче ње, та ко 
да уче ни ци бо ље оства ру ју ис хо де уче ња.

Те ма еду ка тив не игре „Ни зо ви“, пред ло же на је Оде ље њу уче ни-
ка са по себ ним  спо соб но сти ма за ма те ма ти ку у Пр вој кра гу је вач кој 
гим на зи ји, не по сред но по пре гле ду ра до ва ма ту ра на та дру гог пи лот 
про јек та Др жав не ма ту ре, 07.04.2022. го ди не у ко ме су уче ство ва ли 
сви ма ту ран ти на ше шко ле. Ана ли зом од го во ра на кон де ши фро ва ња 
ра до ва, би ло је очи глед но да су упра во уче ни ци овог по себ ног оде-
ље ња усво ји ли ис хо де уче ња те ме „Ни зо ви“, што за ве ли ку ве ћи ну 
оста лих ра до ва ни је био слу чај.

Већ на за вр шет ку на ред ног ча са у III раз ре ду, тро чла ни тим ко-
ји ће при хва ти ти да кре и ра еду ка тив ну игру си сте ма ти за ци је ове на-
став не те ме, ме ђу соб но се пре по знао, уче ни це су се ја ви ле и ак тив-
но сти су кре ну ле…

Има мно го на став них те ма за ко је би се на овај на чин, уче њем уз 
мо гућ ност из бо ра, мо гле за да ти уче ни ци ма за при пре му и ре а ли за-
ци ју ча са си сте ма ти за ци је.

Раз вој сва ког од нас те че на је дин стве но ди ван на чин!

Едукативне игре, радови ученика:
„Банана Намак“:
https://scratch.mit.edu/projects/678001316/
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https://read.bookcreator.com/C4lRci2qWYaB9HDWQfVTfXLVtT82/

X2CkLn5wRvyoe8kBSZZzSQ

„Комбинаторне формуле“:
https://www.youtube.com/watch?v=llujOAxYSRI

„МА ТЛЕТ“:
https://vi ew.ge nial.ly/60cd e7daad54880d4953d86f/in ter ac ti ve-con-

tent-igra-ma tlet-ii i7iism
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EXAMPLES OF EDUCATIONAL  
TEACHING GAMES

Jasmina Micić
The First Grammar School of Kragujevac, Kragujevac, Serbia

abstract
This paper presents team members collaboration of gifted students from The 

First Grammar School of Kragujevac classes, using problem solving in gaming. 
These are examples of student products of eTwinning projects “Mathematical vid-
eo miniatures” and“Interactive Notebooks 2“. The title of the 9 th class students 
educational game is „Banana Namak“. They made systematization of the theme 
Rational algebraic expressions, solving oflinear equations, linear graphing and lin-
ear inequalities solving . 11 th grade students mademultiple apply of Escape Room 
in systematization of the theme “Arrays”. This work was 1 stprize award in mathe-
matical contest “Games as a learning tool – EduGaming” organized byMathemati-
cal Society of Serbia, Center for the science promotion and Nordeus. Mathematical 
game „Matlet“connects several topics of the 11 th class learning programme. 
Students creatively arranged own schoolwork in originally way and made learning 
programme closer to peers. Creating video miniature “Combinatorics formulas” 
six membersteam made review of set of all formulas, among which student need 
to make choice solving combinatorics problem, while digital notebook of poems 
about infinity represents creatively way of student expressions, discovering for 
the first time convergent geometrical infinity sums. Collaboration in such a way, 
made their knowledge more deep and steady, they applied new digital tools, de-
veloped their skills and habits, increased a level of cognitive needs, strengthened 
cognitive and creative abilities, applied acquired knowledge by transferring pre-
vious knowledge, solved problems independently and mentally led to solutions, 
but also creatively expressed themselves. Problem based teaching also provided a 
heuristic procedure for students to make discoveries. Several ICT tools were used 
to collaborate on the game and to show the results. The products of teaching us-
ing games are available on the teaching blog matemamomenti.com.

Key words: problem solving, research, creativity, mathematics
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ИНТЕГРАТИВНА НАСТАВА СРПСКОГ 
ЈЕЗИКА И КЊИЖЕВНОСТИ И ГЕОГРАФИЈЕ 

У РАДУ СА ДАРОВИТИМ УЧЕНИЦИМА
Неда Вулићевић
Весна Петровић 

 Основна школа „Петар Петровић Његош“, Зрењанин, Република Србија

Сажетак
Иде ја за овај рад се ја ви ла из по тре бе за аде кват ни јом по др шком да ро ви-

тој де ци у си сте му ре дов ног шко ло ва ња у основ ној шко ли. По ла зе ћи од чи-
ње ни це да је рад са да ро ви том де цом из у зет но иза зо ван и уз бу дљив у исто 
вре ме, ја ви ла се по тре ба да се ра ду са та квим уче ни ци ма при сту пи на дру га-
чи ји на чин. Кроз ду го го ди шње ис ку ство на ста ве срп ског је зи ка и књи жев но-
сти и ге о гра фи је са уче ни ци ма ко ји су иден ти фи ко ва ни као да ро ви ти ра ди ло 
се у окви ру ре дов них ча со ва та ко што су зах те ви ко ји су пред њих ста вља ни 
би ли ком плек сни ји и зах тев ни ји. Та кав на чин ра да по ка зао се  у сва ком слу-
ча ју бо љи не го да се пра ви мо да та кви уче ни ци не по сто је, али ни је за до во-
ља вао по тре бе да ро ви тих уче ни ка, ни ти смо ми као на став ни ци по ме ну тих 
пред ме та би ли за до вољ ни по стиг ну тим. Ме ња ју ћи ме то де и об ли ке ра да на 
ча со ви ма срп ског је зи ка и кљи жев но сти и ге о гра фи је ја ви ла се иде ја да по-
ку ша мо са ин те гра тив ним при сту пом у ра ду на до дат ној на ста ви по ме ну тих 
пред ме та ко јом су из ме ђу свих за ин те ре со ва них уче ни ка би ли укљу че ни и 
да ро ви ти уче ни ци ко ји по ха ђа ју на ста ву по ИО П–у 3. Ин те гра тив ни при ступ 
на ста ви омо гу ћа ва ве ли ку ши ри ну у ра ду ка ко уче ни ка та ко и на став ни ка. 
Да је по треб ну са мо стал ност у ра ду и мо гућ ност ис ка зи ва ња лич ног пе ча та, тј. 
ми шље ња о да тој те ми. У до са да шњој при ме ни ова квог на чи на ра да по ка за-
ло се да уче ни ци по сти жу мно го бо ље ре зул та те у по гле ду ис тра жи ва ња те ме 
и раз во ја кри тич ког ми шље ња. Овим на чи ном  ра да уче ни ци до би ја ју по др-
шку исто вре ме но од ви ше на став ни ка у ве зи са истом те мом, а на став ни ци 
кроз са рад њу про ши ру ју сво је ком пе тен ци је. Об ра ђу ју ћи из срп ског је зи ка и 
књи жев но сти ли ко ве и де ла ства ра ла ца кул тур не ба шти не и за ви чај ну ге о-
гра фи ју из  ге о гра фи је уче ни ци су про у ча вли по јам иден ти те та кроз при зму 
на ци о нал ног, кул тур ног и лич ног. По ла зе ћи од свог по ро дич ног ста бла, ба-
ви ли су се жи вот ним пу те ви ма ве ли ка на и по ку ша ли да от кри ју ве зу из ме ђу 
раз ли чи тих аспе ка та иден ти те та. Кроз овај рад пред ста вљен је је дан при мер 
ин те гра тив ног при сту па и пред но сти ко је овај при ступ пру жа у ра ду са да ро-
ви тром де цом.

Кључ не ре чи: ин те гра тив на на ста ва, кри тич ко ми шље ње, са рад ња, да ро-
ви та де ца
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Увод
Обо га ћен рад са да ро ви тим уче ни ци ма у основ ној шко ли нео п хо-

дан је на ро чи то у сре ди на ма где не до ста је по др шка у ви ду Ре ги о нал-
них цен та ра за та лен те или не ких слич них ин сти ту ци ја. Та ква де ца 
су пре пу ште на ре дов ним шко ла ма и ка па ци те ти ма са ме уста но ве и 
на став ни ка да им пру же нео п ход ну по др шку. Све сни смо чи ње ни це 
ко ли ка се ште та на но си да ро ви тој де ци уко ли ко та ква по др шка из о-
ста не. Ту пр вен стве но ми сли мо на не до вољ ну по др шку у ци љу мак-
си мал ног раз во ја њи хо вих ин те лек ту ал них ка па ци те та, али и раз во-
ју со ци јал них ве шти на и емо тив ног раз во ја. „Ин те гра тив но уче ње и 
раз у ме ва ње све та пред ста вља ју осно ву раз во ја ин те лек ту ал них спо-
соб но сти уче ни ка, нео п ход них за ин те гра ци ју раз ли чи тих пер спек ти-
ва са ко ји ма се су о ча ва ју у обра зов ном кон тек сту, а чи ји раз вој пред-
ста вља им пе ра тив 21. ве ка“ (So a re, 2017, стр. 4). 

У ра ду са да ро ви том де цом то ком ду го го ди шње прак се ис про ба не 
су раз не ме то де и об ли ци ра да. Чи ње ни ца да су да ро ви та де ца ме ђу-
соб но раз ли чи та и да је нео п хо дан ин ди ви ду а лан при ступ, до дат но 
оте жа ва на став ни ци ма да у свој рад укло пе све зах те ве јед ног ме шо-
ви тог оде ље ња ко је је при том и број но. Тра га ло се за при сту пом ко ји 
би био при ме њив на све да ро ви те уче ни ке јед не ге не ра ци је уз ува-
жа ва ње њи хо вих спе ци фич но сти и по тре ба. Упра во ин те гра тив ни 
при ступ се по ка зао као ве о ма успе шан. Пру жио је по треб ну ин ди ву-
ду ал ност уче ни ку, а на став ни ку мо гућ ност да са гле да ин те ре со ва ња, 
спо соб но сти и кре а тив ност сва ког уче ни ка по на о соб. Ова кав рад је 
иза зо ван и дра го цен, ка ко за уче ни ке, та ко и за на став ни ке. 

Про у ча ва ју ћи број не ра до ве на те му ин те гра тив ног при сту па у 
на ста ви до ла зи се до за кључ ка да је овај при ступ бу дућ ност на шег 
обра зо ва ња. Овим при ка зом же ле ле смо да да мо пре глед на шег ис-
ку ства и из не се мо ути ске о при ме ни ин те гра тив ног при сту па у на ста-
ви срп ског је зи ка и кљи жев но сти и ге о гра фи је са по себ ним освр том 
на да ро ви ту де цу.

Ин те гра тив на на ста ва и да ро ви ти
Ин те гра тив ни при ступ на ста ви под ра зу ме ва уче ње „за сно ва но на 

об је ди ња ва њу ак тив но сти и са др жа ја ко ји су у ме ђу соб ној ко ре ла ци ји, 
ка ко би се до при не ло сти ца њу зна ња ко је је це ло ви то и свр сис ход но“ 
(Спа сић, Сто шић 2014, стр. 359). На став ни план и про грам  за основ но 
обра зо ва ње и вас пи та ње ни је иде ал на под ло га за ин те гра тив ни при-
ступ на ста ви. Пред ме ти су ме ђу соб но не ус кла ђе ни, ка ко хо ри зон тал но 
та ко и вер ти кал но. Пред ме ти се струк тур но и са др жај но не осла ња ју 
је дан на дру гог, а зна ња се при ме њу ју пар ци јал но и се лек тив но. „Ин-
те гра тив ни на чин са зна ва ња, ко ји у се би спа ја ис ку ство, си стем ско ми-
шље ње и ори ги нал ни при ступ про бле му, те шко је оства ри ти при ме ном 
тра ди ци о нал них на став них про гра ма у ко ји ма је спро ве де на стро га 
пред мет на ди фе рен ци ја ци ја“ ( Ви ло ти је вић, Ви ло ти је вић, 2016, стр.107).

Упра во због то га на став ни ци пред ста вља ју ва жну ка ри ку у при-
ме ни ин те гра тив не на ста ве бу ду ћи да на тај на чин на док на ђу ју не до-
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стат ке пла но ва и про гра ма, а уче ни ци ма да ју по треб но по ве зи ва ње 
са др жа ја из раз ли чи тих пред ме та. Ин те гра тив ни при ступ шко лу чи-
ни ин те ре сант ни јом и ре ал ни јом. Уче ни ци схва та ју по ве за ност од-
ре ђе них пој мо ва, про це са, узроч но-по сле дич них ве за. Спрем ни ји су 
на це ло жи вот но уче ње, а про бле ме до жи вља ва ју као иза зо ве за ко је 
тра же мо гу ћа ре ше ња. При ступ ко ји не по зна је по гре шне од го во ре и 
ре ше ња ве о ма је сти му ла ти ван, а рад на за дат ку пра ће њем соп стве-
ног тем па ве о ма је ко ри стан за уче ни ке, а и на став ни ке. При ме њу ју-
ћи ова кав на чин ра да на став ник сти че ком плет ни ји увид у мо гућ но-
сти де те та, ње го ва пред зна ња и ње го ва ин те ре со ва ња. Гра ни це из-
ме ђу пред ме та се бри шу и ак це нат је на сти ца њу зна ња, а не уче њу 
за да тог гра ди ва због оце не.

Ва жан еле мент ин те гра тив не на ста ве је де таљ но пла ни ра ње са-
мих ак тив но сти, за тим сле ди при пре ма на став ни ка и уче ни ка. Уче ни-
ци се упо зна ју са те мом ко ја је пред мет про у ча ва ња, за тим се упо зна-
ју са ци љем ко ји же ли мо да до стиг не мо, рок ко ји тре ба да по шту је мо. 
На кон то га, за јед но са уче ни ци ма из но си мо иде је ко је би мо гле да 
до ве ду до ци ља. При ли ком ра да са да ро ви том де цом, ве о ма је ва жно 
ува жи ти њи хо во ми шље ње због то га што је оп ште по зна то да сва-
ко да ро ви то де те сва ком за дат ку при сту па на се би свој ствен на чин. 
Ва жно им је да ти ши ри ну и сло бо ду, а пре све га по ве ре ње да са ми 
иза бе ру на чин об ра де од ре ђе не те ме и сло бо ду ка ко ће пред ста ви ти 
сво је ре зул та те. 

На став ник у овом слу ча ју по ста ви циљ, дâ по чет не смер ни це у 
сми слу да им за го ли ца зна ти же љу и на кон то га пра ти њи хо во на пре-
до ва ње. На ша ис ку ства су по ка за ла да при ли ком ова квог на чи на ра-
да уче ни ци ужи ва ју, кон сул ту ју се и за вр ша ва ју ак тив но сти пре ро ка. 
При ли ком из ла га ња сво јих ра до ва и пред ста вља ња ре зул та та увек се 
да је про стор раз ме ни ми шље ња или се ор га ни зу је де ба та на од ре ђе-
ну те му. Ча со ви ма пред ста вља ња ра до ва при су ству ју и дру ги уче ни-
ци из ге не ра ци је, а и уче ни ци мла ђих ге не ра ци ја ка ко би се упо зна ли 
са ова квим на чи ном ра да.

Про дук ти ра да
У на шем ра ду при ка за на је про блем ска и про јект но ори јен ти са на 

на ста ва са да ро ви тим уче ни ци ма уз при ме ну ди ги тал не тех но ло ги је. 
Ода бра на је на став на те ма Иден ти тет (на ци о нал ни, кул тур ни, лич ни) 
као при мер ин те гра тив не на ста ве срп ског је зи ка и књи жев но сти и 
ге о гра фи је. Да ро ви ти уче ни ци ко ји су укљу че ни у рад ове про јект не 
на ста ве ве о ма су ин спи ри са ни овом те мом и са за до вољ ством су је 
при хва ти ли.

Циљ про јект не на ста ве: не го ва ње лич ног и на ци о нал ног иден ти-
те та и ин те р кул ту рал но сти. Про јект на на ста ва ба зи ра ла се на са мо-
стал ном уче нич ком ра ду пу тем иза зов ног за дат ка ко јим се тра жи ло 
од уче ни ка да:

• ис тра же и де фи ни шу по јам иден ти те та,
• на пи шу есеј о ис тра же ној те ми,
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• ис тра же, а по том и на пра ве по ро дич но ста бло пу тем ода бра ног 
ди ги тал ног ала та,

• ис так ну зна чај не лич но сти ко је су не го ва ле свој на ци о нал ни и 
кул тур ни иден ти тет,

• об ја сне по јам ин тер кул ту рал но сти.
То ком ра да на про јект ним за да ци ма уче ни ци су, у обла сти ма два 

пред ме та (срп ски је зик и књи жев ност и ге о гра фи ја), ра ди ли на: 
1. не го ва њу и очу ва њу срп ске на род не тра ди ци је, умет но сти и 

срп ског је зи ка и књи жев но сти,
2. упо зна ва ли се са срп ским књи жев ни ци ма и њи хо вим де ли ма 

од на ци о нал ног зна ча ја, без об зи ра на ме сто ро ђе ња и ме сто 
њи хо вог де ло ва ња,

3. упо зна ва ли се са ли ком и де лом срп ских умет ни ка, ства ра ла ца 
на ци о нал не кул тур не ба шти не, на уч ни ка, про све ти те ља,

4. от кри ва ли ка ко су ге о граф ски по ло жај, исто ри јат на се ља ва ња, 
при род не од ли ке и дру штве не при ли ке ути ца ле на фор ми ра-
ње на ци о нал ног, кул тур ног па и лич ног иден ти те та,

5. кроз по ро дич но ста бло и би о гра фи је ве ли ка на пред ста вља ли 
ге о граф ски по ло жај за ви ча ја, исто ри јат на се ља ва ња, при род-
не од ли ке за ви ча ја,

6. не го ва ли кул ту ру се ћа ња,
7. раз у ме ва ли зна чај на ци о нал ног иден ти те та за фор ми ра ње 

лич ног иден ти те та.

По ла зи ште уче нич ког ис тра жи ва ња би ло је по ре кло ре чи ла тин-
ског иден ти тас. Ис тра жу ју ћи и про ми шља ју ћи о пој му иден ти те та 
уче ни ци су про ду бљи ва ли сво ја зна ња и кри тич ки про ми шља ли о 
пој му иден ти те та у про шло сти, са да шњо сти, а и бу дућ но сти. 

Ра де ћи на свом по ро дич ном ста блу и пре зен ту ју ћи при чу о сво јим 
пре ци ма про ми шља ли су и о ин тер кул ту рал но сти. У сво јим по ро дич-
ним ста бли ма пред ста вља ли су  зна чај не ге о граф ске и исто риј ске  од-
ред ни це и зна ме ни то сти, по ве зу ју ћи их са исто ри јом сво је по ро ди це. 

Сли ка 1. По ро дич но ста бло по ро ди це Вук са но вић

Прилог 

Слика 1. Породично стабло породице Вуксановић 

 

 

Слика 2. Породично стабло породице Манигодић 
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Сли ка 2. По ро дич но ста бло по ро ди це Ма ни го дић

Есе ји - те ме есе ја су би ле - ,,Фи ло зо фи ја иден ти те та”, ,,На ци о нал-
ни и кул тур ни иден ти тет” и ,,На ци о нал ни иден ти тет”. Пи са ње есе ја 
је ве о ма ко ри стан при ступ код да ро ви те де це због то га што кроз ову 
фор му уче ни ци мо гу да пред ста ве на чин раз ми шља ња, а на став ник 
стек не увид у ду би ну и ши ри ну усво је но сти од ре ђе не те ме. 

У увод ном де лу пре зен то ва ња ра до ва, уче ни ци су про чи та ли сво-
је есе је где су из не ли сво је ста во ве, раз ми шља ња и ди ле ме. 

,,Ка да би смо се би ста ви ли амо ве и јед но став но се огра ни чи ли и 
ре кли да је све ова кво ка квим га ви ди мо и сви ми ова кви ка кви је-
смо, спу сти ли се на зе мљу и од се бе ство ри ли мер мер не ста туе, лич ни 
иден ти тет је оно што нас раз ли ку је од не ког дру гог. У овом пре кла па-
њу, по ду да ра њу и раз два ја њу иден ти те та упра во и на ста ју раз ли ке 
ко је свет чи не леп шим.” ( Ми хај ло Ма ни го дић )

,,Ка ко ме ди ји ути чу на став по је ди на ца? Ве ру јем да по сто ји сна-
жна, по зи тив на ве за из ме ђу ме ди ја и на ци о нал не при пад но сти на 
ин ди ви ду ал ном ни воу. Про те клих ве ко ва, ме ди ји су би ли те мељ у 
об ли ко ва њу на ци о нал ног иден ти те та. Кла сич ни тек сто ви о на ци о на-
ли зму у ви ше на вра та твр де да су ме ди ји од и гра ли кључ ну уло гу у 
из град њи на ци је и да иде ја јед не кул ту ре за све ни је функ ци о ни са ла. 
Али упор ним про мо ви са њем, љу ди су се вре ме ном на ви кли и при-
хва ти ли је као не што сво је.” ( На ђа Вук са но вић )

,,Да, иа ко ја је сам Ср бин, по на ци о нал но сти, за што не бих мо гао 
да бу дем и би ло ко дру ги? Мо ји пре ци то ни су би ли, али ни су би ли ни 
Ср би. Не где су их зва ли Ра ци ма, не где Хер це гов ци ма, не где Ла ла ма. 

Прилог 

Слика 1. Породично стабло породице Вуксановић 

 

 

Слика 2. Породично стабло породице Манигодић 
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А они су би ли исти. Сви су они од оних пре да ка по те кли ко ји су се бе 
на зи ва ли Ра си ма. Они су сво је прет ке зва ли Сло ве ни ма, а пре ци Сло-
ве на ни су ни зна ли да се зо ву Сло ве ни. То је та бе сми сао на ци о нал-
но сти. Раз ли чи та вре ме на гу ра ју раз ли чи те на род но сти на по вр ши-
ну. Ка да би смо сви би ли јед но, или сви би ли ни шта, ни кад не би смо 
по то ну ли. И ово не зна чи да се ја од ри чем свог срп ског име на. Ово 
са мо зна чи да сво је срп ско име не сма трам на ци о нал ним, већ кул тур-
ним. Кул тур ни иден ти тет је оно што чи ни је дан на род на ци јом. Ин-
тер кул ту рал ност у све ту кр ви гу ши се у ра то ви ма. /…/ Као и у му зи ци, 
гла со ви са мо те но ра зву че не ка ко пу сто... Али ка да се зву ци ви о ли не 
пре кло пе са не ким кла ви ром, ни сам бог се та кве пе сме не мо же од-
ре ћи.” (Ми хај ло Ма ни го дић)

Пре зен та ци је - је дан део њи хо вог ра да би ло је и пред ста вља-
ње жи вот них пу те ва на ших ве ли ка на са ак цен том на њи хо ве мо ти ве 
од ла ска или остан ка у зе мљи и њи хо вог до жи вља ја иден ти те та (Ми-
лан ко вић, Те сла, Цви јић, Ан дрић, Об ра до вић, Ње гош, Пре дић, Ко чић, 
Пре ра до вић). 

Сли ка 3. Пред ста вља ње жи во та и де ла Ми лу ти на Ми лан ко ви ћа

Сли ка 4. Пред ста вља ње жи во та и де ла Иве Ан дри ћа

Слика 3. Представљање живота и дела Милутина Миланковића 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Слика 4. Представљање живота и дела Иве Андрића 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Слика 5. Представњање живота и дела Николе Тесле 
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Слика 4. Представљање живота и дела Иве Андрића 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Слика 5. Представњање живота и дела Николе Тесле 
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Сли ка 5. Пред став ња ње жи во та и де ла Ни ко ле Те сле

Де ба та 
На кон пред ста вља ња ра до ва по кре ну та је де ба та на ко јој се раз-

го ва ра ло о :
- зна ча ју иден ти те та у жи во ту по је дин ца;
- ути ца ју спо ља шњих фак то ра на раз вој истог;
-  да ли на ци о нал ни иден ти тет ути че на раз вој лич ног иден ти те та.
То ком де ба те уче ни ци су ис та кли сво је раз ли чи те ста во ве о пој му 

иден ти те та. По ка за ли су ви сок сте пен кул ту ре ди ја ло га, зре лост у ко-
му ни ка ци ји и по што ва њу са го вор ни ка. За кљу чи ли су да је у ре ду да се 
не сла жу у од ре ђе ним схва та њи ма и да им не до ста је још са зна ња ко ја 
су ва жна за ову те му. Као на став ни це, за кљу чи ле смо да су ова кви раз-
го во ри дра го це ни и за нас на став ни ке јер пру жа ју увид у на чин раз ми-
шља ња уче ни ка и по ка зу ју смер ко јим да ље тре ба да иде мо.

Сли ка 6. Де ба та о пој му иден ти те та

Слика 3. Представљање живота и дела Милутина Миланковића 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Слика 4. Представљање живота и дела Иве Андрића 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Слика 5. Представњање живота и дела Николе Тесле 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Слика 6. Дебата о појму идентитета 
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За кљу чак
Свр ха ова квог при сту па и ра да са уче ни ци ма би ло је сти ца ње зна-

ња, раз ви ја ње ста во ва и ве шти на и не го ва ње жи вот них вред но сти 
ко је ће им по мо ћи да раз ви ја ју соп стве не по тен ци ја ле по шту ју ћи, 
ка ко свој, та ко и иден ти тет дру гих. Упо тре бом ра зно вр сних ме то-
да, осла ња ју ћи се на сво је пред зна ње и ме ђу соб ну са рад њу, уче ни-
ци раз ви ја ју кри тич ко ми шље ње и оспо со бља ва ју се за са вла да ва ње 
не ких бу ду ћих про бле ма у ра зним си ту а ци ја ма ко је се не мо гу уна-
пред пред ви де ти и ре ша ва ти ша блон ски, по мо де лу. Том при ли ком 
њи хо ва кре а тив ност до ла зи до из ра жа ја, јер су, то ком ра да, пот пу но 
сло бод ни да је ис ка жу, по ве зу ју ћи сте че но зна ње са соп стве ним ис-
ку ством и уна пре ђу ју ћи га тем пом и на чи ном ко ји им нај ви ше од го-
ва ра. Ко ри шће њем ди ги тал них ала та уче ни ци ра де и на раз ви ја њу  
ди ги тал не ком пе тен ци је. То ком ра да по себ на па жња по све ће на је и 
не го ва њу по зи тив них вред но сти, као и раз ви ја њу са мо по што ва ња и 
по што ва ња пре ма дру ги ма. Раз во јем кри тич ког ми шље ња, кроз са-
рад њу, да ро ви ти уче ни ци се ме ђу соб но осна жу ју да про ми шља ју раз-
ви ја ју ћи сво је иде је уз кри тич ки осврт, ка ко лич ни та ко и ме ђу соб ни.

Ова кав на чин ра да по твр дио је на ше ми шље ње да је ин те гра-
тив ни при ступ кроз про блем ску и про јект но ори јен ти са ну на ста ву уз 
при ме ну ди ги тал не тех но ло ги је, је дан од до брих на чи на ра да са да-
ро ви тим уче ни ци ма. 
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INTEGRATED TEACHING OF SERBIAN 
LANGUAGE AND LITERATURE AND GEOGRAPHY 

IN WORK WITH GIFTED STUDENTS
Neda Vulićević, Vesna Petrović

Elementary school „Petar Petrović Njegoš“, Zrenjanin, Republic of Serbia

abstract
 The idea for this work arose from the need for more adequate support to 

gifted children in the system of regular schooling in primary school. Starting from 
the fact that working with gifted children is extremely challenging and exciting 
at the same time, there was a need to approach working with such students 
in a different way. Through many years of experience in teaching Serbian lan-
guage and literature and geography, students who were identified as gifted had 
worked within the regular classes while the requirements set before them were 
more complex and demanding. This way of working turned out to be better in any 
case than pretending that such students did not exist, but it did not satisfy the 
needs of the gifted students, nor were we, as teachers of the mentioned subjects, 
satisfied with what was achieved. Changing the methods and forms of work in 
the classes of Serbian language and literature and geography, the idea arose to 
try an integrative approach in the work on additional teaching of these subjects, 
which included among all interested students and gifted students attending IPP 3. 
Integrative teaching approach allows great freedom in the work of both students 
and teachers. It gives the necessary independence in work and the possibility of 
expressing one’s own personality, ie. opinions on a given topic. In the application 
of this way of work so far, it has been shown that students achieve much better re-
sults in terms of researching the topic and developing critical thinking. In this way, 
students receive support from several teachers on the same topic at the same 
time, and teachers expand their competencies through cooperation. Working on 
the Serbian language and literature, the characters and works of the creators of 
cultural heritage and native geography from geography, the students studied the 
concept of identity through the prism of national, cultural and personal. Starting 
from their family tree, they dealt with the lives of the notables and tried to discov-
er the connection between different aspects of identity. This paper presents an ex-
ample of an integrative approach and the advantages that this approach provides 
in working with gifted children.

Key words: integrative teaching, critical thinking, cooperation, gifted children
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МЕ ТО ДО ЛО ГИ ЈА У ИС ТРА ЖИ ВАЧ КИМ РА-
ДО ВИ МА ИЗ СРП СКОГ ЈЕ ЗИ КА  

И КЊИ ЖЕВ НО СТИ ПО ЛА ЗНИ КА  
РЦТ БЕ О ГРАД 1 - ЗЕ МУН

Су за на Ђор ђе вић Пе јо вић 
Фи ло ло шки фа кул тет, Бе о град, Ср би ја

Ре ги о нал ни цен тар за та лен те Бе о град 1- Зе мун, Бе о град, Ср би ја

Сажетак
У ра ду се при ка зу ју нај че шће ме то де ра да ко је уче ни ци при ме њу ју из пред-

ме та срп ски је зик и књи жев ност при ли ком пи са ња ис тра жи вач ких ра до ва. 
Раз ма тра ју се ра до ви ко ји су на ста ли у Цен тру у по след њих пет го ди на и ко је 
су ра ди ли по ла зни ци сред њо школ ског уз ра ста. Ово је че сто је дан од зах тев-
ни јих сег ме на та при пи са њу, та ко да смо од лу чи ли да пред ста ви мо пре глед 
ко ри шће них ме то да на при ме ри ма про бле ма ко ји ма смо се ба ви ли. Уче ни-
ци ко ји пи шу лин гви стич ке ра до ве че сто би ра ју ис пи ти ва ње пу тем ан ке та, 
за тим ана ли зу и ста ти сти ку, те рен ски рад, ко ји под ра зу ме ва ин тер вју и са ње 
ис пи та ни ка. Уче ни ци ко ји пи шу ра до ве из обла сти књи жев но сти нај че шће 
би ра ју ком би но ва ње ви ше ме то да, од ана ли зе кон крет них де ла пре ко ком-
па ра ци је и кон тек сту а ли за ци је, ана ли зе струк ту ре, хер ме не у ти ке до не ких 
те рен ских ме то да при ку пља ња гра ђе. По том се у ра ду раз ма тра ју мо гућ но-
сти при ме не не ких од на ве де них ме то да у окви ру про јект не на ста ве и да ју се 
при ме ри са ме то дич ким ре ше њи ма.

Кључ не ре чи: мен тор ски рад, та лен ти, је зик, књи жев ност, ме то ди ка

Увод
Мен стор ски рад са да ро ви тим уче ни ци ма је за ау тор ку овог ра да 

јед но од нај леп ших про фе си о нал них ис ку ста ва и мо ти ва ци ја за пи-
са ње ра да о са рад њи са та лен ти ма је у то ме да се про фе со ри осна же 
за рад са де цом уз кон крет на упут ства и при ме ре на ко ји на чин се 
од ре ђе не те ме ис тра жи ва ња ме то до ло шки об ра ђу ју у на шој прак си.

У са мој фор ми ис тра жи вач ких ра до ва Цен тра по сто ји оде љак ко-
ји је име но ван као “Ме тод” (оп ци о но “Ма те ри јал”). Овај сег мент им 
пред ста вља нај ве ћу не по зна ни цу и че сто је то пред мет дво у мље ња. 
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Уче ни ци се опре де ле сход но сво јим на кло но сти ма да ли ће се ба-
ви ти лин гви стич ким или ис тра жи ва њем књи жев них тек сто ва. Та ко 
да по на вља ју обла сти сва ке го ди не (на и ме, онај ко ји се опре де ли за 
из у ча ва ње је зи ка, нај вер по ват ни је ће то ра ди ти и у будћно сти, исто 
ва жи и за књи жев ност). 

Те му фор ми ра мо за јед но, по том од ре ђу је мо на чин и ди на ми ку 
ра да, ис тра жу је мо ли те ра ту ру и у свим фа зам ра да се кон сул ту је мо.

Ме тод
У овом ра ду да је мо пре глед нај за сту пље ни јих ме то да ис тра жи ва-

ња уче ни ка из обла сти је зик и књи жев ност. Ана ли зом да тих са др жа ја 
из уче нич ких ра до ва по ну ђе ни су об ли ци ра да ко ји су би ли при ме њи-
ва ни у пе ри о ду од не ко ли ко школ ских го ди на. Иза бра ни су нај ре пр-
зен та тив ни ји ра до ви (при че му ни је био глав ни кри те ри јум успех на 
так ми че њу та ле на та ко ји се ор га ни зу је по ни во и ма од стра не цен та-
ра за та лен те). По том у ра ду је опи са на ве за из ме ђу те ме и ме то до ло-
ги је уз на во ђе ње при ме ра и пред ло га за слич не на став не ак тив но сти. 

Ре зу ла ти, при ме ри из прак се
Је зик

Нај за сту пље ни ја ме то да ис тра жи ва ња из ове обла сти је ан ке ти-
ра ње ис пи та ни ка и по том ста ти стич ка ана ли за од го во ра. Узо рак ко ји 
пре по ру чу је мо је обич но око сто ис пи та ни ка, ка ко би смо би ли си гур-
ни ји у ва ља ност ре зул та та, али у слу ча је ви ма да ни смо до шли до тог 
бро ја, он да се на рав но ба ви мо уз од ре ђе ни опрез ре зул та ти ма. Оно 
што је на ма ва жно је сте да у фор ми ра њу упит ни ка (за ко ји ко ри сти мо 
Гугл формс) до би је мо по дат ке о ста ро сној до би, оп шти ни и по лу јер на 
осно ву то га мо же мо да ље по ре ди ти ре зул та те.

То ком школ ске 2021/22. пи са ни су ра до ви о по зајм ље ни ца ма из 
не мач ког и из ро ман ских је зи ка (фран цу ског, ита ли јан ског, шпан-
ског)1. Овим те ма ма смо при сту пи ли та ко што смо се до го во ри ли да 
ће мо ре чи у ан ке ти гру пи са ти у три ка те го ри је: нај фре квент ни је, ма-
ње фре квент не и рет ко упо тре бља ва не. Та ко ђе смо се до го во ри ле да 
пи та ња бу ду отво ре ног (до пи си ва ње) или ком би на ци ја са пи та њи ма 
за тво ре ног ти па (ви ше стру ки из бо ри). Сам из бор ре чи и крај ња ор га-
ни за ци ја ан ке те је би ла пот пу но пре пу ште на уче ни ци ма. 

Ре зул та ти су се до не кле по кло пи ли са на шом по де лом, ис пи та ни-
ци су по не кад у ма лом про цен ту пре по зна ва ли фре квент ни је ре чи, а 
по не кад у ве ћем, а оно што се не чу је че сто, ни је би ло по зна то. Оно 
што је би ло по себ но за ни мљи во је и да су не ке ре чи би ле у ве ћој ме-
ри пре по зна те од стра не де вој чи ца или де ча ка, да кле и род но усло-
вље не, али и да су ста ри ји ис пи та ни ци (ро ди те љи, ба ке, де ке) има ли 
ви ше тач них од го во ра. Основ не ин фор ма ци је у ан ке ти мо гу знат но 

1 Н.К. Гер ма ни зми у срп ском је зи ку, РЦЗТ Бе о град 1 - Зе мун и Ј.М. Ро ма ни зми у срп ском је зи ку, 
РЦЗТ Бе о град 1 - Зе мун, мен тор С. Ђор ђе вић Пе јо вић
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да по мог ну у фор ми ра њу за кљу ча ка, што су уче ни ци на кра ју и пре-
по зна ли као ре ле ван тан по да так.

Ин тер вју је ко ри стан да упот пу ни са му ан ке ту или те рен ско ис тра-
жи ва ње. Оно што до би ја мо овим пу тем је су пре ци зни је ин фор ма ци је 
о ис пи та ни ци ма (по ре кло, обра зо ва ње, ка ри је ра), при ли ка да чу је мо 
њи хов иди о лект, ди ја ле кат, со ци о лект и др. и да евен ту ал но упо ре ди-
мо са ре зул та ти ма. За ни мљи во је увек  ка да се не по кло пе оче ки ва ња 
са са мим ре зул та ти ма, та ко да тре ба и ово раз мо три ти ка да по сто је 
мо гућ но сти за то. На рав но, не ка да кроз раз го вор мо же мо и са зна ти 
да ли је би ло не ких не ја сно ћа у са мим ан ке та ма и на кнад но до би ти 
од го вор на не ко пи та ње.

Про ве ра је усле ди ла уз де фи ни ци је по ну ђе не у Реч ни ку Ма ти це 
срп ске и на осно ву њих је до нет за кљу чак о ис прав но сти од го во ра. 

На овај на чин об ли ко ва но ис тра жи ва ње пред ста вља ве о ма ди-
на ми чан об лик ра да, уче ни ци су пот пу но укљу че ни и ре зул та ти ко је 
до би ја ју су сли ка њи хо вог не по сред ног окру же ња, чи ме се по сти же 
бо ља мо ти ва ци ја, али и вр шњач ка еду ка ци ја.

При ме ри из ра да о по зајм ље ни ца ма из не мач ког је зи ка и ис тра-
жи ва ње о то ме ко ли ко го вор ни ци срп ског је зи ка (уз ра ста 15 го ди на 
(45%), 14 го ди на (10%), 16 го ди на (10%), је дан од 13 и дво је пре ко 16;  
од ко јих јед на тре ћи на жи ви у Зе му ну, и јед на тре ћи на на Но вом Бе-
о гра ду, а оста ли су из дру гих оп шти на Бе о гра да и Ср би је) по зна ју од-
ре ђе не ре чи. При ла же мо ан ке ту и при ме ре ана ли зе: 

АН КЕ ТА

Ова ан ке та је део ис тра жи ва ња ко је спр о во ди уче ни ца на ше шко-
ле у окви ру свог ис тра жи вач ког ра да у Ре ги о нал ном цен тру за та лен-
те у Зе му ну. Ре зул та ти ан ке те ће се ко ри сти ти ис кљу чи во у на уч не 
свр хе, па нам је сва ки до при нос овом ис тра жи ва њу не про це њив. Ан-
ке та је ано ним на.

ПОЛ  □ му шко □ жен ско 
Ко ли ко има те го ди на? _____________
Оп шти на бо рав ка_____________
1.На пи ши те зна че ње сле де ће ре чи. (би дер ма јер) _____________
2.На пи ши те зна че ње сле де ће ре чи. (луфт) _____________
3. На пи ши те зна че ње сле де ће ре чи. (дин ста ти) _____________
4. На пи ши те зна че ње сле де ће ре чи. (фле ка) _____________
5. На пи ши те зна че ње сле де ће ре чи. (есцајг) _____________
6. На пи ши те зна че ње сле де ће ре чи. (фру штук) _____________
7. На пи ши те зна че ње сле де ће ре чи. (ку гла) _____________
8. На пи ши те зна че ње сле де ће ре чи. (би фла ти) _____________
9. На пи ши те зна че ње сле де ће ре чи. (дих тунг) _____________
10. На пи ши те зна че ње сле де ће ре чи. (шо дер) _____________
11. На пи ши те зна че ње сле де ће ре чи. (ку фе ра ши) _____________
12. На пи ши те зна че ње сле де ће ре чи. (гој зе ри це) _____________
13. На пи ши те зна че ње сле де ће ре чи. (ха ва ри ја) _____________
14. На пи ши те зна че ње сле де ће ре чи. (хох шта плер) _____________
15. На пи ши те зна че ње сле де ће ре чи. (ку плунг) _____________
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16. На пи ши те зна че ње сле де ће ре чи. (ли ге штул) _____________
17. На пи ши те зна че ње сле де ће ре чи. (фо сна) _____________
18. На пи ши те зна че ње сле де ће ре чи. (шпек) _____________
19. На пи ши те зна че ње сле де ће ре чи. (ште ла) _____________
20. На пи ши те зна че ње сле де ће ре чи. (ги лип тер) _____________
21. На пи ши те зна че ње сле де ће ре чи. (фер це ра ти) _____________

ДРУ ГО ПИ ТА ЊЕ
На пи ши те зна че ње сле де ће ре чи. (луфт) _____________
На дру го пи та ње је би ло до ста раз ли чи тих од го во ра. Реч за ко ју 

по ми сли мо да ће је сви зна ти и тач но ура ди ти за то што је баш че сто 
чу је мо не ки ис пи та ни ци ни су уоп ште да ли од го вор (8%), док је 8% ис-
пи та ни ка да ло не та чан од го вор.

Пр во зна че ње ре чи луфт на ко ју је ве ћи ну ис пи та ни ка асо ци ра ла 
ова реч је пра зан про стор, пра зни ка или раз мак. Дру го зна че ње ове 
ре чи је ва здух. Тре ће зна че ње ове ре чи ко ју је са мо је дан ис пи та ник 
на пи сао је сло бод но вре ме или па у за.

Луфт м нем. ва здух, зрак (РМС, 2011)

ДЕ ВЕ ТО ПИ ТА ЊЕ

На пи ши те зна че ње сле де ће ре чи. (дих тунг)  _____________.
По но во по ло ви на ис пи та ни ка (њих три де се то ро) ни је зна ло та чан 

од го вор. Док је
са мо 35% ис пи та ни ка да ло та чан од го вор. 
Дих тунг зна чи чеп, за пу шач, зап ти вач ко ји оси гу ра ва не про пу-

шта ње ва зду ха, во де и  
дру гих ства ри.
Дих тунг м нем. техн. Уме так, уло жак (од гу ме, плу те, пла сти ке и 

др.) ко ји слу жи за   зап ти ва ње на са ста ви ма: ~ за во ду. (РМС, 2011)

ИН ТЕР ВЈУ 

Ин тер вју - раз го вор са ис пи та ни ци ма је упо тре бљен ка ко би се 
упот пу ни ла ан ке та, али он по не кад пре ра сте и у лич но све до че ње, 
та ко да има и до ку мен тар ни ка рак тер, а на тај на чин слу чај но до би је-
ни са др жа ји мо гу би ти од зна ча ја и за не ке дру ге ди сци пли не. 

“У ис тра жи ва њи ма ко ја ком би ну ју кван ти та тив не и ква ли та тив не 
ин стру мен те, ин тер вју  (као  је дан  од  нај че шће  ко ри шће них  ин стру-
ме на та  у  ква ли та тив ном ис тра жи ва њу)  сле ди  иза  ура ђе них  те сто ва  
и  ан ке та и  слу жи  као  од ли чан кон текст  за ду бљу ана ли зу до би је них 
ста ти стич ких  по да та ка.”(Su zić 2018, 330) 

Уче ни ца ко ја је ра ди ла ис тра жи вач ки рад о ро ма ни зми ма је по ред 
ан ке те оба ви ла и раз го вор са ис пи та ни ци ма -  ба ком и де ком. Она је 
њи хо ве од го во ре пре не ла у фор ми сво је вр сног из ве шта ја и ин тер пре-
ти ра ла и сти ли зо ва ла од го во ре у скла ду са ин фор ма ци ја ма ко је је до би-
ла и по зна ва њем ис пи та ни ка, али и сво јим зна њи ма и прет по став ка ма 
ко је су за сно ва не на чи ње ни ца ма ко је је до би ла. Ти ме је по стиг ну та и 
де скрип тив на и ин тер пре та тив на ва лид ност ин тер вјуа. (Ибид, 333)
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ИН ТЕР ВЈУ СА БА КОМ И ДЕ КОМ  

Мо ји ба ка и де ка су ро ђе ни у се лу Дој кин ци, на Ста рој пла ни-
ни. Та мо су од ра сли.  Ка сни је су се пре се ли ли у Бе о град и сад жи ве 
у До ба нов ци ма. Оба ви ла сам ин тер вју са  њи ма и ис пи та ла их ко-
је ре чи су зна ли од ра ни је, шта им је би ло не по зна то и да ли са да  
ко ри сте не ке од ових ре чи. Од го вор је био ова кав. Пи та ла сам их 
сва ку реч по је ди нач но,  с тим што сам пре ско чи ла по след ње пи-
та ње јер сма трам да се у њи хо во вре ме ни су учи ли  баш стра ни 
је зи ци. За пр ву и дру гу реч (ими гра ци ја и ре зи ден ци ја) су зна ли 
зна че ње.  Би ли су си гур ни у то што су ре кли и то је по ка за ло да 
ове ре чи ни су при каз па сив ног  зна ња. Зна че ње тре ће ре чи (фа-
ши зам) су ми де таљ но об ја сни ли. Од ли ка Дру гог свет ског  ра та је 
фа ши зам. Са мим тим што су они ро ђе ни ма ло по сле ра та, зна ли 
су тач но шта је и  то је по ка за ло да ову реч зна ју из де тињ ства. За-
ни мљи во је да су ре чи ко је су об у хва та ле  пи та ња са по ну ђе ним 
од го во ри ма зна ли тек кад сам им да ла од го во ре. То пред ста вља  
па сив но зна ње тих ре чи или са мо на га ђа ње. Као што сте ви де ли у 
ана ли зи ра да, по сто је  ре чи ко је има ју два зна че ња. За ни мљи во је 
да су за те ре чи зна ли оба зна че ња, од но сно  де да је знао зна че ње 
ко је су зна ли ви ше му шкар ци, а ба ба зна че ње ко је су зна ле ви ше  
же не. Те ре чи су бе ре та и бо ле ро. Де да је за зна че ње ре чи бе ре-
та (пи штољ) ре као да је ту реч чуо у вој сци и да је та ко зна, док је 
ба ба ре кла дру го зна че ње те ре чи (ка па) и ту реч  је чу ла тек као 
де вој ка кад је до шла у Бе о град. За ре чи ле ги ти ми тет, хун та, кре-
ма ци ја и  кан та у тор ни су зна ли зна че ње. Ре кли су да су чу ли ове 
ре чи у око ли ни, али да ни су  за пам ти ли шта зна че. За ре чи ате ље 
и ка па ра су од мах зна ли зна че ње и ре кли су да су те  две ре чи на-
у ̀ чи ли тек кад су по че ли да ра де, у ства ри кад су по че ли да са ми 
за ра ђу ју за  свој жи вот. За реч епо ле та ко ја пред ста вља обе леж је 
офи цир ског чи на је знао са мо де да.  Он је слу жио вој сци и ту је 
на у чио све ве за но за вој ску. Што се ти че ре чи аба жур, зна че ње  је 
зна ла са мо ба ба. Де да је за ту реч ми слио да је не ка укра сна ва за. 
Оче ки ва но је да ба ба  зна зна че ње ове ре чи јер пре ко 40 го ди на 
ра ди кућ не по сло ве. Нај за ни мљи ви је сам  оста ви ла за крај. За реч 
то ре а дор су обо је ре кли тач но зна че ње, али су до да ли да су се  то-
га игра ли као де ца док их ро ди те љи не гле да ју. Об ја сни ли су ми 
да им је то би ла јед на  од за ни мљи ви јих ига ра у бр ди ма док су чу-
ва ли ов це. Они има ју сад 65 го ди на и још увек  се се ћа ју ре чи ко је 
су на у чи ли у мла до сти. 

Књи жев ност
То ком ра да у Цен тру за та лен те у ве ћем бро ју слу ча је ва ау тор ка је 

би ла мен тор на из ра ди ис тра жи вач ких ра до ва из књи жев но сти. 
Уче ни ци су углав ном пи са ли ра до ве из на род не књи жев но сти, 

књи жев но сти ста рог ве ка и сред њо ве ков не књи жев но сти, као и са-
вре ме не књи жев но сти. 
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Плу ра ли зам ме то да
Уче ни ци ма се пре по ру чу је тзв. уну тра шњи (има нент ни) при ступ 

тј. сам текст е осно ва и по ла зна тач ка. Да кле, сва ка тврд ња мо ра би-
ти пот кре пље на са мим тек стом. “Од шко ла књи жев не ин тер пре та ци-
је, на си стем је зич ких зна ко ва па жњу су усред сре ди ли нај пре ру ски 
фор ма ли сти, и ан гло - аме рич ка Но ва кри ти ка, за тим фе но ме но ло ги-
ја и струк ту ра ли зам. Ме то да ма ту ма че ња свој стве ним при пад ни ци ма 
ових шко ла за јед нич ко је од ри ца ње од би о граф ских, пси хо ло шких и 
со ци о ло шких ис пи ти ва ња, као спо ља шњих при сту па књи жев ном де-
лу, и на сто ја ње да се у тек сту от кри ју уну тра шњи од но си.” (Тар та ља 
2013, 187)

Ме ђу тим, уче ни ци ма је ве о ма зни мљи ва и кон тек сту а ли за ци ја 
(жа нр, епо ха, дру штве не при ли ке, опус). 

Ком па ра тив ни мо дел из у ча ва ња струк ту ре бај ке2 је био при су тан 
у ра ду по ла зни ка о на род ним бај ка ма (по ре дио је срп ску и тур ску на-
род ну бај ку3) са ак цен том на по ре ђе њу ли ко ва (њи хо вих ак тив но сти), 
вре ме на, про сто ра и за јед нич ких мо ти ва. Слич но то ме је пи са ла и 
уче ни ца ко ја је по ре ди ла на род ну и умет нич ку бај ку Пе пе љу га, ко ја је 
би ла осно ва за ани ми ра ни филм.4 Овај рад је до нео не ке ве о ма за ни-
мљи ве уви де и по мо гао да се уо че кул ту ро ло шке раз ли ке, као и од нос 
усме ног и пи са ног ко ји је оте ло тво рен кроз но ве ме ди је. 

Ипак нај бо љи при мер плу ра ли зма ме то да је рад уче ни ка ко ји је 
ра де ћи свој ис тра жи вач ки рад о зна ча ју Хи лан да ра5 ком би но вао те-
рен ски рад (ин тер вју, фо то гра фи је), ан ке те (ис пи тао је сто вр шња-
ка - уче ни ка гим на зи је о по зна ва њу књи жев не исто ри је и кул ту ре) и 
пред ста вио кроз про жи ма ње чи ње ни ца и лич ног до жи вља ја на осно-
ву тек ста књи жев но - умет нич ки рад нај по зна ти јих пи са ца срп ске 
сред њо ве ков не књи жев но сти. Ову ве о ма ам би ци о зну за ми сао ни је 
у пот пу но сти ус пео да пре не се у сам рад (због фор ме ис тра жи вач ких 
ра до ва и огра ни че ног бро ја стра на), али је сва ка ко оства рио за па жен 
ре зул тат на са мом так ми че њу. Овај при ступ да је на кра ју је дан син те-
тич ки увид и та ко ђе има као крај њи ре зул тат и вр шњач ку еду ка ци ју. 

Осмо пи та ње
Би ла је су пру га де спо та Угље ше Мр њав че ви ћа. Та ко ђе, би ла је пр-

ва срп ска пе сни ки ња и љу бо стињ ска мо на хи ња. Хи лан да ру је по кло-
ни ла за ве су за цар ске две ри и дип тих. О ко јој сред њо ве ков ној лич но-
сти је реч? Озна чи те од го вор ко ји сма тра те тач ним.

а) кне ги њи Ми ли ци Хре бе ља но вић - мо на хи њи Ев ге ни ји

2 За раз у ме ва ње струк ту ре бај ке и са мог ју на ка ви де ти: Мор фо ло ги ја бај ке, Вла ди мир Проп, Бе-
о град, Про све та, 1982.

У де лу Проп ка же да „све бај ке има ју струк ту ру истог ти па“, од но сно да је број основ них еле ме на-
та бај ке („функ ци ја“) огра ни чен, при че му је њи хов ре до след  исто ве тан (Проп 1982, 26-32). Из два ја 
се дам ли ко ва (Ибид, 86): де ло круг  ју на ка и ла жног ју на ка, по моћ ни ка, про тив ни ка, да ри ва о ца, ца-
ре ве кће ри и ње ног оца, по ши ља о ца.

3 П.Ј. Ком па ра тив на ана ли за срп ске бај ке Баш Че лик и тур ске бај ке The sto rm fi end “, 2017/18. РЦТ 
Бе о град 1 - Зе мун, мен тор С.Ђ. Пе јо вић

4 Ј.Р. Лик Пе пе љу ге у срп ској на род ној бај ци и у Ди зни је вом ани ми ра ном фил му, 2018/19. РЦТ 
Бе о град 1 - Зе мун, мен тор С. Ђ.Пе јо вић

5 М.П. Уло га Хи лан да ра у раз во ју срп ске сред њо ве ков не књи жев но сти и кул ту ре, 2021/22. РЦТ 
Бе о град 1 - Зе мун, мен тор С. Ђ. Пе јо вић
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б) де спо ти ци Је ле ни - мо на хи њи Је фи ми ји
в) де спо ти ци Ма ри Бран ко вић
Осмо пи та ње би ло је уо би ча је но и при ла го ђе но оста лим. Мо ра 

се при зна ти да је би ло знат но те же из раз ло га што ис пи та ни ци ни су 
има ли при ли ку ра ни је да се де таљ ни је су срет ну са књи жев ним ства-
ра ла штвом мо на хи ње Је фи ми је. Ме ђу тим, ре зул та ти су би ли крај ње 
из не на ђу ју ћи. Про цен ту ал но, 82,1% ан ке ти ра них опре де ли ло се за 
та чан од го вор под б), док се за оп ци ју под а) опре де ли ло 14, 3% ис пи-
та них уче ни ка.

По ну ђе на тре ћа оп ци ја при ву кла је па жњу ма лом бро ју ис пи та ни-
ка. Од го вор под в) да ло је све га 3,6% вр шња ка.

Јед на од нај леп ших и нај дир љи ви јих по ве сти ко је чу ва хи лан дар-
ска ри зни ца сва ка ко је сте при ча о пр вој срп ској пе сни ки њи, љу бо-
стињ ској мо на хи њи Је фи ми ји. Ње не на дах ну те ре чи, из ве зе не сре-
бр ном жи цом, уз ви ше ног ду ха, спо ме ник су пре лом ног пе ри о да у 
исто ри ји срп ског на ро да и срп ске књи жев но сти. Са гле да ва ју ћи би о-
граф ске мо мен те ње ног жи во та, схва та мо ко ли чи ну ње не ту ге, али и 
ве ре и љу ба ви, ко ју ни ка да ни је из гу би ла. По зна то је да је ро ђе на у 
вла сте лин ској по ро ди ци око 1350. го ди не. Њен отац био је углед ни 
вла сте лин ће сар Во јих на. Та ко ђе, по у зда но се зна да је би ла су пру га 
де спо та Угље ше Мр њав че ви ћа, са ко јим је има ла си на, ко ји се упо-
ко јио у че твр тој го ди ни сво га жи во та. На кон тра гич не смр ти је дин ца 
Је ле нин жи вот до би ја суд бо но сни обрт. С об зи ром на то да су и отац 
и син са хра ње ни у Хи лан да ру, Је ле на, иа ко фи зич ки одво је на, ус по-
ста вља не рас ки ди ву ду хов ну по ве за ност са све то гор ском све ти њом. 
Од раз то га је су мај чин ске то пле и ис кре не мо ли тве пре то че не у дип-
тих, ма лу дво стру ку ико ну, на ста лу у пе ри о ду од 1386. до 1371. го ди-
не. (Јан ко вић, 2019)Лич ним уви дом у књи жев но де ло при ме ћу јем да 
су сти хо ви ду бо ре зом за пи са ни, а да је ду бо рез об ло жен сре бр ним 
око вом, док се на кри ли ма ико не на ла зе Бо го ро ди ца са про ро ци ма 
и при каз Го сто љу бља Авра мо вог. Коб не 1371. го ди не, на кон чу ве не 
бит ке на ре ци Ма ри ци, у ко јој жи во те гу бе њен муж и де вер, Је ле-
на по ста је љу бо стињ ска мо на хи ња Је фи ми ја. Као про ста мо на хи ња 
по вла чи се у ти ши ну Ла за ре вог дво ра у Кру шев цу. Тра гич ни пе ри од 
срп ске исто ри је кул ми ни ра сре ди ном 1389. го ди не, ка да у Ко сов ској 
би ци ги не кнез Ла зар и са њим нај ве ћи део срп ске ари сто кра ти је. Је-
фи ми ји но пе снич ко ства ра ла штвоу тим стра шним тре ну ци ма ра ђа 
ре мек-де ло срп ске умет но сти под на сло вом Мо ље ни је Го спо ду Ису су 
Хри сту. (Јан ко вић, 2019) Пи са но је на за ве си за цар ске две ри, на ве ро-
ват ни је у ма на сти ру Љу бо сти ња, док је ка сни је пре не то у Хи лан дар, 
где се и да нас на ла зи. (Де ре тић, 2007)

Ди ску си ја
На да ре ни уче ни ци и по ла зни ци Цен тра ис ти чу “да им је нај за ни-

мљи ви је то ком про це са из ра де на уч но - ис тра жи вач ког ра да (ко ји се 
ре ли зу је мен тор ским оби ком ра да) би ло упра во уче шће у про це су ис-
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тра жи ва ња. Ве ћи на је опи са ла сам про цес ис тра жи ва ња као по себ но 
ка тар зич но ис ку ство са зна ва ња но вих ства ри (...)” (Пр лић 2021, 115)

Бу ду ћи да са ми уче ни ци на овај на чин опи су ју на чин ра да, тре ба 
ис ко ри сти ти овај по тен ци јал и осми сли ти ак тив но сти ко је би у скла ду 
са од ре ђе ним те ма ма и мо гућ но сти ма мо гле да да ју слич но за до вољ-
ство, ко је се на рав но пре ли ва и на са ме на став ни ке. Пре ма истом ис-
тра жи ва њу “Ве ћи на уче ни ка би во ле ла да и у шко ли има ју при ли ке за 
мен тор ски об лик ра да” (Ибид, 117). 

По је ди не је зич ке те ме се за и ста мо гу јед но став но об ра ди ти пу тем 
ан ке та и ин тер вјуа нпр. те ри то ри јал но ра сло ја ва ње је зи ка и ди ја лек-
то ло ги ја, уз прет ход но фор ми ран упит ник од стра не са мих уче ни ка 
- ис тра жи ва ча, а у ко ре ла ци ји са дру гим пред ме ти ма (по пут исто ри је 
и ге о гра фи је) мо гу да ти ве о ма за ни мљи ве школ ске про јек те у ко ји ма 
би са мо стал ност и тим ски рад и са рад ња да ли ре зул та те. Та ко ђе, на 
сли чан на чин се мо же про ве ри ти лек си ка код уче ни ка и на пра ви ти 
тим ски про је кат уко ли ко уче ни ци у раз ре ду или шко ли има ју же љу да 
на овај на чин усва ја ју но ве ре чи. Та ко ђе, уз упо тре бу реч ни ка са вла-
да ва се и ру ко ва ње ре фе рен сном гра ђом, што мо же би ти по вод за 
са рад њу са струч ним са рад ни ком - би бли о те ка ром шко ле и из во ђе-
њем ча со ва у школ ској би бли о те ци, ме сту на ком део ис тра жи вач ког 
про це са и тре ба да се од ви ја. 

За кљу чак
У ра ду смо при ка за ли на ко ји на чин по ла зни ци Ре ги о нал ног цен-

тра за та лен те у Зе му ну при сту па ју свом за дат ку - пи са њу ис тра жи вач-
ких ра до ва из пред ме та срп ски је зик и књи жев ност. Уче ни ци ко ри сте 
углав ном ан ке ти ра ње, ин тер вјуе, али и пре ци зно чи та ње тек ста, ана-
ли зи ра ју, опи су ју и по ре де по је ди не сег мен те књи жев них де ла, уо ча-
ва ју пра вил но сти и по но вљи во сти у по је ди ним струк ту ра ма. Та ко ђе, 
че сто ком би ну ју ме то де и до би ја ју ре зул та те са гле да не из ви ше угло-
ва, чи ме се бо га ти њи хо во ис тра жи вач ко ис ку ство. 

Ови ра до ви су од раз њи хо ве ра до зна ло сти и пред ста вља ју део 
про це са мен тор ског об ли ка ра да у ком мо гу ис ка за ти сву сво ју ино-
ва тив ност и у ком мо гу до ћи до но вих са зна ња, а што тре ба да бу де 
од го вор на по тен ци јал ко ји већ има ју. 
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MET HO DO LOGY IN SER BIAN LAN GU A GE AND 
LI TE RA TU RE PA PERS WRIT TEN BY STU DENTS  
IN RE GI O NAL CEN TER FOR GIF TED STU DENTS 

BE O GRAD 1 - ZE MUN 
Su za na Đor đe vić Pe jo vić

Fa culty of Phi lo logy
Re gi o nal Cen ter for gif ted stu dents Be o grad 1 - Ze mun

In this pa per we pre sent the most fre qu ent re se arch met hods used by stu dents 
in the ir Ser bian lan gu a ge and li te ra tu re pa pers. We con si der pa pers cre a ted in 
the last fi ve years by high school age stu dents. This is of ten one of the most chal-
len ging parts of the pa per wri ting pro cess, so we de ci ded to pre sent the met hods 
using the exam ples of to pics we we re de a ling with. We find that in the stu dents’ 
lin gu i stics pa pers they of ten use qu e sti on na i res and analyze them using sta ti sti-
cal met hods. They al so use fi eld re se arch, in ter vi ews. Stu dents wri ting li te ra tu re 
pa pers of ten com bi ne va ri o us met hods, which in clu de com pa ri son and con tex-
tu a li za ti on, struc tu ra lism, her me ne u tics, and fi eld re se arch. We al so con si der the 
pos si bi li ti es of applying this ap pro ach in pro ject-ba sed le ar ning and we gi ve so me 
met ho dics exam ples.

Key words: men tor ship, ta lents, lan gu a ge, li te ra tu re, met ho dics
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Po DrŠ ka Da ro vI Toj De CI u  
STI mu La TIv Nom PrI roD Nom okru Že Nju
Dra ga na Sto ja di no vić - Rud nja nin, Ve sna Jo si po vić, Alek san dar Ra kić, 

Ma ri ja Čo lo vić – Sa vić, 
Predškol ska usta no va “Ol ga Jo vi čić – Ri ta”, Kra lje vo, Re pu bli ka Sr bi ja

Sa že tak
Da ro vi ta de ca su ro đe na sa spo sob no sti ma iz nad pro se ka u od no su na osta lu 

de cu. Po ve zu ju ih ne ke za jed nič ke ka rak te ri sti ke: bo gat reč nik, ko riš će nje fra za i 
ce lih re če ni ca u ra nim go di na ma pred po la zak u ško lu, is tan ča na moć za pa ža nja, 
in te res pre ma knji ga ma, spo sob nost kon cen tra ci je, la ko for mi ra nje ve za i od no-
sa i iz vo de nje za klju ča ka, miš lje nje u aso ci ja ci ja ma, ši ro ka pa le ta in te re so va nja, 
is traj nost u re ša va nju pro ble ma a ve ći nu njih od li ku je emo ci o nal na ose tlji vost… 
Me đu tim po sto je i raz li ke ko je ih svr sta va ju u da ro vi tu de cu sa iz u zet nim po stig nu-
ći ma, da ro vi tu de cu sa pro ble mi ma u po na ša nju ili pak ti hu, sti dlji vu i po vu če nu. 
Po sma tra njem, pra će njem i do ku men to va njem naj lak še ih je uo či ti u predškol-
skim usta no va ma i ško la ma ko je su iz vor stra te gi ja za pru ža nje po drš ke da ro vi-
toj de ci. Je dan od va žnih vi do va po drš ke je sti mu la tiv na fi zič ka sre di na za igru i 
uče nje ka ko u pro sto ru vr ti ća ta ko i van vr ti ća. Ovaj rad se fo ku si ra na po drš ku 
da ro vi toj de ci sa ci ljem uo ča va nja zna ča ja i ko riš će nja pri rod nog okru že nja kao sti-
mu la tiv ne sre di ne za una pre đi va nje spo sob no sti i ta le na ta da ro vi te de ce. Pri ro da 
ši ri nom, iza zo vi ma i flek si bil noš ću za da ro vi to de te pred sta vlja me sto is ku stve nog, 
ko o pe ra tiv nog i si tu a ci o nog uče nja, po kre će, osna žu je, pod sti če na is tra ži va nje i 
kao ta kva  sti mu li še raz voj di ver gent nog miš lje nja. Opuš ta ju ća i umi ru ju ća sre di-
na (svež va zduh, žu bor re ke, cvr kut pti ca..) bo gat stvo je iza zo va u ko joj da ro vi ta 
de ca opuš te no kroz prak tič no i čul no is ku stvo (mi ris, ukus, iz gled, zvuk, do dir), 
sa mo stal nim iz bo rom sa dr ža ja us po sta vlja ju stvar ne ve ze, br že ob ra đu ju in for-
ma ci je kroz otvo re nu i pro ši re nu igru ili pla ni ra nu si tu a ci ju uče nja. De la njem u nji-
ma smi sle nim si tu a ci ja ma raz vi ja ju ći svo je spo sob no sti i ta len te, na pre du ju. Obi lje 
ne struk tu ri ra nih re sur sa pri ro de (pro stor, ži va i ne ži va pri ro da, po ja ve…) po sta ju 
no ve igrač ke i knji ge na pi sa ne de la njem de ce. Po drš ka od ra slih od vo đe njem de ce 
u pri rod no okru že nje je is ta ži va nje bez po greš nih od go vo ra, una pred smiš lje nih 
go to vih sa dr ža ja. Sti mu li še da ro vi to de te da sa mo stal no i sa dru gi ma sa gle da va-
njem iz vi še uglo va ide ko rak na pred (smiš lja, pred la že, pi ta, tra ga, po ve zu je, sa-
ra đu je, ko mu ni ci ra…) bri šu ći ste re o ti pe i oče ki va nja od ra slih o to me šta da ro vi ta 
de ca tre ba da ra de i sa zna ju. Go o gle upit ni kom o bo rav ku i ak tiv no sti ma de ce u 
pri rod nom okru že nju na uzo r ku od 100 vas pi ta ča i me di cin skih se sta ra vas pi ta ča i 
400 ro di te lja de ce iz se o skog, grad skog i pri grad skog na se lja po ka za li su da ve li ka 
ve ći na is pi ta ni ka bo ra vak de ce u pri ro di sma tra ve o ma va žnim za de cu i  nji hov 
sve u kup ni raz voj, da de ca sva ko dnev no ili sko ro sva ki dru gi dan par sa ti pro vo de 
vre me u pri rod nom okru že nju igra ju ći se na igra liš ti ma za de cu sa go to vim igrač-
ka ma, da de ca uvek ra do pri hva ta ju da idu na po lje, da su po vre de naj ve ći ri zik za 
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de cu u pri rod nom okru že nju dok  oko 2/3 i jed nih i dru gih is pi ta ni ka bo ra vak u 
pri ro di ne sma tr ju ri zič nim. Za klju čak is tra ži va nja je da de ca, me đu ko jom i da ro-
vi ta de ca, pri rod no okru že nje u ve o ma ma lom pro cen tu ko ri ste kao sti mu la tiv nu 
sre di nu za igru ali i da od ra sli ni su do volj no pri pre mlje ni da pre po zna ju pri rod no 
okru že nje kao sti mu la tiv nu sre di nu za raz vi ja nje spo sob no sti i ta le na ta da ro vi te 
de ce. Or ga ni zo va nje ra di o ni ca za ro di te lje i se mi na ra na te mu pri rod nog vr ti ća 
kroz sa rad nju vas pi ta ča i struč nih sa rad ni ka je stra te gi ja po drš ke od ra sli ma i do-
bro bi ti da ro vi te de ce.

Ključ ne re či: da ro vi tost, sti mu la ci ja, po drš ka, pri ro da, spo sob no sti

uvoD
Da ro vi ti po je din ci odav no su po sta li pred met is tra ži va nja i na u ke ko ja 

je uvi de la zna čaj is tra ži va nja i pro u ča va nja da ro vi tih, odre đi va nja nji ho vih 
ka rak te ri sti ka i de fi ni ci je o da ro vi to sti. Da nas ka da se o da ro vi to sti zna 
mno go, ka da su olak ša ni pre po zna va nje i iden ti fi ka ci ja po ten ci jal no da ro-
vi te de ce, ka da se u predškol skim usta no va ma sva ko de te po sma tra kao 
po ten ci jal no da ro vi to ak ce nat u ovom ra du sta vi lja mo na pre po zna va nje 
zna ča ja po drš ke da ro vi toj de ci ko riš će njem umi ru ju ćeg, in spi ra tiv nog, iza-
zov nog, sti mu la tiv nog, re al nog  pri rod nog okru že nja, sre din skog fak to ra 
ko ji u kom bi na ci ji sa uro đe nim po ten ci ja li ma de ce omo gu ća va de ci da raz-
vi ja ju svo je spo sob no sti, a od ra sle da ih na pra vi na čin po dr že. 

Pri rod na sre di na, pr vo re al no okru že nje čo ve ka, za slu žna je za, u po-
čet ku op sta nak, a ka sni je i na pre dak čo ve čan stva. Pri ro da je ko lev ka hra-
ne, toč ka, stru je, te le fo na, in stru me na ta, bo ja i sve ga ono ga što da nas ko-
ri sti mo i što nam olak ša va ži vot. Za hva lju ju ći po tre bi za pre ži vlja va njem, 
ujed no i pro ble mu u ko jem se čo vek na šao, ini ci ja ti vi, ra do zna lo sti, is tra-
ži va nju, nje go vim po seb nim spo sob no sti ma. mno go broj nim kre a tiv nim 
ide ja ma po je di na ca spro ve de nim u de lo na sta li su i osta li ve li ki pro na la sci, 
na u ke, umet no sti, spo rt... od no sno sti mu la tiv nog, pro duk ti da ro vi tih lju-
di. Bo gat stvo pri rod nih re sur sa, ži va i ne ži va pri ro da i da nas su od ve li kog 
zna ča ja na pr vom me stu za zdra vlje sva kog po je din ca, ali i kao sva ka dru-
ga sre di na, ne do volj no is pi ta na, sa svo jim iza zo vi ma je in spi ra ci ja da ro vi-
tim lju di ma, po seb no de ci, da di rekt no ili in di rekt no kroz igru, ne po sred no 
is ku stvo i ak tiv no učeš će is ko ri ste nje ne ben fi te i na taj na čin is po lje svoj 
po ten ci jal. 

Po TeN CI jaL No Da ro vI To I Da ro vI To De Te - ka ko ga  
Pre Po ZNa TI I IDeN TI FI ko va TI 

De ca ra nog, uz ra sta pred po la zak u ško lu, na la ze se u pe ri o du bur nog 
raz vo ja. U že lji da upo zna ju svet ko ji ih okru žu je sa mi se be po sta vlja ju 
pred iza zo ve ko ji ma sa mo stal no od go va ra ju ak ci jom i de la njem kroz igru, 
pri ku plja ju ći, po ve zu ju ći i pre ra đu ju ći mnoš tvo čul nih in for ma ci ja. Is tra ži-
va nja o ra nom uče nju po ka zu ju da su sva de ca, po seb no da ro vi ta otvo re-
na da pri hva te broj ne iza zo ve  to kom su sre ta sa no vim is ku stvi ma i  sti ca-
njem no vih sa zna nja, da je sva ko de te po seb no na svoj na čin i da u skla du 
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sa svo jim spo sob no sti ma uči i sa zna je, sti če no va i sprem no je da pri hva ta 
raz li či te vr ste is ku sta va i pri stu pa ak tviv no uče ći to kom do la ska do no vih 
sa zna nja (Cvet ko vić Lay & Se ku lić Ma ju rec, 2008). 

Po je di na de ca (de ca sa iz u zet nim po stig nu ći ma) će u od no su na svo je 
vrš nja ke lak še pri hva ta ti iza zo ve, bi ti br ža, hra bri ja, us peš ni ja, na pra vi će 
neš to no vo, dru ga či je, kre a tiv ni je, is ka za će svo ju pro duk tiv nu da ro vi tost. 
Sa rad njom uče sni ka vas pit no-obra zov nog pro ce sa (ro di te lja, vas pi ta ča, 
struč nih sa rad ni ka) raz me nom in for ma ci ja o de te tu la ko ih je pre po zna-
ti i na kon to ga iden ti fi ka ci o nim pro ce si ma utvr di ti nji ho vu po ten ci jal nu 
da ro vi tost. Me đu tim is tra ži va nja po ka zu ju da je raz log ve li kog bro ja neo t-
kri ve ne da ro vi te de ce ra nog uz ra sta po na ša nje (de ca sa pro ble mi ma u po-
na ša nju ili ti ha, sti dlji va, po vu če na de ca) iz ko jeg se po ten ci jal na da ro vi tost 
teš ko uo ča va ili se ne mo že uopšte uo či ti. Sva ko da ro vi to de te ro đe no je 
sa na sle đe nim pre di spo zi ci ja ma ko je su pred u slov za raz vi ja nje od re đe ne 
spo sob no sti do ne kog vi šeg ste pe na u od no su na dru ge či ne ći ga po ten-
ci jal no da ro vi tim. Da li će i u ko joj me ri de te is ka za ti svo je po ten ci ja le i od 
po ten ci jal no da ro vi tog „ma li ša na“ se raz vi ti u da ro vi tog kre a to ra ne za vi si 
sa mo od vi so ke in te li gen ci je, nat pro seč nih spo sob no sti, mo ti va ci je, lič no-
sti de te ta već i od oko li ne ko ja tre ba da bu de po zi tiv na, kre a tiv na i pod-
sti caj na po drš ka da ro vi tom de te tu pru ža ju ći mu kva li tet no ra no is ku stvo 
(Cvet ko vić Lay & Se ku lić Ma ju rec, 2008). 

Iz o sta nak bi lo ko jeg od ovih fak to ra mo že uti ca ti na to da i iden ti fi ko-
va no da ro vi to de te ne is ko ri sti ti svoj po ten ci jal. Ka ko do to ga ne bi doš lo 
va žno je pre po zna ti i iden ti fi ko va ti da ro vi tu de cu još na ra nom uz ra stu, 
pru ži ti im ade kvat nu vas pit no – obra zov nu a ka sni je i pro fe si o nal nu po-
drš ku. Vas pit no-obra zov na po drš ka u sti mu la tiv nom okru že nju ko je či ne 
pro stor, oso be i pro fe si o nal ni pri stu pi mo ti vi sa će da ro vi to de te da raz vi ja 
svest o se bi, ne gu je svo ju po seb nost i uklo pi se u sre di nu ne da ro vi te de ce. 

Da ro vI To De Te u STI mu La TIv Nom PrI roD Nom okru Že Nju
Reč, da ro vit, uglav nom nas aso ci ra na po zna te umet ni ke, is tra ži va-

če, na uč ni ke (Pi ka sa, Te slu, Aj nštaj na...) ko ji su ima li iz u zet ne spo sob no sti, 
od go va ra ju će oso bi ne lič no sti (unu traš nju mo ti va ci ju, upor nost, sa mo po-
u zda nje...) za hva lju ju ći ko ji ma su po ten ci jal nu da ro vi tost do ve li do ni voa 
pro duk tiv ne da ro vi to sti i ko ji su za pam će ni po ori gi nal no sti i kre a tiv no sti 
svo jih ove ko ve če nih de la. „Da ro vi tost kod de ce je po ten ci jal da po sta nu 
stva ra o ci (pro iz vi đa či ide ja) u obla sti ak tiv no sti ko je una pre đu ju mo ral-
ni, fi zič ki, emo ci o nal ni, so ci jal ni, in te lek tu al ni i estet ski ži vot čo ve čan stva. 
Fak to ri ko ji omo gu ća va ju da de te po sta ne stvar no da ro vi to su: iz u zet na 
opšta in te li gen ci ja, vi so ke po seb ne spo sob no sti, pra va kom bi na ci ja ne-
in te lek tu al nih cr ta (od go va ra ju ća mo ti va ci ja i oso bi ne lič no sti), iza zov na 
oko li na ko ja će bi ti po volj na i pod sti caj na na raz voj da ro vi to sti i šan se i 
sre ća u od lu ču ju ćim tre nu ci ma u ži vo tu“ (Mak sić, 1993: 17). 

Ka rak te ri sti ka de ce ra nog uz ra sta a po seb no po ten ci jal no da ro vi te i 
da ro vi te de ce je da za hva lju ju ći ra do zna lo sti, maš ti i kre a tiv no sti do sa-
zna nja do la ze is tra ži va njem u igri kroz neo sred no is ku stvo i upo tre bu ču la 
iz ra ža va ju ći ta ko uro đe ne po ten ci ja le i spo sob no sti. Za da tak od ra slih je 
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da uo če po ten ci ja le de te ta i is ko ri ste ih ka ko bi usme ri li de te u skla du sa 
nje go vim po ten ci ja li ma ko ri ste ći re al no okru že nje kao pod sti caj nu sre di-
nu za igru i ak tiv no sti de ce, sre di nu ko ja će svo jim iza zo vi ma da lje raz vi ja ti 
spo sob no sti de ce. Lo uv is ti če da „u sva kom okru že nju, ka ko ste pen in ven-
tiv nost isto ta ko i ste pen kre a tiv no sti i mo guć no sti ot kri va nja su di rekt no 
pro por ci o nal ne bro ju i vr sti va ri ja bla u nje mu” (Lo uv, 2008: 86). Što se vi še 
pod sti ca ja i is ku sta va „po nu di“ de te tu to su ve će šan se da ono iz ra zi po-
ten ci jal nu da ro vi tost i prak ti ku ju ći svo je spo sob no sti do stig ne ni vo pro-
duk tiv ne da ro vi to sti. Sva ko okru že nje me đu ko ji ma i pri rod no je dru ga či je 
i svo jim re sur si ma de ci omo gu ća va sti ca nje raz li či tih is ku sta va.

Bo ra vak i ak tiv no sti u pri ro di od ve li ke su ko ri sti za psi ho-fi zič ko zdra-
vlje (Gard ner je po ka zao da bo lest ili po vre da mo gu iza zva ti gu bi tak spe ci fič ne 
vr ste in te li gen ci je kod po je din ca) ali osim to ga uz mnoš tvo ne struk tu ri ra nih 
ma te ri ja li ma za igru de ci nu de bes ko na čan broj in ter ak ci ja sa pri rod nim 
okru že njem bi lo da je reč o dvo riš tu, par ku, šu mi, re ci i kao ta kvi ima ju 
vi še stru ki uti caj na da ro vi to de te (Gard ner, 1993). Igra u pri ro di je ne struk-
tu ri ra na. De ca sa ma u skla du sa svo jim spo sob no sti ma od lu ču ju, smiš lja-
ju, is tra žu ju, bi ra ju na čin na ko ji će da se igra ju, sa mo stal no ili sa vrš nja-
ci ma, na čin na ko ji će da se op ho de pre ma pri ro di i iz beg nu ri zi ke, sti ču 
sa mo po u zda nje i unu traš nju mo ti va ci ju da pre va zi la ze iza zo ve.

Da ro vi to de te će u pri ro di: bi ti iz lo že no bo gat stvu iza zov nih in for ma-
ci ja i mo gi uć no sti iz bo ra u ši ro kom spek tru pri ro de ot klo ni će do sa du i ne-
str plji vost ko ju ose ća zbog po tre ba dru ge de ce, bi ti iz lo že no ra znim no vim 
te ma ma i pre o ku pa ci ja ma i ta ko is po lji ti svo je raz ne neo bič ne in te re se i 
ra do zna lost, is tra žu ju ći ži vi i ne ži vu pri ro du na sta vi ti is tra ži va nje i da lje 
ko ri ste ći rad nu so bu, po ro dič no okru že nje i lo kal nu za jed ni cu bo ga te ći 
reč nik slo že nim poj mo vi ma, sti ca će is ku stva ak ti vi ra njem vi še ču la u istom 
mo men tu, raz me nji va će svo ja is ku stva i ide je ver bal nim pu tem, pro ble me 
re ša va ti na nov dru ga či ji na čin od onog na ko ji je to ra di lo u za tvo re nom 
pro sto ru, do no si ti za ključ ke i re še nja kroz  no ve ide je i pro du blji va nje mi-
sa o nih pro ce sa, is tra ži va ti ide je dru gih, po ve zi va ti i uo ča va ti neo bič ne i 
raz li či te od no se (po i gra va ti se ide ja ma i ma te ri ja li ma), ko mu ni ci ra ti i igra ti 
se sa pri ro dom i dru gom de com i gra di ti od no se sa dru gi ma (Cvet ko vić – 
Lay, 2002) Pri rod na sre di na i kva li tet od no sa će eli mi ni sa ti stres i umor i 
na nje ga de lo va ti umi ru ju će eli mi ni šu ći ne ga tiv na emo ci o nal na sta nja. Za 
raz li ku od buč nih ur ba nih sre di na ko je sa me po se bi ra si pa ju pa žnju gde 
se de te uma ra jer ula že do dat ni na por da usme ri pa žnju na to što ga in te-
re su je, bo rav kom u pri rod nom umi ru ju ćem am bi jen tu uz ose ćaj za do volj-
stva svo ju  pa žnju kon cen tri še bez na po ra (Why kids need to spend ti me 
in na tu re, 2021).

Lo uv sma tra da pri ro da pod sti če de cu da raz miš lja ju stva ra ju ći je din-
stven ose ćaj ču đe nja, de ca se kre ću, za do vo lja va ju ći po tre bu za kre ta njem 
oslo ba đa ju vi šak ener gi je. Kre ta nje u pri ro di im omo gu ća va da ot kri va ju 
i na uč nič kim umom uz po moć ču la u ne po sred nom is ku stvu u pri ro di is-
tra že i re še ne ki pro blem slo bod no, bez op te re će nja, sa uži va njem kao što 
je to či nio i Fren klin u svom eks pe ri men tu (Lo uv, 2008). Kre ta nje u pri ro di 
je in trn ziv ni je ne go u za tvo re nom pro sto ru (tr ča nje, ska ka nje, pre ska ka-
nje...). Cr pi vi šak de či je ener gi je, ka na li še nji ho ve emo ci je, umi ru je dok ih 
isto vre me no usme ra va na tr ku sa in se ka ti ma, igru sa pe skom, bla tom, ko-
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pa nje ru pa u ze mlji, smiš lja nje ra znih iga ra, ak tiv no sti i pi ta nja u ne struk-
tu ri ra nom pri rod nom okru že nju u igri sa ne struk tu ri ra nim ma te ri ja li ma.

 Zna čaj pri rod nog okru že nja za da ro vi tu de cu pre po znao je i Ha u ard 
Gard ner ko ji je na svo ju  li stu se dam vr sta in te li gen ci je sa či nje nu na osno-
vu ši re pa le te ljud skih po ten ci ja la do dao i osmu na tu ra li stič ku in te li gen-
ci ju (oni ko ji su za in te re so va ni za pri ro du, vo le da bo ra ve u pri ro di, spo sob ni 
su da pre po zna ju bilj ke, ži vo ti nje, ste ne, de ca vr sni po zna va o ci di no sa u ru sa, 
astro mo ni...) je ve lik jer po sto je i spo sob no sti ko je se is po lja va ju i raz vi ja ju 
u pri rod nom okru že nju (Gard ner, 1993). Mno ga dru ga is tra ži va nja po ka-
zu ju da de ca ogrom nu li stu re sur sa pri ro de (kam nči će, ši šar ke, vo du, ze-
mlju, cve će, ba ru, in sek te, ri be, obla ke......)  ak ti vi ra ju ći maš tu i kre a tiv nost 
(zna čaj ne za raz voj spo sob no sti da ro vi te de ce) mo gu ko ri sti ti na ne bro je no 
mno go raz li či tih na či na i kom bi na ci ja, is tra ži ti ih (hla do vi na, sto li ca ili neš-
to sa svim no vo) i svo jim ide ja ma ot kri ti nji ho ve no ve vred no sti (upo tre ba, 
iza zov, smer ni ca, no vo sa zna nje, no va kre a tiv na ide ja, pro dukt..). Ne ka spro-
ve de na is tra ži va nja ot kri va ju i da de ca u ško la ma i vr ti ći ma u ko ji ma su 
za su plje na dvo riš ta sa do sta pri ro de vi še is tra žu ju, is po lja va ju kre a tiv nost 
(kre a tiv na igra, igra nje ulo ga na za miš lje nim me sti ma...) ima ju do bro raz-
vi je ne mo to rič ke spo sob no sti, lak še se kon cen tri šu i fo ku si ra ju pa žnju i 
da se ume sto fi zič ki do mi nant ne kre a tiv na de ca iz dva ja ju kao vo đe ko je 
svo jom kre a tiv noš ću pred sta vlja ju po zi ti van pod sti caj za osta lu de cu (Lo-
uv, 2008). Do mi na ci ja kre a tiv no sti je iz vor ino va ci ja i ori gi nal nih re še nja.

Još jed no od ve ćih is tra ži va nja do ka zu je po zi tiv nu ve zu slo bod ne igre 
u pri ro di sa pri rod nim ma te ri ja li ma sa bo ljim zdrav stve nim sta njem de ce 
i na pret kom (ni vo pa žnje i kon cen tra ci je, emo ci o nal ni i druš tve ni raz voj, 
po bolj ša nja u kog ni tiv nim i is ho di ma uče nja, mo to rič ke veš ti ne i veš ti ne 
ko mu ni ka ci je...) (In to the out do ors: Be ne fits of na tu re play, 2020). Pri ro da 
je re al no okru že nje ko je će oslo bo di ti po je di nu de cu spre ge da slo bod no, 
lak še, iz ra ze svo je po ten ci ja le. Bo ra vak u ta kvom okru že nju ve li ka je po-
drš ka da ro vi toj de ci. 

IS Tra ŽI va Nje o Bo rav ku I ak TIv No STI ma De Ce u  
PrI roD Nom okru Že Nju

Da nas u eri bur nog teh no loš kog raz vo ja za bri nja va ju će je to što su de-
ca okre nu ta za tvo re nim pro sto ri ma i ekra ni ma gu be kon takt sa za raz voj 
va žnim sti mu la tiv nim re sur som, pri ro dom.  Alar mi ra ni ovom hi po te zom, 
sa zna nji ma o zna ča ju bo rav ka de ce u pri ro di i sti mu la tiv noj po drš ci ko ju 
od ra sli mo gu pru ži ti da ro vi toj de ci i osta loj de ci isto vre me no bo rav kom 
u pri rod nom okru že nju spro ve li smo is tra ži va nje sa ci ljem sa gle da va nja 
sta nja o bo rav ku i ak tiv no sti ma de ce u sti mu la tiv nom pri rod nom okru-
že nju u Sr bi ji i ze mlja ma okru že nja. Upo tre ba sa vre me nih teh no lo gi ja je 
ne iz be žna isto kao i bo ra vak de ce u za tvo re nim pro sto ri ma ali to ne zna či 
da u pot pu no sti tre ba za ne ma ri ti va žne raz voj ne sti mu lan se na ro či to ne 
pri rod no sti mu la tiv no, iza zov no, is ku stve no i in spi ra tiv no okru že nje ko je 
je po seb no u od no su na sva dru ga re al na okru že nja de te ta.

Is tra ži va nje je spro ve de no grup nim uzor kom ko ji su sa či nja va le gru pa 
od 400 ro di te lja de ce uz ra sta pred po la zak u ško lu i gru pa od 100 vas pi-
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ta ča i me di cin skih se sta ra vas pi ta ča. Za in stru ment is tra ži va nja ko riš će na 
su dva Go o gle upit ni ka ko ji po red so ci o de mo graf skih va ri ja bi la sa dr že i 
pi ta nja otvo re nog i za tvo re nog ti pa. 

Na osno vu re zul ta ta is tra ži va nja uo če no je da su ro di te lji i vas pi ta či 
sve sni zna ča ja bo rav ka u pri ro di za sve u kup ni raz voj de te ta i da bo ra vak 
u pri ro di u ve li koj me ri uti če na sve sfe re de či jeg raz vo ja. Vi še od po lo vi ne 
ro di te lja je re klo da nji ho va de ca pro vo de vre me u pri rod nom okru že nju 
sva ki dan ili dva do tri da na ne delj no, ali da ima i de ce ko ja jed nom ne delj-
no ili sa mo ka da ro di te lji ima ju vre me na od la ze na po lje. Pri bli žno isti broj 
vas pi ta ča i ro di te lja vo di de cu u pri rod no okru že nje sva ki dan ili dva tri da-
na ne delj no me đu tim ima i onih ko ji uopšte ne od la ze u pri rod no okru že-
nje sa de com. Ka da od la ze u pri rod no okru že nje i u vr ti ću i kod ku će ve ći-
na de ce osta je na po lju par sa ti ili sat vre me na dok ma nji broj de ce prov de 
ceo dan na po lju, a to kom bo rav ka de ce u pri rod nom okru že nju naj ma nje 
je za stu plje ni igra i ak tiv no sti sa pri rod nim ma te ri ja li ma. Bo ra vak de ce u 
pri ro di ne pred sta vlja niš ta ve ći ri zik od bo rav ka de ce u za tvo re nom pro-
sto ru ni za ro di te lje ni za vas pi ta če a kao naj ve ći ri zik to kom bo rav ka de ce 
u pri rod nom okru že nju iz dva ja ju po vre de, ne igru sa pri rod nim ma te ri ja-
li ma. Ma li broj ro di te lja i vas pi ta ča pod ri zi kom sma tra vre men ske pri li ke, 
ot mi ce, sme će, pse lu ta li ce. Sta va su i da se sva ki ri zik mo že iz be ći do brom 
prir pre mom za od la zak u pri rod no okru že nje.

Po ovom is tra ži va nju de ca uvek ra do pri hva ta ju i ini ci ra ju od la zak u 
pri rod no okru že nje dok su vas pi ta či ma i me di cin skim se stra ma vas pi ta či-
ma naj ve će pre pre ke za od vo đe nje de ce u pri rod no okru že nje vre men ske 
pri li ke, sta vo vi ro di te lja o po vre da ma, ne a de kvat na pri rod na okru že nja i 
ma te ri jal na sred stva za pre voz. Ro di te lji ma pre pre ke pred sta vlja ju ne do-
sta tak vre me na i ne a de kvat na, ri zič na okru že nja. 

Is pi ta ni ci sma tra ju da se pri rod no okru že nje u ra du sa de com sa mo 
de li mič no ko ri sti kao re surs če mu idu u pri log i nji ho vi od go vo ri da ka da 
od la ze u pri rod no okru že nje sa de com ve ći na vas pi ta ča i me di sin skih se-
stra ra va pi ta ča i ro di te lja no se go to ve igrač ke i vo de de cu na struk tu ri ra na 
igra liš ta za de cu.

Vas pi ta či su jed no gla sni u sta vu da de ca tre ba da pro vo de vre me u 
pri ro di po svim vre men skim uslo vi ma osim u slu ča ju vre men skih ne po-
go da i da se dvo riš te vr ti ća naj vi še ko ri sti kao pri rod no okru že nje u ko je 
od vo de de cu.

Za kLju Čak
Do bi je ni re zul ta ti na ovom re la tiv no ma lom uzo r ku vas pi ta ča i me di-

cin skih se sta ra vas pi ta ča i ro di te lja oprav da va ju tu za bri nu tost i hit nost 
pred u zi ma nja ko ra ka ko ji će spre či ti glo bal ne po sle di ce „ne do stat ka pri-
ro de“ na ra nom uz ra su a sa mim tim i po drš ke po ten ci jal no da ro vi toj i da-
ro vi toj de ci. U pri log ovom is tra ži va nju idu i sa zna nja da de ca zna nja sti ču 
iz knji ga, po sti žu do bar uspeh u ško li, ali da ma lo sa zna nja ima ju o svom 
okru že nju, da su go ja zni ja, de pre siv na, hi pe rak tiv na i ima ju de fi cit pa žnje. 

Pri rod no okru že nje je sa mo de li mič no do stup no de ci dok su igra i ak-
tiv no sti sa pri rod nim re sur si ma sve de ni na mi ni mum.  Mno go broj ni su i 
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fak to ri ko ji uti ču na od lu ku da se od la zak u sti mu la tiv no pri rod no okru že-
nje za me ni pro sto rom vr ti ća ili po ro dič nog do ma. Ce lo ži vot no uče nje za-
stu plje no je u svim pro fe si ja ma ko je je za vas pi ta če naj češ će kroz struč no 
usa vr ša va nje. Pro gram struč nog usa vr ša va nja i ra di o ni ce sa ro di te lji ma 
or ga ni zo va ne sa rad njom struč nih sa rad ni ka i vas pi ta ča in te gri sa ni u Go-
diš nji plan ra da usta no ve pred sta vlja ju još je dan ko rak na pred  u da va nju 
po drš ke da ro vi toj de ci u sti mu la tiv nom pri rod nom okru že nju.

Iz laz iz ove si tu a ci je vi di mo i u sa rad nji predškol skih i in ge rent nih usta-
no va za hva lju ju ći ko joj bi se ovo i po po tre bi još ne ka is tra ži va nja spro-
ve la na glo bal ni jem ni vou (na ve ćem uzo r ku) i na osno vu to ga pred u ze li 
da lji ko ra ci da se igra pre o bra že na u pla no ve i pro gra me u za tvo re nom 
pro sto ru kao i bo ra vak is pred te le vi zo ra, ra ču na ra i mo bil nih te le fo na bar 
jed nim de lom za me ni igrom u pri rod nom, sti mu la tiv nom okru že nju, ko je 
nu di mno go vi še (slo bo du, po kret, ra dost, čul no is ku stvo..)   i nje go vim uti-
ca jem na sve stra ni raz voj de ci nu di mno go vi še (slo bo du, po kret, ra dost, 
čul no is ku stvo..)  
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Kindergarten “Olga Jovičić – Rita”, Kraljevo, Serbia

abstract
Gifted children were born with higher-than-average abilities than other chil-

dren. They are connected by some common characteristics: riches vocabulary, use 
of phrases and whole sentences in the early years before going to school, persis-
tent power of observation, interest in books, ability to concentrate, easy forma-
tion of relationships and relationships and drawing conclusions, associative think-
ing, wide range of interests, thoroughness in problem solving and most of them 



192 Saradnja u cilju podrške darovitima

characterized by emotional sensitivity... However, there are also differences that 
classify them as gifted children with uncommon achievements, gifted children with 
behavioural problems, or even quiet, shy and undemonstrative. They are easiest 
to spot in preschools and schools, which are a sources of strategies for providing 
support to gifted children by observing, monitoring and documenting. A stimulat-
ing physical environment for playing and learning in the kindergarten or outside 
the kindergarten is one of the important type of support. This paper is focused on 
supporting gifted children with the aim of recognizing the importance and using 
the natural environment as a stimulating environment for improving the abilities 
and talents of gifted children. Natural environment, with its latitude, challenges 
and flexibility for a gifted child, represents a place of experiential, cooperative and 
situational learning, initiates, empowers, encourages research and as such stim-
ulates the development of divergent thinking. Relaxing and calming environment 
(fresh air, the murmur of the river, the chirping of birds..) is a wealth of challenges 
in which gifted children relaxed through practical and sensory experience (smell, 
taste, appearance, sound, touch), independent choice of content establish real 
connections, process faster information through an open and expanded game or 
a planned learning situation. They progress by working through meaningful situa-
tions, developing their abilities and talents. The fullness of unstructured resources 
of nature (space, animate and inanimate nature, phenomena…) become new toys 
and books written by children. The support of adults by taking children to the 
natural environment is research without wrong answers and pre-conceived ready-
made contents. It stimulates a gifted child to take a step forward independently 
(and with others) from many angles (thinks, suggests, asks, searches, connects, 
cooperates, communicates…) by erasing stereotypes and expectations of adults 
about what gifted children should do and learn. Google’s questionnaire on the 
stay and activities of children in the natural environment on a sample of 100 pre-
school educators and 400 parents of children from rural, urban and suburban ar-
eas showed that the vast majority of participant consider children’s stay in nature 
very important for children and their overall development. that children spend a 
couple of hours every day or almost every other day in the natural environment 
playing on playgrounds for children with ready-made toys, that children are al-
ways happy to go outside, that injuries are the greatest risk for children in the 
natural environment while about 2/3 of both participant do not consider staying 
in nature risky. The research concludes that a very small percentage of children in-
cluding gifted children use the natural environment as a stimulating environment 
for play but also that adults are not sufficiently prepared to recognize the natural 
environment as a stimulating environment for developing abilities and talents of 
gifted children. Organizing workshops for parents and seminar on the topic of 
natural kindergarten through the cooperation of educators and professional asso-
ciates is a strategy to support adults and the well-being of gifted children.

Key words: giftedness, stimulation, support, nature, abilities
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ЈА ИМАМ ДАР    
Дра га на Ти ја нић, Ма ри ја Ми ла ди но вић, Ива на Ма џа ре вић,  

Ми ла на Је ло вац, Ми ли ца Па вло вић
Пред школ ска уста но ва „Зве зда ра“, Тим вр ти ћа „Обла чак“, Бе о град, Ср би ја

Са же так
По сма тра њем и ослу шки ва њем деч јих ин те ре со ва ња до шли смо на иде ју 

да за поч не мо про је кат „Ја имам дар“ и да от кри је мо раз ли чи те деч је та лен те. 
Циљ овог про јек та био је да упо зна мо и от кри је мо деч је афи ни те те пре ма 
од ре ђе ним ак тив но сти ма, где су де ца ини ци ја то ри игре, и на тај на чин да 
пре по зна мо по себ не та лен те де це ко ји би се ис по љи ли кроз плес, по крет, 
сли ка ње, екс пе ри мен ти са ње. Вас пи та чи су от кри ва ли да ро ви ту де цу и за јед-
но са њи ма и оста лом де цом из вр ти ћа кре и ра ли су но ве сти му ла тив не про-
стор не це ли не ко је су про во ци ра ле деч ју ма шту. Зна чај ну уло гу у от кри ван ју 
да ро ви те де це има по сти цај на и кре а тив на ат мос фе ра ко ју гра де де ца и од-
ра сли у вр ти ћу. Кре а тив на и про во ка тив на сре ди на би ла је сти му лус за да ро-
ви ту де цу где су они по ка за ли из ва ред не спо соб но сти и ком пе тен ци је, што 
је ути ца ло на раз ви ја ње њи хо вих кре а тив них, умет нич ких, ин те лек ту ал них и 
мо то рич ких спо соб но сти. Та ко је хол по стао ли ков ни ате ље, са ла - ла бо ра то-
ри ја за екс пе ри мен ти са ње, дво ри ште је по ста ло ве жба ли ште, атри јум - пле-
сни сту дио. Ства ра ју ћи но ве про стор не це ли не, ува же на је и по др жа на деч ја 
ини ци ја ти ва ко ја да ље под сти че на от кри ва ње, са зна ва ње и ис тра жи ва ње у 
от кри ва њу деч јих та ле на та.

Је дан од ва жних сег ме на та ра да у окви ру овог про јек та би ло је укљу чи-
ва ње по ро ди це као и њи хо во осна жи ва ње у ра ду са та лен то ва ном де цом, 
по шту ју ћи деч ју же љу за сти ца њем но вих ис ку ста ва и њи хо ву по себ ност. Вас-
пи та чи су пу тем пи са ма по зи ва ли ро ди те ље да се при дру же од ре ђе ној про-
стор ној це ли ни сход но ин те ре со ва њи ма њи хо ве де це. Кроз наш про је кат „Ја 
имам дар“ иден ти фи ко ва ли смо да ро ви ту де цу и њи хо ве скло но сти ка од ре-
ђе ним ак тив но сти ма. За јед нич ким уче шћем вас пи та ча и ро ди те ља као ко ла-
бо ра тив них уче сни ка овог про јек та, ра ди ло се на под сти ца њу раз во ја деч јих 
та ле на та. Осна жу ју ћи деч је ком пе тен ци је ра ди ли смо и на вла сти тим ве шти-
на ма пре по зна ва ња и од го ва ра ња на спе ци фич не по тре бе да ро ви те де це.

Кључ не ре чи: да ро ви та де ца, гра ђе ње од но са, мо ти ва ци ја, уче ње кроз игру, 
ма шта и сти му ла тив на сре ди на.
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Увод 
Мо ти ва ци ја за по че так овог про јек та ро ди ла се у мар ту 2020. год. 

у ста ри јој вр тић кој гру пи ко ја је ор га ни зо ва ла ак тив ност на ини ци ја-
ти ву де це и ро ди те ља под на зи вом „Мо ја ма ма има та ле нат“. Де ца, 
по не се на по зи тив ним ути сци ма ис при ча ла су свој до жи вљај ак тив-
но сти оста лој де ци из вр ти ћа, па су и они по ка за ли ин те ре со ва ње и 
зна ти же љу да и са ми по ста ну ак те ри. 

Вр тић „Обла чак“ во ли и по шту је раз ли чи то сти и те жи пре по зна-
ва њу та ле на та. 
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та ча. На са мом по чет ку ура ђе на је ан ке та са де цом, вас пи та чи ма и 
ро ди те љи ма на осно ву чи јих ре зул та та смо фор ми ра ли ти мо ве за от-
кри ва ње та ле на та.

сли ка 1. Фор ми ра ње ти мо ва

На пр вом са стан ку Ти ма вр ти ћа са гле да ли смо мо гућ но сти ко је 
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за под сти ца ње на раз ли чи те и кре а тив не на чи не из ра жа ва ња (ви-
зу ел но из ра жа ва ње, гра ђе ње у про сто ру, по крет и плес, из ра жа ва ње 
гла сом, пе ва ње, звук и му зи ка, при ча ње, дра ма ти за ци ја, не вер бал на 
ко му ни ка ци ја).

На тај на чин де те гра ди од но се: уче ству је у од лу чи ва њу и до но ше-
њу пра ви ла у гру пи и до при но си от кри ва њу и ис тра жи ва њу раз ли чи-
тих та ле на та, оба вља ак тив но сти ва жне за функ ци о ни са ње гру пе и 
до при но си за јед ни штву гру пе. 
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ко јој се ре флек ту ју за јед нич ке иде је и од ра жа ва осо бе ност свих нас, 
на ста ле су но ве про стор не сти му ла тив не це ли не (ве жба ли ште, пле-
сни сту дио, ли ков ни ате ље...). 
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Увод  
 
Мотивација за почетак овог пројекта родила се у марту 2020. год. у старијој вртићкој 
групи која је организовала активност на иницијативу деце и родитеља под називом „Моја 
мама има таленат“. Деца, понесена позитивним утисцима испричала су свој доживљај 
активности осталој деци из вртића, па су и они показали интересовање и знатижељу да и 
сами постану актери.  
Вртић „Облачак“ воли и поштује различитости и тежи препознавању талената.  
Вођени тиме смо започели пројекат „Ја имам дар“ којим смо подстакли различитост и 
аутентичност сваког детета, родитеља и васпитача. На самом почетку урађена је анкета 
са децом, васпитачима и родитељима на основу чијих резултата смо формирали тимове 
за откривање талената. 
 

 
слика 1. Формирање тимова 
 

На првом састанку Тима вртића сагледали смо могућности које пружа наш објекат како 
би смо пронашли најадекватније решење за подстицање на различите и креативне начине 
изражавања (визуелно изражавање, грађење у простору, покрет и плес, изражавање 
гласом, певање, звук и музика, причање, драматизација, невербална комуникација). 
На тај начин дете гради односе: учествује у одлучивању и доношењу правила у групи и 
доприноси откривању и истраживању различитих талената, обавља активности важне за 
функционисање групе и доприноси заједништву групе.  
Вођени жељом да деци створимо богату подстицајну средину, у којој се рефлектују 
заједничке идеје и одражава особеност свих нас, настале су нове просторне стимулативне 
целине (вежбалиште, плесни студио, ликовни атеље...).  
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сли ка. 2.  Схе мат ски при каз ВОР-а

У про је кат смо укљу чи ли ро ди те ље упо зна ва ју ћи их са иде јом 
про јек та. 

Кре и ра ли смо про стор и гра ди ли од но се, при ла го ђа ва ли и ин те-
гри са ли их у про грам ску кон цеп ци ју. Опле ме њи ва ли смо про стор не-
струк ту и ра ним, по лу струк ту и ра ним ма те ри ја ли ма, на ба ви ли смо тв и 
ау дио опре му, ин ста ли ра ли смо ин тер нет, по зор ни цу… 

Ток про јек та ро ди те љи су пра ти ли пу тем про це сних па ноа, ин тер-
ак тив них та бли, ви бер гру па, тв пре зен та ци ја и ча со пи са (штам па но 
и пдф фор ма ту) у ко ме су при ка за не сви про це си де це и од ра слих.

сли ка 3. Ве жба ли ште   сли ка 4. 
     Фор ми ра ње ли ков ног ате љеа
   

Де ца су ини ци ра ла игру са на ме ром да не што ис тра же, от кри ју 
или пред ста ве. Си ту а ци је су би ле иза зов не и до при но си ле су да де ца 
про ши ре сво ја раз ми шља ња, уме ћа и до жи вља је и на тај на чин су се 
от кри ва ли раз ли чи ти скри ве ни та лен ти де це. Про во ка тив ни ма те ри-
ја ли и сти му ла тив на сре ди на от кри ва ли су бу ду ће сли ка ре, спор ти сте, 
хе ми ча ре, глум це, пе ва че.

Уло га вас пи та ча у овом про јек ту је дру га чи ја у од но су на тра ди ци-
о нал ну где су про це си гра ђе ње од но са из бор про сто ра за игру од ре-
ђе ни на осно ву ин те ре со ва ња де це и не пре стал ног ди ја ло га са њи ма.
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слика. 2.  Схематски приказ ВОР-а 

 
У пројекат смо укључили родитеље упознавајући их са идејом пројекта.  
Креирали смо простор и градили односе, прилагођавали и интегрисали их у програмску 
концепцију. Оплемењивали смо простор неструктуираним, полуструктуираним 
материјалима, набавили смо тв и аудио опрему, инсталирали смо интернет, позорницу…  
Ток пројекта родитељи су пратили путем процесних паноа, интерактивних табли, вибер 
група, тв презентација и часописа (штампано и пдф формату) у коме су приказане сви 
процеси деце и одраслих. 
 

    
слика 3. Вежбалиште   слика 4. Формирање ликовног атељеа 

      
слика 5. експерименти     слика 6. Ликовни атеље 
 
Деца су иницирала игру са намером да нешто истраже, открију или представе. Ситуације 
су биле изазовне и доприносиле су да деца прошире своја размишљања, умећа и 
доживљаје и на тај начин су се откривали различити скривени таленти деце. 

 

 АНАЛИЗА 

 

 УВАЖАВАЊЕ 
РАЗЛИЧИТОСТИ 

 

 ПЛАН 
АКЦИЈЕ 

 

 ПРОМЕНА У 
СРЕДИНИ 

 

 РАЗМЕНА 
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сли ка 5. Eкс пе ри мен ти   сли ка 6. Ли ков ни ате ље

Де ца су се сло бод но кре та ла кроз вр тић а све је би ло у функ ци ји 
мул ти сен зор ног про сто ра и ма те ри ја ла. 

Ви де ћи де те као ак тив но и кре а тив но би ће ко је се из ра жа ва на 
број не на чи не, кроз по крет, плес, глу му, цр та ње и екс пе ри мен ти са ње 
от кри ва ла су се да ро ви та де ца. 

То ком бо рав ка у иза бра ној про стор ној це ли ни де ца ак тив но уче-
ству ју у ње ном ме ња њу, раз ви ја њу, при ла го ђа ва њу соп стве ним по-
тре ба ма, же ља ма и та лен ти ма, и на тај на чин сти чу раз ли чи та ис ку-
ства и про ду бљу ју сво ја са зна ња. 

На кон про во ка ци и је раз ли чи тим ма те ри ја ли ма и по ну дом раз ли-
чи тих си ту а ци ја, код де це су се ја ви ле но ве иде је за да ља ис тра жи ва-
ња и са зна ња. 

За кљу чак
Наш про је кат за сно ван је на прин ци пи ма за јед ни штва де це и од-

ра слих, кроз ис тра жи ва ње и от кри ва ње та ле на та, у окру же њу ко је их 
под сти че и обо га ћу је а за сно ва но је пр вен стве но на ин те ре со ва њи-
ма де це. 

То ком ре а ли за ци је овог про јек та, ува жа ва њем и при хва та њем 
раз ли чи то сти свих нас, ство ри ли смо сре ди ну у ко јој де ца и од ра сли 
гра де од но се,  ис тра жу ју и кон стру и шу зна ња, раз ви ја ју сим бо лич ко 
из ра жа ва ње и от кри ва ју сво ју да ро ви тост. 

Иа ко је сам про цес те као у из ме ње ним, епи де ми о ло шким усло-
ви ма, ус пе ли смо да пре по зна мо и ис ко ри сти мо та лен те ко је по се-
ду је мо као по је дин ци али и као за јед ни ца, гра де ћи „За јед ни цу уче-
ња. У да љем ра ду, на осно ву ис ку ства ко је смо сте кли то ком про јек та, 
фо ку си ра ће мо се на осна жи ва њу по сто је ћих и про на ла же њу но вих 
та ле на та стал ним об ли ко ва њем про сто ра у ко ме се де ца сло бод но 
из ра жа ва ју и кре ћу уз по моћ од ра слих по сво јој ме ри.

„  Стра стве на же ља да се ство ри не што са мо по се би ука зу је 
на при су ство та лен та“.

                                                                                                     Ди а на Се тер филд
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I HA VE A GIFT
 Dra ga na Ti ja nić, Ma ri ja Mi la di no vić, Iva na Ma dža re vić,  

Mi la na Je lo vac, Mi li ca Pa vlo vić
Preschool In sti tu tion “Zve zda ra”, Kin der gart ner “Obla čak”, Bel gra de, Ser bia

ab stract 
By observing and hearing out children’s interests, we have come to the idea 

to start the project “I have a gift” and discover the children’s various talents. The 
goal of this project was to learn and discover children’s affinities towards certain 
activities, where the children were the initiators of the games, and in that way to 
recognize the special talents of the children which they would bring out through 
dance, movement, painting, experimenting. The teachers were discovering gifted 
children and together with them and the rest of the children from the kindergar-
ten created new stimulating spatial entities that goaded out the children’s imagi-
nation. An encouraging and creative atmosphere that’s built by the children and 
the adults in the kindergarten has a significant role in discovering gifted children. 
A creative and encouraging environment was a stimulus for the gifted children, 
where they got to show outstanding abilities and competencies, which impacted 
the development of their creative, artistic, intellectual and motor skills. That way 
the lobby became an art gallery, the assembly hall - an experiment lab, the court-
yard became a gym, the atrium - a dance studio. Creating new spatial entities, the 
childrens’ initiative has been recognized and supported, which further encourag-
es discovery, knowledge and exploration of children’s talents. One of the greater 
segments of work within this project was the inclusion of the families and their 
empowerment in working with gifted children, respecting the childrens’ desire to 
gain new experiences, and their abilities. Teachers, through sending out letters, 
had invited parents to join according to their children’s interests. Through the pro-
ject “I have a gift” we have identified gifted children and their tendencies towards 
certain activities. Through joint effort of the teachers and parents as collaborative 
participants of this project, work has been done on encouraging the development 
of childrens’ talents. Encouraging childrens’ competencies, we have worked on our 
own skills of recognizing and answering the needs of gifted children.

Keywords: Gifted children, building relationships, motivation, learning through play, 
imagination and stimulative environment
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The CommuNe oF gIFTeD aS a SeLF-
SuSTaINaBLe aND  

SeLF-DeveLoPINg SySTem

Nebojša Carić
SBS Consulting, Kragujevac, Republic of Serbia

Summary
There are thousands of studies related to identifying and caring for the gifted. 

It is well known from the history of these phenomena that the success of any 
gifted person depends on the community to which that person belongs and 
on the people with whom that person works. Instead of investing in efforts to 
support gifted individuals who are often isolated and withdrawn, much greater 
contributions would be made by establishing a community of gifted people in 
the form of complementary teams within a self-sustaining and self-developing 
organization.

The goal of this paper is to propose a comprehensive concept of a highly 
organized commune of the gifted in which they would be recognized and fully 
involved in the economy and creation of contributions for the wider social entities, 
working in an organizational environment of together-ness, mutual trust and 
respect and mutual solidarity.

The idea for such project is based on the author’s thirty years of consulting work 
with various organizations in the world, staying in kibbutzim in Israel and studying 
material from the domains of organizational psychology, work psychology, 
management, and behavioral and community economics.

The paper specifically proposes frameworks, principles, organizational model, 
method of selection and deployment of gifted, necessary training and necessary 
management processes for the establishment, functioning, maintenance and 
development of a very specific business system integrated into the business 
environment.

The establishment of such communes requires initial investments, and for 
this, assistance should be sought from state institutions, following the model 
of concessions that the state gives to foreign companies. There is an interest of 
businessmen from the diaspora in investing in such organizations in the form of 
founding roles and donations. The examples of some Israeli kibbutzim show that 
in organizations where there is a critical number of quality people, the return on 
investment can be relatively quick. However, one of the most important thing is 
that gifted and talented people stay in the country, surrounded by an integrating 
and encouraging organizational culture.

Key words: commune of the gifted, selection and employment of the gifted, intelligent 
organization, collective mind
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Introduction
The problems of facilitating the survival of the human species and the 

true progress of humanity, depend on the generation of new fresh ideas 
in various domains of our life and work, and the transformation of those 
ideas into material products, services and spiritual creations. This is due 
to the fact that we have not faced such problems before. There are fewer 
and fewer routine solutions that can satisfy our needs (Adizes, K.I. 2015). 
The gifted and talented are called to help along the way and they are a tre-
asure that needs to be preserved and nurtured – so that we get in return 
what average people cannot offer.

There are thousands of studies on how to recognize the gifted and 
talented, how to work with them, and how different organizations should 
help them (including the state). Also, many books and articles have been 
written on the subject of different communes that have existed in human 
history and that still exist such as Israeli Kibbutzim (Near, H., 2011), (Tyl-
desley, M., 2003). In all this, we can find a wealth of valuable information 
and findings, but what is generally missing are studies on the subject of 
the commune of gifted and talented as a designed institutionalized orga-
nization. We need organization that can bring together a critical mass of 
gifted and talented people of all ages who would be able to  generate far 
above average contributions (Ball, P., 2005).

The purpose of this research is to establish the necessary assump-
tions for the establishment and functioning of the commune of gifted 
and talented as a self-sustaining and self-developing system (Magalhaes, 
Sanchez, 2009), (Zeleny, 2005). Instead of providing individual or group 
help, it would be desirable to create a system in which the gifted and ta-
lented would find themselves and their professional future, through the 
joint creation of contributions that are really needed by the wider social 
community.

The main ideas of this work and approach are based on a universal-
ly designed teleological structure (structure of purpose - vision, mission, 
business model, business policy, etc.), multi-criteria selection of the best 
gifted and talented people, their practical training and adapted organiza-
tion of the commune that has all the characteristics of a business system. 
Special attention should be paid to the selection and training of leaders 
and managers who would enable others to fully express their talents 
through the creation of contributions for the wider social community (Ju-
lian, S.L., 2002), (Ackoff, Emery, 2017), (Saint Nicholas of Žiča, et all., 2011), 
(Chopra, 2011), (Collins, Porras, 2011).

This paper includes the following main research questions:
• What are the necessary prerequisites for establishing a successful 

commune of the gifted?
• What necessary functions should a self-sustaining and self-develo-

ping commune of the gifted have?
• What is the pragmatic sequence of steps in establishing a commune 

of the gifted and talented?
• What kind of professional and charitable help is needed here?
• With which organizations is cooperation necessary?
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The paper provides some new insights into the essence of such an 
undertaking, on the basis of which one could approach the project and 
the establishment of an experimental commune - the collective mind of 
the gifted and talented.

method
The author of this paper, despite many years of searching, is not awa-

re of any authentic communes of the described type that predominantly 
gather gifted and talented people into a specially designed business sy-
stem. Therefore, a multidisciplinary approach based on the author’s thirty 
years of consulting work with various organizations in the world, including 
staying in kibbutzim in Israel and studying material from the domains of 
organizational psychology, work psychology, management, behavioral 
economics and community economics, was applied. Conversations with 
one of the world’s leading living consultants Dr. Ichak Adizes who partici-
pated in the work of the Israeli kibbutzim and gave his consulting advice 
to various organizations of this kind in Israel and other countries of the 
world. Interviews were also held with the participants and organizers of 
former large volyntary labor actions in Serbia and the former Yugoslavia. 
In this way, insights were gained into the ways of creating an organizatio-
nal culture marked by enthusiasm, optimism, mutual trust and respect 
and solidarity (Carić, 2022), (Đurđev, A., 2018). From the known procedu-
res of scientific methodology, classical methods of analysis of key terms, 
classification of findings, mapping of key ideas and systemic approach 
were used.

results
The main findings and insights related to the establishment and func-

tioning of the commune of gifted and talented are classified into eight 
units – eight modules, which are necessary to prepare the project and 
implement its main ideas:

1. Formation of a committee for the establishment and development 
of the commune of gifted and talented.

2. Creation of a unified database of gifted and talented people on the 
territory of Serbia, with a specially extracted part of the population 
capable of working.

3. Additional selection and classification of the gifted and talented 
according to their areas of interests and competences.

4. Market analysis and selection of products and services that have 
a more permanent perspective and that could be delivered by a 
specific commune of the gifted and talented. 

5. Establishing a business model and organizational structure of the 
commune as a business system.

6. Setting up the appropriate operational and developmental ma-
nagement model.
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7. Training of members and associates of the commune and consul-
ting program implementation.

8. Creating strategic alliances with business and developmentally in-
teresting organizations in the environment.

Brief descriptions of the proposed modules are provided below with 
comments necessary for a proper understanding of the mentioned ideas.

MODULE 1 - Formation of the Committee for the establishment and 
development of the commune of gifted and talented

1.1
Connecting enthusiasts from National Talent Centre, Mensa, 
Universities etc., for the purpose of forming a founding committee 
Committee.

1.2
Interactive exchange of ideas and information for the purpose of 
preliminary documenting vision, mission, business policy and goals of 
the Committee.

1.3 Preparation and processing the formal founding meeting.

1.4 Preparation and adoption of the work plan and division of roles.

1.5 Designing a project to create a unified database of gifted and talented.

1.6 Designing a project for the establishment and launch of the first 
commune of gifted.

1.7 Competing for initial funds for the operation of the commune.

(Pietersen, 2002), (Collins, C.J., Porras, I.J., 2011), (Laloux, 2014)

MODULE 2 - Creation of a unified database of gifted and talented people 
on the territory of Serbia, with a specially selected working-age part of the 

considered population

2.1 Development of a conceptual project of a database on gifted and 
talented people.

2.2 Creation of a unified database on gifted and talented people of Serbia.

2.3 Transfer of data from existing databases of gifted and talented people of 
Serbia.

2.4 Continuous replenishment of the database of gifted and talented people 
of Serbia.
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MODULE 3 - Additional selection and classification of gifted and talented 
people according to personal interests and areas of personal competences

3.1
Selection of candidates for the commune of the gifted based on 
the results of the assessment of their different intelligences and 
identification of the individual value system profiles.

3.2 Interviewing candidates to obtain additional information about their 
professional interests and competencies.

3.3 Teamwork simulation to test the cooperative/collaborative qualities of 
the shortlisted candidates.

3.4 Classification and ranking of candidates from the selected core according 
to the areas of their giftedness and their talents.

(Carić, 2021), (Carić, 2019), (Dagdeviren, 2018), (Turner, Kalman, 2014), 
(Ungemah, 2015), (Weiss, MacKay, 2009)

Section 3.1 is about selecting candidates with above-average values 
of desirable traits for further consideration and screening. The reverse is 
also true – persons with above-average values of undesirable traits are 
withdrawn from the further procedure.

MODULE 4 - Market analysis and selection of products and services  
that have a more sustainable perspective to be delivered  

by commune of the gifted and talented

4.1 Preliminary determination of possible products and services that could 
be delivered by a commune.

4.2
Researching the real needs of the market in Serbia and the wider 
region for products and services that are similar to those that could be 
delivered by the comune.

4.3
Defining the selected prosperous products and services, target groups 
of potential customers and territories where their placement would be 
aimed.

4.4
Adoption of the most profitable sources of revenue from which a specific 
commune of gifted and talented people can do business and survive in 
the long term.
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MODULE 5 - Setting up a possible business model and organizational structure 
of the  commune of gifted and talented as a business system

5.1
Setting up a business model that would contain the complete supply 
chain and delivery chain of a specific commune of the gifted and 
talented.

5.2
Creation of a complete teleological structure (structure of purpose) with 
documents of the vision, mission, business policy, goals and business 
strategies of the concrete a commune of the gifted and talented.

5.3
Analysis and establishment of the structure of business functions with 
a clear separation of what is covered by the commune and what is 
obtained from outsourcing.

5.4
Creation of the organizational structure of the commune, which includes 
the legal form, the ownership structure, the hierarchical structure of the 
parts of the organization and the structure of the physical layout.

5.5
Analysis and establishment of the necessary business processes by 
means of which business operations in the system are established and 
carried out.

5.6 Technological structure of the ICT subsystem and other technological 
equipment necessary for the operation of the commune.

5.7
The structure of human resources in which key competencies, 
psychological and spiritual capital are clearly identified and connected 
with specific people.

(Ackoff, Emery, 2017), (Alam, 2019), (Child, 2015), (Collins, Porras, 2011), 
(Deprez, Tissen, 2002), (Pietersen,  2002), (Scandura, 2019), (Zohar, Marshall, 

2004)

In order for the commune to function as a business system (dominant 
theme of point 5.3), it must have five basic functional domains and the 
following short-term and long-term oriented business functions:

1. Client interface - work with clients and the business environment
• sales and CRM (Customer Relationship Management),
• marketing and PR (Public Relations).
2. Work operations/transformations
• production and/or service operations,
• development of products and services.
3. Human resources
• personnel administration and ERM (Employee Relationship Manage-

ment),
• development of human resources.
4. Financial affairs
• accounting,
• finance.
5. Management of the organization
• management of work and business operations,
• system development management.
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The mentioned business functions are essential - the rest can be per-
formed in the form of outsourcing. Accounting/bookkeeping could also be 
entrusted to an accounting agency.

MODULE 6 - Setting up a management model for the commune of the gifted 
and talented

6.1
Setting up a management model that is appropriate for the 
establishment phase of the commune of gifted and talented, and its first 
year of operation as a business system.

6.2
Setting up the operational management model (management of work 
and business operations) which will be current after the first year of 
existence and operation.

6.3

Establishing a system development management model through 
annual cycles of diagnosis, resolution of identified problems, revision 
of strategic plans, revision of control system and improvement of the 
system of rewarding and motivating employees.

6.4
Setting up a management model with internal and external system 
integration - employee relationship management (ERM) and customer 
relationship management (CRM).

(Adizes, 2004), (Child, 2015), (Kumar, Reinartz, 2018), (Trost, 2014)

MODULE 7 - Implementation of training and consulting

7.1
Training of gifted people with leadership and managerial predispositions 
and identified competencies in order to enable them to take on 
management roles and positions.

7.2
Training of other members (non-managerial staff) of the commune of 
gifted and talented in order to improve and adapt their abilities to the 
working needs of the commune.

7.3
Carrying out regular consulting activities in order to maintain and 
improve the functioning of the commune as a business system with a 
specific organizational culture.

7.4
Establishment of own unit (center) for training and consulting. This unit 
(center) would deliver training and consulting services internally and 
externally (at market prices).

(Beck, Cowan, 2005), (Cameron, Quinn, 2011), (Gallagher, 2003), (Harter, 
Schmidt, Keyes, 2003), (Horowitz, Subotnik, Matthew, 2009), (Renzulli, 2021), 

(Schneider,  Barbera, 2014) 

Personal career growth and mobility are strong motivational factors 
for gifted and talented people. The meaning of Module 7 on a personal 
level, among other things, should respect the principle according to which 
personal growth follows an individual path for each member of the com-
mune. Three ingredients for a culture of personal growth are:
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1. The ability to learn
2. The ability to grow
3. The ability to succeed

Each of them represents opportunities for a strong culture of the com-
mune with a purpose to attract and keep the best people.

MODULE 8 – Creating strategic alliances with business and developmentally 
interesting organizations

Due to the nature of the structure of its human resources, the commune of 
gifted and talented cannot be a large organization that employs hundreds of 
people. It should do what its chosen employees do best. In order to be able 
to renew and expand, the commune must cooperate more permanently 
with other organizations with which it should establish strategic partnership 
relations, that is, enter into a so-called strategic alliance (Hoffman, Casnocha, 
Yeh, 2014). For starters, these are for example: National Talent Center, Mensa, 
Serbian Chamber of Commerce, regional chambers of commerce, employment 
agencies, renowned consulting firms, successful companies, well-known 
institutes, etc. The mutual networking of the commune of gifted and talented is 
particularly interesting and important issue (Trost, 2014).

Funding sources should be multiple in order to reduce the risks of 
unsuccessful ventures caused by lack of financial resources. The main 
support in financing should be the interests of the founders who, based 
on the business plan, can see a reliable return on investment. Apart from 
private companies and businessmen from the diaspora, an important role 
could be played by local governments. It is known that all major cities in 
Serbia own thousands of apartments and buildings, often half of which 
are not functional, not because of total ruin, but because of a lack of pur-
pose and appropriate decisions. With relatively small investments and 
bringing such facilities to a state of usability, they could be made available 
to the commune, and the City could be put in the role of co-founder. Dif-
ferent development funds could also be used for these purposes. After 
the initial period of running the business, the commune should switch to 
complete self-financing..

The role of the state in encouraging such ventures could be very si-
gnificant in terms of passing a special law and accompanying regulations 
related to the status of the commune of gifted and talented, as organiza-
tions of special interest. This would primarily refer to special privileges in 
the first five years of operation until each commune grows into a stable 
business system.
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Discussion
The establishment of a commune of the gifted and talented as self-

sustaining and self-developing business systems represents a kind of ex-
periment that can have an utopian character. The basic idea of   such un-
dertakings is based on assumptions such as:

• Using the natural human potential possessed by the gifted and ta-
lented, understanding and treating it as the greatest treasure, as 
natural and spiritual capital (Kerr, 2009), (Shavinina, 2009), (Smith, 
2006), (Sternberg, Davidson, 2005), (Zohar, Marshall, 2004).

• Multidisciplinary selection of people with evident competencies and 
character virtues (Peterson, Seligman, 2004), (Ungemah, 2015).

• Setting high ideals in terms of noble goals, quality of products and 
services, commitment to clients and mutual cooperation of employ-
ees in the commune (Stengel, 2011).

• Formation of complementary teams within the commune and stra-
tegic alliance in its business environment (Kayser, 1996), (Markova, 
McArthur, 2015).

• Bringing in top-notch knowledge through continuous training of em-
ployees in the domains of work they have chosen, and above all in 
the domain of commune management as a business system with 
self-sustaining and self-developing characteristics (Landy, Conte, 
2013), (Schmitt, Highhouse, 2013), ( Vondracek, Ford, Porfeli, 2014), 
(Zeleny, 2005).

• Creative inspiration (inspiration for creative creation) is dominantly 
aroused in a humanistically inspired organizational culture and a ple-
asant social climate (Rowe, 2004), (Schneider, Barbera, 2014), (Sirota, 
Klein, 2014). In order for gifted and talented people to express their 
best qualities, it is necessary that the main features of organizational 
culture include encouraging and maintaining enthusiasm, optimism, 
mutual trust and respect and mutual solidarity (Carić, 2022).

An additional assumption is that gifted and talented people of diffe-
rent ages participate in the commune. This can lead to intergenerational 
conflicts. Positive experiences in working with large mixed orchestras in 
Portugal (Carić, A., 2021) in which performers from 3 to 99 years of age 
participate, instill hope in the success of the work of mixed teams in terms 
of age, occupation and social background of their members. The history 
of business (Dallas, S., et al, 2006) clearly indicates that some small and 
medium-sized companies have existed for over 1400 years, which means 
that they possess the characteristics of sustainability and self-develop-
ment. These are exactly the general organizational and business goals of 
the commune of gifted and talented.

Conclusions
Although there is no known statistical sample related to the existence 

and work of communes of the gifted and talented, it can be assumed that 
it is possible to build a such type of commune as a self-sustaining and 
self-developing business the system. This assumption is based on various 
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experiences from Israeli kibbutzim, various business organizations, crea-
tive orchestras and organized voluntary work actions in Serbia. It is unde-
niable that there are smart, gifted and talented people among us with au-
thentic character virtues, and there are also the critical professional skills 
necessary to establish and run the organizations that would employ them. 
Sophisticated methods of identifying, evaluating and deploying people, 
marketing-strategic analysis and the skills and techniques of leading such 
organizations, represent a multidisciplinary body of knowledge on the ba-
sis of which such a project can be launched. Our folk wisdom indicates 
that there are both traditional and collective characterological assump-
tions for this type of undertaking. One of the most important things is 
that gifted and talented people stay in the country, surrounded by an in-
tegrating and encouraging organizational culture and producing useful 
contributions for the wider social community. In a commune of this type, 
unlike other business organizations, special care is taken not only about 
the needs of the organization and its clients, but also about adjusting the 
way of organizing, managing and motivating employees and external as-
sociates according to their personal characteristics and needs. In doing 
so, established collective value systems and adopted strategic directions 
of development are respected and wisely implemented.
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KOMUNA DAROVITIH KAO SAMOODRŽIVI I 
SAMORAZVOJNI SISTEM

Nebojša Carić
SBS Consulting, Kragujevac, Republika Srbija

Sažetak
Po sto ji na hi lja de stu di ja ko je se od no se na pre po zna va nje da ro vi tih i bri gu o 

nji ma. Iz isto ri je ovih fe no me na je do bro po zna to da uspeh bi lo ko je na da re ne 
oso be za vi si od za jed ni ce ko joj ta oso ba pri pa da i od lju di sa ko jom ta oso ba ra di. 
Ume sto na po ra da se po dr že da ro vi ti po je din ci ko ji su če sto izo lo va ni i po vu če ni, 
mno go ve ći do pri no si bi se ostva ri li for mi ra njem za jed ni ce da ro vi tih u vi du kom-
ple men tar nih ti mo va u okvi ru sa mo o dr ži ve i sa mo ra zvi ja ju će or ga ni za ci je. 

Cilj ovog ra da je da pred lo ži jed nu osmiš lje nu kon cep ci ju vi so ko or ga ni zo va ne 
ko mu ne da ro vi tih u ko joj bi oni bi li pre po zna ti i pot pu no uklju če ni u pri vre đi va nje 
i stva ra nje do pri no sa za ši ru druš tve nu za jed ni cu, ra de ći u am bi jen tu za jed niš tva, 
me đu sob nog po ve re nja i poš to va nja i uza jam ne so li dar no sti.   

Ide ja za je dan ova kav pro je kat je za sno va na na tri de se to go diš njem kon sul-
tant skom ra du au to ra sa raz li či tim or ga ni za ci ja ma u sve tu, bo rav ku u ki bu ci ma u 
Izra e lu i pro u ča va nju gra đe iz do me na or ga ni za ci o ne psi ho lo gi je, psi ho lo gi je ra da, 
me nadž men ta, bi he vi o ral ne eko no mi je i eko no mi je za jed niš tva.  

U ra du se kon kret no pred la žu okvi ri, prin ci pi, or ga ni za ci o ni mo del, na čin se lek-
ci je i ras po re đi va nja da ro vi tih, neo p hod ne obu ke i neo p hod ni pro ce si upra vlja nja 
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osni va njem, funk ci o ni sa njem i raz vo jem jed nog vr lo spe ci fič nog po slov nog si ste-
ma in te gri sa nog u okru že nje.  

Osni va nje ova kvih ko mu na zah te va po čet na ula ga nja i za to tre ba tra ži ti po moć 
od dr žav nih in sti tu ci ja po uzo ru na ustup ke ko je dr ža va da je stra nim kom pa ni ja-
ma. Po sto ji za in te re so va nost bi zni sme na iz di ja spo re za ula ga nja u ova kve or ga ni-
za ci je u vi du osni vač kih ulo ga i do na ci ja. Pri me ri ne kih izra el skih ki bu ca po ka zu ju 
da u or ga ni za ci ja ma u ko ji ma po sto ji kri ti čan broj kva li tet nih lju di, po vra ćaj in ve-
sti ci ja mo že da bu de re la tiv no brz. Ipak je naj va žni je da na da re ni i ta len to va ni lju di 
osta ju u ze mlji okru že ni in te gri šu ćom i pod sti caj nom or ga ni za ci o nom kul tu rom.    

Ključ ne re či: ko mu na da ro vi tih, se lek ci ja i za poš lja va nje da ro vi tih, in te li gent na or-
ga ni za ci ja, ko lek tiv ni um
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