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ZABLUDE UČITELJA O KARAKTERISTIKAMA 
DAROVITIH UČENIKA

TEACHERS’ MISCONCEPTIONS ABOUT 
CHARACTERISTICS OF GIFTED STUDENTS

Jasna Adamov, Stanislava Olić
Prirodno-matematički fakultet, Univerzitet u Novom Sadu,  Novi Sad, Srbija

APSTRAKT
U ku ri ku lu mi ma stu dij skih pro gra ma za obra zo va nje na stav ni ka raz red ne na sta ve 
su sla bo ili ni ma lo za stu plje ni sa dr ža ji ko ji se od no se na obra zo va nje da ro vi tih. Ka-
ko uči te lji, po red ro di te lja, pr vi ima ju pri li ku da po sma tra ju rad i po na ša nje svo jih 
uče ni ka u raz li či tim na stav nim i dru štve nim si tu a ci ja ma, nji ho va ulo ga je ve o ma 
va žna u ra noj iden ti fi ka ci ji da ro vi tih. U ovom ra du is pi ta na su uve re nja na stav ni-
ka raz red ne na sta ve o ka rak te ri sti ka ma da ro vi tih uče ni ka u nji ho vim ode lje nji ma 
ka ko bi se do šlo do za ključ ka o zna nju uči te lja o fe no me nu da ro vi to sti i o nji ho vim 
kri te ri ju mi ma za pro ce nu da ro vi to sti. U is tra ži va nju je uče stvo va lo 69 uči te lja za-
po sle nih u ško la ma na te ri to ri ji No vog Sa da, a kao in stru ment ko ri šćen je upit nik 
sa 21 tvrd njom ko je su se od no si le na po i ma nje da ro vi to sti uop šte, na kog ni tiv ne 
i so cio-afek tiv ne oso bi ne da ro vi tih i na ško lo va nje da ro vi tih i nji hov škol ski uspeh. 
Ne ke od tvrd nji su bi le isti ni te, a dru ge su bi le za blu de, a sa nji ma su uči te lji iz ra ža-
va li svo je sla ga nje na Li ker to voj ska li. Sred nja uspe šnost uči te lja u iden ti fi ko va nju 
isti na i za blu da o da ro vi tim uče ni ci ma bi la je 38-55% na raz li či tim sup ska la ma. S 
ob zi rom da uči telj ima vi še stru ku ulo gu u ra du s da ro vi tim uče ni ci ma – tre ba da 
stvo ri at mos fe ru po god nu za raz voj da ro vi to sti, da iza đe u su sret in te lek tu al nim i 
emo ci o nal nim po tre ba ma da ro vi tih i da ih obra zu je u od re đe noj na stav noj di sci-
pli ni – zna nje ko je su po ka za li is pi ta ni ci je ne do volj no za is pu nja va nje po tre ba da-
ro vi tih uče ni ka. Ovi re zul ta ti uka zu ju na po tre bu pro fe si o nal ne edu ka ci je uči te lja o 
iden ti fi ko va nju i ško lo va nju da ro vi tih uče ni ka u re dov nim ode lje nji ma. 

Ključne reči: učitelji, darovitost, identifikacija, zablude

ABSTRACT
Curricula of study programs for education of teachers for lower elementary 
grades contain few or none of the contents related to the work with gifted 
students. Since these teachers, along with the parents, are the first to have 
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the opportunity to observe efforts and behaviour of their students in different 
educational and social situations, their role is crucial in the early identificantion 
of the gifted. The research described in this paper was conducted with an aim 
to survey opinions of teachers on characteristics of gifted students in their 
classrooms and to establish the extent of their knowledge on the phenomenon 
of giftedness and their criteria for assessment of giftedness in their students. 
The research sample comprised 69 teachers from the elementary schools on the 
Novi Sad teritory. Applied instrument was a questionairre constructed specially 
for this purpose, which consisted of 21 statements related to understanding 
of giftedness in general, to cognitive and socio-affective characteristics of the 
gifted, and to the schooling of the gifted and their academic success. Some of 
the statements were true, while others were misconceptions about giftedness. 
Teachers were asked to assess the level of their agreement with these 
statements on the Likert-type scale. Average success of teachers in identifying 
thruths and misconceptions about gifted students was in the interval 38-55% 
on different subscales. Keeping in mind that teacher plays multiple roles in 
working with the gifted – he has to create the atmosphere suitable for the 
development of giftedness, to meet intelectual and emotional needs of the 
gifted and to educate them in a certain discipline – knowledge that teachers have 
shown within this research is insufficient. These results indicate the need for the 
professional education of teachers on identification and education of the gifted 
students in regular classes. 

Key words: teachers, giftedness, identification, misconceptions

UVOD
Da ro vi tost je vr lo kom plek sna, vi še sloj na i mul ti di men zi o nal no uslo-

vlje na po ja va, što je i uzrok raz li či tim pri stu pi ma od re đe nju ovog fe no-
me na. Da ro vi to de te je de te ko je ima vi so ko raz vi je ne spo sob no sti – bi lo 
op štu (in te li gen ci ju), bi lo ne ke spe ci fič ne (za ma te ma ti ku, mu zi ku, knji-
žev nost, sport, itd.). Po ne kad se da ro vi tost ka rak te ri še kao sa mo stal nost, 
zna ti že lja, ori gi na lan na čin raz mi šlja nja, vi sok ste pen kre a tiv no sti i sl. (Ču-
di na-Ob ra do vić, 1990). De fi ni ci ja da ro vi to sti ima, mo glo bi se re ći, ono li-
ko ko li ko i auto ra ko ji su se ba vi li ovim pod ruč jem. To kom vre me na, a u 
skla du sa sve bo ljim raz u me va njem ovog fe no me na, me nja la se i de fi ni ci ja 
da ro vi to sti. U za vi sno sti od vre me na, ste pe na raz vo ja dru štva i nje go vim 
po tre ba, da ro vi tost je po sma tra na kao op šta in te lek tu al na spo sob nost, 
kao op šta kre a tiv na spo sob nost,  kao pro duk tiv no-kre a tiv na spo sob nost, 
kao skup spe ci fič nih spo sob no sti, kao spo sob nost upo tre be mi sa o nih 
pro ce sa, ili kao pod ruč no-spe ci fič na in te le gen ci ja i kre a tiv nost. Jed na od 
da nas naj pri hva će ni jih de fi ni ci ja da ro vi to sti od re đu je se pre ko po stig nu-
ća. U pi ta nju je Ko re no va de fi ni ci ja ko ja gla si: “Da ro vi tost je svo je vr stan 
sklop oso bi na (spo sob nost, mo ti va ci ja i kre a tiv nost) ko ji omo gu ću je po je-
din cu da po sti že iz ra zi to nat pro se čan re zul tat u ne kom do me nu ljud ske 
de lat no sti, a taj pro dukt se mo že pre po zna ti kao no vi ori gi na lan do pri nos 
u toj obla sti.” (Ču di na-Ob ra do vić, 1990). Ova de fi ni ci ja uka zu je na či nje ni-
cu da za ka rak te ri za ci ju dro vi to sti ni je do volj no sa mo po se do va nje vi so kih 
spo sob no sti, već je nu žno i po se do va nje mo ti va ci ju za uče nje, kao i kre a-
tiv nost - slo bo dan i ma što vit pri stup u pri me ni ste če nog zna nja. 
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Uoča va nje zna ko va spo sob no sti je naj zna čaj ni ja po čet na ste pe ni ca u 
bri zi za raz voj da ro vi tih. Glav ni cilj u obra zo va nju da ro vi tih i ta len to va nih 
uče ni ka je da im se po mog ne ka ko bi se nji hov po ten ci jal is po ljio kroz vi ši 
ni vo per for man si (Al tin tas i Ozde mir, 2012).

Pr va pret po stav ka za us pe šan rad sa da ro vi tim uče ni ci ma je nji ho va 
po u zda na iden ti fi ka ci ja. Pro ce su iden ti fi ka ci je pret ho di pro ces pre po zna-
va nja. Pre po zna ti ili ot kri ti, zna či sa mo na zna či ti da ro vi tog po je din ca, a 
iden ti fi ko va ti zna či utvr di ti nje gov iden ti tet, tj. utvr di ti skup oso bi na ko je 
ga či ne da ro vi tim, ili, još pre ci zni je, utvr di ti vr stu i ste pen nje go ve da ro vi-
to sti (Ko ren, 1990). Dok pre po zna va nje mo gu da vr še ro di te lji, vas pi ta či, 
uči te lji, na stav ni ci, dru go vi i dru gi ko ji če sto do la ze u kon takt sa da ro vi ti-
ma, iden ti fi ka ci ju po pra vi lu tre ba da oba vlja ju po seb no ob u če ni struč nja-
ci, a to su u ško li pe da gog i psi ho log. Ulo ga na stav ni ka je ne za men lji va u 
pre po zna va nju obla sti kroz ko ju će se da ro vi tost is po lji ti, u sti ca nju no vih 
zna nja i ovla da va nju iza bra nom ob la šću, kao i u raz vo ju mo ti va ci je za is-
tra ja va nje u ra du (Mak sić 2006). Iden ti fi ka ci ja je kom plek san pro ces ko ji 
uklju ču je raz li či te me to de i set raz li či tih su bjek tiv nih i objek tiv nih in stru-
me na ta za iden ti fi ka ci ju. Me đu su bjek tiv nim in stru men ti ma, po red ro di-
telj ske, uči telj ska oce na je sva ka ko jed na od naj va žni jih jer su uči te lji u 
vi še go di šnjem kon tak tu sa uče ni ci ma i ima ju pri li ku da po sma tra ju nji hov 
na čin ra da, raz mi šlja nja, or ga ni za ci ju vre me na, na čin re ša va nja pro ble ma 
i dr. Uči te lji su ta ko đe naj va žni ji aka dem ski oslo nac da ro vi tih. Me đu tim, 
upr kos is ku stvu u ra du sa de com raz li či tih spo sob no sti i dru gih oso bi na 
lič no sti i mo guć no sti po re đe nja de ce, po ka za lo se da su pro svet ni rad ni ci, 
op šte uzev ši, ma nje uspe šni u svo jim pro ce na ma da ro vi to sti od ro di te lja 
(Gran dić i Le tić, 2009). Na i me, za pa že na je ten den ci ja mno gih od njih da 
pre ce nju ju in te lek tu al ne spo sob no sti de ce ko ja su po slu šna, ko o pe ra tiv-
na, ko mu ni ka tiv na i ured na (Mak sić, 2007), kao i da lak še uoča va ju ume re-
nu od iz ra zi te da ro vi to sti. 

Ulo ga uči te lja je ve o ma va žna u ra noj iden ti fi ka ci ji da ro vi tih uče ni ka. 
Uči te lji pro vo de mno go vre me na sa svo jim uče ni ci ma i ima ju pri li ku da po-
sma tra ju nji hov rad i po na ša nje u raz li či tim na stav nim i dru štve nim si tu-
a ci ja ma. Po red ro di te lja, oni su pr vi ko ji mo gu da uoče de cu da ro vi tu za 
umet nost ili sport, ili de cu ko ja se sa la ko ćom iz ra ža va ju ili re ša va ju slo že-
ne ma te ma tič ke i lo gič ke pro ble me. Is tra ži va nje ko je je za pro blem is tra-
ži va nja ima lo pre po zna va nje i iden ti fi ka ci ju da ro vi tih uče ni ka po ka za lo je 
da uči te lji, slič no ro di te lji ma, naj vi še da ro vi tost pre po zna ju pu tem op šti jih 
in te lek tu al nih spo sob no sti ko je obez be đu ju uspeh u uče nju, ali uz in te lek-
tu al ne spo sob no sti pro ce nju ju i svoj stva lič no sti da ro vi tih uče ni ka. Po tom 
pro ce nju ju da ro vi tost pre ma po je di nim pred me ti ma, obla sti ma i po je di nim 
ak tiv no sti ma (Đor đe vić i Mak sić, 2005). Bi tan pred u slov za us pe šan rad sa 
da ro vi ti ma pred sta vlja po zna va nje nji ho vih ka rak te ri sti ka i po na ša nja, me-
to da iden ti fi ka ci je i na stav nih stra te gi ja za rad sa ovom de com. Do bar uči-
telj mo ra bi ti upo znat sa po stup kom iden ti fi ka ci je da ro vi tih, sa od go va ra ju-
ćim me to da ma i ma te ri ja lom za rad sa de com, kao i sa pri ro dom i spe ci fič-
nim po tre ba ma da ro vi tih uče ni ka. On mo ra po se do va ti so lid no me to dič ko 
zna nje, jer na sta va tre ba sva kog uče ni ka da an ga žu je sra zmer no nje go vim 
mo guć no sti ma. Do bar uči telj mo ra bi ti vešt u pla ni ra nju i u pri me ni in di vi-
du a li zo va ne i di fe ren ci ra ne na sta ve (Mi le tić i Mi haj lo vić, 2006).
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Uči te lji i na stav ni ci bi tre ba lo da raz vi ja ju ose tlji vost za pre po zna va nje 
ka rak te ri sti ka da ro vi to sti u ne kim prak tič nim, sva ki da šnjim si tu a ci ja ma u 
ko ji ma po je di ni uče ni ci ma ni fe stu ju svo je iz u zet ne spo sob no sti, is ti ču se 
ve o ma ori gi nal nim re še nji ma ne kog prak tič nog pro ble ma ko ja pret po sta-
vlja ju po se do va nje od re đe nih zna nja i ve šti na ko je se obič no ne mo gu 
uoči ti. Na rav no, raz vi ja nje na stav nič kih kom pe ten ci ja za rad sa da ro vi ti ma 
ne mo že se ogra ni či ti sa mo na usva ja nje te o rij skih zna nja - nu žno je osmi-
sli ti i od go va ra ju će ob li ke prak tič nog ra da sa da ro vi ti ma uz men tor stvo 
is ku snih struč nja ka u ovoj obla sti, re a li zo va nje od go va ra ju ćih za da ta ka, 
ve žbi, pro je ka ta i slič no, ka ko bi se uspe šno po ve za la te o rij ska zna nja sa 
ne po sred nim pe da go škim ra dom uči te lja.

U na sto ja nju da se od go vo ri na pi ta nje šta uči te lji pod ra zu me va ju 
pod poj mom da ro vi tost  tj. ka ko vi de fe no men da ro vi to sti, ko li ko se u vi đe-
nji ma raz li ku ju i sl., po treb no je is pi ta ti zna nje, mi šlje nja i shva ta nja uči te-
lja o da ro vi toj de ci.

ME TOD
Cilj is tra ži va nja. U skla du sa či nje ni com da su uči te lji, uz ro di te lje, me-

đu pr vi ma ko ji mo gu da uoče da ro vi tog uče ni ka i ko ji mo gu bit no uti ca ti 
na nje gov ra ni raz voj, cilj ovog is tra ži va nja je da se is pi ta ka kva su mi-
šlje nja, ube đe nja i za blu de uči te lja ve za na za da ro vi tost uop šte, za od nos 
pre ma da ro vi tom uče ni ku, nji ho vim oso bi na ma i ob li ci ma po na ša nja (po-
stup ci ma) po ko ji ma uči te lji mo gu da ih pre po zna ju. U skla du sa ci ljem 
ra da, po sta vlje na je is tra ži vač ka hi po te za: Uči te lji ne ma ju do volj no zna nja 
o oso bi na ma i po na ša nji ma da ro vi tih uče ni ka ka ko bi mo gli uspe šno pre-
po zna ti po ten ci jal no da ro vi te uče ni ke u svo jim ode lje nji ma .

Me to de i teh ni ke is tra ži va nja. Za po tre be ovog is tra ži va nja pri me nje ne 
su ana li tič ka i de skrip tiv na me to da. Oda bra na teh ni ka is tra ži va nja je an-
ke ti ra nje. 

In stru ment is tra ži va nja. U okvi ru ra da ko ri šćen je upit nik spe ci jal no 
kon stru i san za po tre be ovog is tra ži va nja. Upit nik, po red odelj ka za is pi ti-
va nje de mo graf skih ka rak te ri sti ka uči te lja, sa dr ži 21 tvrd nju ko je se od no-
se na oso bi ne da ro vi tih uče ni ka i rad uči te lja sa nji ma. Tvrd nje su po de-
lje ne u tri blo ka sa po 7 tvrd nji: op šte shva ta nje da ro vi to sti; kog ni tiv ne i 
so cio-afek tiv ne ka rak te ri sti ke da ro vi tih uče ni ka; ško lo va nje i škol ski uspeh 
da ro vi tih uče ni ka. Ne ke od tvrd nji u upit ni ku su bi le tač ne, a dru ge su 
pred sta vlja le za blu de o da ro vi tim uče ni ci ma. Na stav ni ci su na pe to ste pe-
noj ska li Li ker to vog ti pa (od 1 – uop šte se ne sla žem, do 5 – u pot pu no sti 
se sla žem) iz ra ža va li svo je sla ga nje sa na ve de nim tvrd nja ma. Po da ci do bi-
je ni iz upit ni ka ob ra đe ni su kvan ti ta tiv no kroz sta ti stič ke teh ni ke iz ra ču na-
va njem  fre kven ci ja, pro ce na ta i ran go va.

Uzo rak is tra ži va nja. Upit nik je po slat kra jem škol ske 2016/2017. go di-
ne svim osnov nim ško la ma sa te ri to ri je op šti ne No vi Sad sa mol bom da ga 
po pu ne na stav ni ci raz red ne na sta ve. Od go vo ri su do bi je ni od  69 uči te lja. 
Uči te lja mu škog po la bi lo je 19%, a is pi ta ni ka žen skog po la 56 (81%). Uzo rak 
su či ni li uči te lji sa raz li či tim rad nim is ku stvom u pro sve ti – od 1 do 35 go di-
na. Naj vi še uči te lja ima lo je rad ni staž iz me đu 10 i 30 go di na (75% uči te lja).
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RE ZUL TA TI 
Ni je dan is pi ta ni uči telj ni je ni ka da imao ni ka kvu for mal nu ili ne for-

mal nu obu ku za rad sa da ro vi tim uče ni ci ma, pa se nji ho ve na stav ne ak tiv-
no sti u ra du sa ta kvim uče ni ci ma svo de na prak tič no is ku stvo ili in tu i ci ju. 
Od go vo ri ko je su da va li u upit ni ku, pro ce nju ju ći u ko joj me ri se sla žu sa 
tvrd nja ma ko je se od no se na op šte shva ta nje da ro vi to sti, kog ni tiv ne i so-
cio-afek tiv ne ka rak te ri sti ke da ro vi tih uče ni ka, nji ho vo ško lo va nje, od nos 
dru štva i po ro di ce pre ma nji ma i nji ho vom škol skom uspe hu i uspe hu u ži-
vo tu, da ti su u ta be la ma 1, 2 i 3. Re zul ta ti su iz ra že ni kao pro ce nat uči te lja 
ko ji se sla že sa na ve de nom tvrd njom. U slu ča ju ne tač nih tvrd nji, vred no sti 
su in ver to va ne ka ko bi po ka za le udeo uči te lja ko ji je znao da iden ti fi ku je 
za blu du ve za nu za da ro vi te uče ni ke. 

Ta be la 1. Pro se čan skor uči te lja u sla ga nju s po je di nim tvrd nja ma u upit ni ku na 
sup ska li Op šte shva ta nje da ro vi to sti (u %)

ta
čn

os
t 

tv
rd

nj
e I   Opšte shvatanje darovitosti % učitelja koji se 

složio s tvrdnjom
(* - invertovana 

vrednost)TVRDNJA

N Svi učenici su daroviti na svoj način. 86,7 13,3*

N
Učenici sa poteškoćama u učenju i ponašanju 
(disleksija, hiperaktivnost, poremećaj pažnje i sl.) 
ne mogu biti daroviti.

45,1 54,9*

N Termini “darovitost” i “talenat” su sinonimi. 91,6 8,4*

T Visok koeficijent inteligencije nije jedini i dovoljan 
pokazatelj darovitosti. 71,8

N Darovite učenike ne treba usmeravati jer imaju 
jasno postavljen cilj u životu. 65 35*

N Porodice darovitih učenika uvek cene njihove 
sposobnosti i „guraju“ih da bi napredovali. 89,3 10,7*

T Na razvoj talenta utiču faktori ličnosti deteta, ali i 
faktori sre dine u kojoj odrasta. 91,7

Tabela 2. Prosečan skor učitelja u slaganju s pojedinim tvrdnjama u upitniku na 
supskali Kognitivne i socio-afektivne karakteristike darovitih (u %)

ta
čn

os
t 

tv
rd

nj
e

II   Kognitivne i socio-afektivne  
karakteristike darovitih

% učitelja koji 
se složio s 
tvrdnjom

(* - invertovana 
vrednost)TVRDNJA

T Daroviti učenici koriste napredan rečnik u odnosu 
na svoj uzrast. 62,4
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ta

čn
os

t 
tv

rd
nj

e

II   Kognitivne i socio-afektivne  
karakteristike darovitih

% učitelja koji 
se složio s 
tvrdnjom

(* - invertovana 
vrednost)TVRDNJA

T Daroviti učenici postavljaju maštovita pitanja i uvek 
pronalaze veliki broj ideja i rešenja za neki problem. 91,7

T Daroviti učenici lako manipulišu apstraktnim 
pojmovima i konceptima. 71,8

T Daroviti učenici vole da uče. 41,7

N Daroviti učenici su zreliji od ostalih u svim sferama – 
akademskoj, fizičkoj, društvenoj i emocionalnoj. 76,5 23,5*

T Daroviti učenici često više vole društvo starijih 
učenika. 58,3

N Daroviti učenici su uvek srećniji, popularniji i bolje 
prilagođeni od svojih vršnjaka. 68,3 31,7*

Tabela 3. Prosečan skor učitelja u slaganju s pojedinim tvrdnjama u upitniku na 
supskali Školovanje darovitih učenika (u %)

ta
čn

os
t 

tv
rd

nj
e III   Školovanje darovitih učenika

% učitelja koji 
se složio s 
tvrdnjom

(* - invertovana 
vrednost)TVRDNJA

N Školovanje darovitih učenika zahteva veliki broj 
skupih resursa. 83,5 16,5*

N Daroviti učenici uvek postižu odličan školski uspeh, 
bez obzira na način na kojim se sa njima radi. 78,3 21,7*

N Darovitim učenicima ne treba pomoć u učenju jer 
mogu sve sami da postignu. 46,7 53,3*

N
Daroviti učenici su vredni, posvećeni učenici koji ne 
privlače pažnju svojim negativnim ponašanjem u 
razredu.

58,3 41,7*

N Daroviti učenici treba da preuzmu odgovornost 
tutora i pomažu vršnjacima u radu. 68,4 31,6*

N
Daroviti učenici imaju manje teškoća i problema 
u životu od ostalih zbog visoke inteligencije i 
sposobnosti.

41,7 58,3*

N Daroviti učenici uspevaju u svemu što rade, bez 
obzira na životne okolnosti. 57,5 42,5*
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DISKUSIJA
I Opšte shvatanje darovitosti

Dve tvrd nje u seg men tu ko ji se od no si na op šte sta vo ve uči te lja o 
da ro vi to sti pred sta vlja ju isti ne, a pet tvrd nji su ne tač ne. Sa ne tač nom tvrd-
njom – da uče ni ci s po te ško ća ma u uče nju ne mo gu bi ti da ro vi ti – slo ži lo 
se 45,1% is pi ta nih uči te lja. To zna či da je ma lo vi še od po lo vi ne uči te lja 
zna lo da pre po zna za blu du. Na i me, go di na ma su ro di te lje i uči te lje zbu nji-
va li uče ni ci ko ji ima ju na gla še no do bre re zul ta te u ne kim obla sti ma, ali i 
na gla še no lo še u ne kim dru gim obla sti ma. Njih je te ško oka rak te ri sa ti – da 
li su da ro vi ti ili ima ju po te ško će u uče nju. Da nas ta kve uče ni ke na zi va mo 
na zi va mo “dvo stru ko iz u zet ni ma” i rad sa nji ma tre ba pri la go di ti na či nu na 
ko ji uče (Wil li ams King, 2005). 

Tvrd nja da svi uče ni ci su da ro vi ti na svoj na čin je kon tra dik tor na pr voj 
– jer ako su svi uče ni ci da ro vi ti, to ob u hva ta i uče ni ke sa po te ško ća ma u uče-
nju i po na ša nju, pa ipak se po lo vi na uči te lja slo ži lo da je sva ki uče nik da ro vit 
na svoj na čin. Ova za blu da je ve ro vat no iza zva na či nje ni com da na stav ni ci 
iz jed na ča va ju “ja ke stra ne lič no sti” svo jih uče ni ka – ne što što ra de bo lje od 
osta lih uče ni ka - sa da ro vi to šću. Me đu tim, sva ka oso ba ima svo je ja ke, ali i 
sla be stra ne, ko je ne po sma tra mo kao “za o sta lost” u toj obla sti. Na sta vi ci bi 
tre ba lo da raz li ku ju poj mo ve “ja ka stra na” i “da ro vi tost”,  gde da ro vi tost pred-
sta vlja po se do va nje pri rod nih spo sob no sti ili sklo no sti na ni vou ko ji je znat no 
vi ši od oče ki va nog za od re đe ni uz rast, u bi lo kom do me nu ljud ske spo sob-
no sti (Gag ne, 2003). Ta ko đe, pre ma op šte pri hva će nom Ga nje o vom mo de lu 
da ro vi to sti i ta len ta, da ro vi tost pred sta vlja po ten ci jal, a ne re zul tat. S dru ge 
stra ne, pre ma Ga njeu ta le nat se de fi ni še kao vi so ko po stig nu će, od no sno po-
stig nu će na ni vou ko ji je zna čaj no vi ši od oče ki va nog za da ti uz rast. Sa mo 8% 
uči te lja po zna je ovu raz li ku, tj. ni je iz jed na či lo ter mi ne “da ro vi tost” i “ta le nat”.

Ve ći na uči te lja je zna la da vi sok ko e fi ci jent in te li gen ci je ni je je di ni i 
do vo ljan po ka za telj da ro vi to sti, kao i da na raz voj ta len ta uti ču fak to ri lič-
no sti de te ta, ali i fak to ri sre di ne u ko joj od ra sta. In te li gen ci ja je ste je dan 
od po ka za te lja da će de te bi ti na da re no, ali vi so ki IQ ostva ren na te sto vi-
ma in te li gen ci je ne mo ra da zna či da će de te bi ti da ro vi to. Ova de ca mo-
gu bi ti sjaj na, ali ne i na da re na (Ba ser i Ka nar, 2014). Is tra ži va nja o in te-
li gen ci ji i kre a tiv no sti po ka zu ju da sva ki kre a tiv ni po je di nac po se du je IQ 
ve ći od svo jih vr šnja ka, dok je ma nje na da re nih po je di na ca isto vre me no 
i kre a tiv no (Fa ra hi ni i sar., 2011). Da ro vi tost i in te li gen ci ja ni su je di ni do-
volj ni za uspeh - za raz voj pu nog po ten ci ja la neo p hod ni su bri ga, po dr ška 
i or ga ni zo va ni rad. Kao što je u sva koj obla sti (spor tu, umet no sti, na u ci) za 
po sti za nje vr hun skih re zul ta ta po tre ban tre ning i vođ stvo, ta ko je i da ro-
vi tim uče ni ci ma po tre ban uči telj ko ji će im po nu di ti iza zov i po dr šku da bi 
pot pu no raz vi li svo je spo sob no sti. Po dr ška je da ro vi ti ma po treb na i zbog 
nji ho ve sklo no sti per fek ci o ni zmu, ko ji, po red zdra vog mo ti va za po sti za-
njem bo ljih re zul ta ta, mo že da iza zo ve i strah od ne u spe ha, zbog ko jih 
uče nik ne će ri zi ko va ti da ura di ne što što je na pred no i dru ga či je, a što mo-
žda ne će na i ći na odo bra va nje uči te lja i dru go va (Pyryt, 2004). 

Tvrd nje da da ro vi te uče ni ke ne tre ba usme ra va ti jer ima ju ja sno po-
sta vljen cilj u ži vo tu, kao i da po ro di ce da ro vi tih uče ni ka uvek ce ne nji-
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ho ve spo sob no sti i „gu ra ju“ ih da bi na pre do va li uči te lji uglav nom ni su 
pre po zna li kao za blu de. Tač no ju na ovo pi ta nje od go vo ri lo 35%, od no sno 
10,7%, re spek tiv no. Če sta je za blu da da su da ro vi ti uče ni ci pro iz vod am bi-
ci o znih ro di te lja. Ovo u ne kim slu ča je vi ma de ce sa vi so kim po stig nu ćem 
mo že bi ti tač no, ali kod ve ći ne da ro vi te de ce in te lek tu al ne spo sob no sti 
se is ka zu ju pri rod no, čak i bez ika kve ro di telj ske po dr ške. Ro di te lji su čak 
če sto za pla še ni vi so kim spo sob no sti ma svo je de ce i po či nju da pre i spi tu ju  
sop stve ne  ro di telj ske  ve šti ne. Ro di te lji ne sa mo da ne uče stvu ju u uspe-
hu svo je da ro vi te de ce – oni vr lo če sto ne mo gu tač no da iden ti fi ku ju da 
li je nji ho vo de te da ro vi to. Mno go če šće se de ša va da ro di te lji ko ji ve ru ju 
da od ga ja ju da ro vi to de te i ko ji se hva le nje go vim us pe si ma za pra vo ima-
ju uspe šnog i vred nog uče ni ka. S dru ge stra ne ro di te lji ko ji ima ju da ro vi to 
de te ne kad i ne za pa ža ju nje go vu da ro vi tost, na ro či to ako u po ro di ci ima 
još da ro vi te de ce ili su i sa mi da ro vi ti, pa vi so ke spo sob no sti svog de te ta 
do ži vlja va ju kao nor mal ne i oče ki va ne (https://edu ca ti o na la dvan ce ment.
wor dpress.com/2013/09/11/12-les sons-abo ut-gif ted-kids-from-ma til da/).

II Kog ni tiv ne i so cio-afek tiv ne ka rak te ri sti ke  
da ro vi tih uče ni ka

Dve tvrd nje u ovom de lu upit ni ka su za blu de, a pet tvrd nji je tač no i ve-
ći na uči te lja ih je pre po zna la kao “isti ne o da ro vi tim uče ni ci ma”. Naj ve ći broj 
uči te lja slo žio se sa tvrd njom da je kod da ro vi tih uče ni ka ve o ma iz ra že na 
oso bi na da po sta vlja ju ma što vi ta pi ta nja i uvek pro na la ze ve li ki broj ide ja i 
re še nja za ne ki pro blem. Ta ko đe se oko 62% uči te lja slo ži lo da da ro vi ti uče-
ni ci ko ri ste ve o ma bo gat reč nik. Da ro vi ti uče nik is po lja va lju bav pre ma re či-
ma i spo sob nost za iz ra ža va nje slo že nih re če ni ca – ko ri sti du ge, slo že ne re či 
ko je uče ni ci nje go vog uz ra sta ne po zna ju, ko ri sti struč nu ter mi no lo gi ju, a 
od ra sli ma raz go va ra nji ho vim reč ni kom, a u raz go vo ru s vr šnja ci ma ko ri sti 
jed no stav ni ji je zik (Sil ver man, 2000; Sayler, 2006). Mno gi na stav ni ci pre po-
zna li su tač nu tvrd nju da da ro vi ti uče ni ci la ko ma ni pu li šu ap strakt nim poj-
mo vi ma i kon cep ti ma. Da ro vi ti uče ni ci ima ju spo sob nost za raz u me va nje 
i ko ri šće nje ap strakt nih sim bo la u uz ra stu mla đem od uobi ča je nog – ra no 
na u če da či ta ju, slo va i bro je ve uče sa te le vi zi je, ulič nih zna ko va i iz dru gih 
iz vo ra znat no pre po la ska u ško lu (Kell, Lu bin ski, & Ben bow, 2013). 

Me đu tim, sa mo oko 40% uči te lja slo ži lo se sa tvrd njom da da ro vi ti 
uče ni ci vo le da uče, ma da je lju bav pre ma sa zna va nju no vih stva ri jed na 
od osnov nih i ve o ma iz ra že nih kog ni tiv nih ka rak te ri sti ka da ro vi tih (Strip 
Whit ney & Hirsch, 2007). Uči te lji ve ro vat no me ša ju lju bav pre ma sti ca nju 
zna nja sa že ljom da se ide u ško lu. Uspe šni, ali ne da ro vi ti uče ni ci, ko ji su 
am bi ci o zni i vred ni, ra do idu u ško lu jer u njoj ima ju pri li ku da po ka žu 
svo je zna nje i su per i or nost nad osta lim uče ni ci ma. Da ro vi ti uče ni ci ni su u 
to li koj me ri sklo ni da de mon stri ra ju svo je ve li ko zna nje i vr lo če sto ga pri-
kri va ju, ali lju bav pre ma uče nju se is po lja va kroz in ten ziv nu ra dost ka da 
na u če ne što no vo. Da ro vi ti uče nik ula že pu no ener gi je u uče nje, po sta vlja 
mno go pi ta nja, že li da zna de ta lje i ni je za do vo ljan pro stim ob ja šnje nji ma 
(Sayler, 2006). 

Na stav ni ci su tvrd nju da su da ro vi ti uče ni ci sreć ni ji, po pu lar ni ji i bo lje 
pri la go đe ni od svo jih vr šnja ka u ve o ma ni skom pro cen tu iden ti fi ko va li kao 
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za blu du (31,7%). Na i me, pre ma ne kim is tra ži va nji ma pro ce nju je se da čak 
20% da ro vi te de ce ima emo ci o nal ne i so ci jal ne pro ble me, što je dvo stru ko 
vi še od uče sta lo sti u nor mal noj po pu la ci ji škol ske de ce (Ba i er, 2012). Da ro-
vi ti uče ni ci ne de le in te re so va nja i na čin ra da sa vr šnja ci ma u raz re du, zbog 
če ga ih če sto na zi va ju po grd nim i uvre dlji vim ime ni ma. Zbog ovih te ško ća 
da ro vi ti uče ni ci su če šće dru štve no izo lo va ni ne go do bro uklo plje ni (http://
www.da vid son gif ted.org/Se arch-Da ta ba se/en try/A10028).

Ta ko đe je ne tač na tvrd nja da su da ro vi ti uče ni ci zre li ji od svo jih vr-
šnja ka u svim sfe ra ma – aka dem skoj, fi zič koj, dru štve noj i emo ci o nal noj, 
ma da je sa mo 23,5% is pi ta ni ka ovu tvrd nju iden ti fi ko va la kao za blu du. Is-
tra ži va nja su po ka za la da da ro vi ti uče nik u aka dem skom smi slu mo že bi-
ti ne ko li ko go di na is pred svo jih vr šnja ka, ali da je isto vre me no na istom 
emo ci o nal nom i dru štve nom ni vou kao oni, ili čak i ne ko li ko go di na is-
pod njih. In te lek tu al ni, emo tiv ni i so ci jal ni raz voj da ro vi te de ce naj če šće 
je asin hron. Re zo no va nje i kri tič ko mi šlje nje kod da ro vi tog uče ni ka če sto 
se mo gu me ri ti da re zo no va njem od ra slih, ali to ne zna či da se od njih 
oče ku je da se u dru štve nim ili emo ci o nal nim si tu a ci ja ma sna la ze na na čin 
od ra slih. (http://crus hing tall pop pi es.com/2013/11/25/8-things-the-world-
must-un der stand-abo ut-gif ted-chil dren/). 

Tvrd nju da da ro vi ti uče ni ci vo le dru štvo sta ri jih uče ni ka ili od ra slih 
oso ba je kao tač nu is prav no iden ti fi ko va lo sa mo 58% is pi ta ni ka. Či nje ni ca 
je da de ca for mi ra ju krug pri ja te lja ko ji se ne za sni va pri mar no na hro no-
lo škom uz ra stu već na slič no sti ma u raz voj nom stup nju, tj. men tal nom 
uz ra stu (Sel man, 1981, pre ma Gross, 2002). Sto ga da ro vi ti uče ni ci pri ja-
te lje bi ra ju ili iz kru ga de ce istog uz ra sta i slič nih spo sob no sti, ili se dru že 
sa uče ni ci ma ko ji su 2-3 go di ne sta ri ji od njih (Gross, 2002). U is tra ži va nju 
Fri ma na (Fre e man, 1979; pre ma Gross, 2002) da ro vi ti uče ni ci su se iz ja-
sni li da vi še vo le dru štvo sta ri jih pri ja te lja, a de ca ko ja su osta la u dru štvu 
svo jih vr šnja ka ima li su zna čaj ne te ško će u na la že nju pri ja te lja. 

III Ško lo va nje da ro vi tih uče ni ka

Sve tvrd nje u upit ni ku ko je se od no se na ško lo va nje da ro vi tih uče ni-
ka i od nos ško le pre ma pro gra mi ma za da ro vi te bi le su za blu de, ali is pi ta-
ni uči te lji su ih uglav nom iden ti fi ko va li kao tač ne. Čak 58% uči te lja ve ru je 
da da ro vi ti uče ni ci uspe va ju u sve mu što ra de, bez ob zi ra na ži vot ne okol-
no sti, da ne po ka zu ju ne ga tiv na po na ša nja u raz re du i da su vred ni i po-
sve će ni uče nju, a 78% is pi ta ni ka – da da ro vi ti uče ni ci uvek po sti žu od li čan 
škol ski uspeh, bez ob zi ra na na čin na ko jim se sa nji ma ra di. Ovo je jed na 
od če stih za blu da o da ro vi ti ma “Pod ba ci va nje” je ter min ko jim se opi su je 
ne sklad iz me đu uspe ha uče ni ka i nje go vih stvar nih spo sob no sti. Kod da-
ro vi tih uče ni ka ovo mo že bi ti re zul tat raz li či tih raz lo ga: do sa de zbog ne-
do volj no zah tev nih si tu a ci ja uče nja, po ku ša ja da se “ma ski ra ju” spo sob-
no sti  da bi se uklo pi li u dru štvo vr šnja ka ili ne kih pro ble ma u uče nju ko ji 
sa kri va ju da ro vi tost. Bez ob zi ra na raz lo ge, ulo ga uči te lja je da po mog nu 
da ro vi tom uče ni ku da iza đe iz kru ga pod ba ci va nja i da ostva ri svoj pu ni 
po ten ci jal.

Ve ći na uči te lja (68,4%) ve ru je da bi da ro vi ti uče ni ci tre ba lo da pre u-
zmu ulo gu tu to ra i da po ma žu vr šnja ci ma u ra du. Raz log ove za blu de le ži 
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u ve ro va nju da da ro vi te uče ni ke osta li uče ni ci gle da ju kao uzor – me đu-
tim, či nje ni ca je da za pro seč ne ili is pod pro seč ne đa ke da ro vi ti uče nik ne 
pred sta vlja mo del na ko jeg se ugle da ju. Po zna to je ve ći na đa ka mo de lu je 
svo je po na ša nje pre ma onim uče ni ci ma ko ji su slič nih spo sob no sti kao 
oni, a po sti žu do bre škol ske re zul ta te. Po sma tra nje mno go uspe šni jih i 
ta len to va ni jih uče ni ka ne do pri no si po ra stu sa mo po u zda nja kod osta lih. 
Če sta je gre ška uči te lja da, ume sto da od go vo ri na po tre be da ro vi tog uče-
ni ka od go va ra ju ćim stra te gi ja ma i gra di vom, ko ri sti ovog uče ni ka kao svog 
po moć ni ka, ko ji do bi ja za dat ke da ume sto nje ga is pre da je deo gra di va ili 
da po ma že sla bi jim uče ni ci ma u ra du. Ova kvo po na ša nje uči te lja ne do vo-
di do raz vo ja ta len ta (NAGC, 2016).

Sa mo ne što vi še od po lo vi ne is pi ta ni ka zna lo je da ni je tač no da da ro-
vi tim uče ni ci ma ne tre ba po moć u uče nju jer mo gu sve sa mi da po stig nu 
i da da ro vi ti uče ni ci ima ju ma nje te ško ća i pro ble ma u ži vo tu od osta lih 
zbog vi so ke in te li gen ci je i spo sob no sti.

Naj ve ći broj uči te lja sma tra (po gre šno) da ško lo va nje da ro vi tih uče ni-
ka zah te va ve li ki broj sku pih re sur sa. U pi ta nju je za blu da – na sta va sa da-
ro vi tim uče ni ci ma ne mo ra mno go da ko šta Po treb no je sa mo da na stav-
ni ci osi sle no ve na stav ne me to de i stra te gi je i iza zov ne za dat ke i pro jek te 
za da ro vi tog uče ni ka (ko ji se ostva ru ju upo tre bom in ter ne ta, si mu la ci o nih 
sof ve ra ili po sto je ćim pri bo rom i opre mom), ko ji mo gu da po kre nu nje go-
vu ma štu i in te lek tu al ni po ten ci jal, a za či ju re a li za ci ju ni je po treb no vi še 
sred sta va ne go za re a li za ci ju pro pi sa nog pla na i pro gra ma. (NAGC, 2016).

Uspe šnost uči te lja u iden ti fi ka ci ji isti na i  
za blu da o da ro vi tim uče ni ci ma

U ana li zi zbir nih re zul ta ta po stig nu tih na sve tri sup ska le, sko ro vi ne-
tač nih tvrd nji su pre ve de ni u po zi tiv ne i iz ra ču na te su pro seč ne vred no sti. 
Re zul ta ti su pri ka za ni na sli ci 1.

Slika 1. Slaganje učitelja sa iznetim tvrdnjama (po blokovima) – u % broja učitelja
Sa gra fi ka se za pa ža da su uči te lji ima li ujed na če ne re zul ta te u sva tri 

I    Opšte shvatanje darovitosti
II    Kognitivne i socio-afektivne 

karakteristike darovitih
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seg men ta, ali da su bi li ne do volj no uspe šni u pre po zna va nju isti na i za blu-
da o da ro vi tim uče ni ci ma, što go vo ri o ne si gur no sti uči te lja u svo je zna nje 
i ve šti nu da pre po zna ju da ro vi tog uče ni ka i da or ga ni zu ju od go va ra ju ći 
rad sa njim. Naj u spe šni ji su bi li u pre po zna va nju isti na i za blu da ka da su 
u pi ta nju ka rak te ri sti ke i po na ša nja da ro vi tih uče ni ka, ali i u ovoj obla sti 
ni vo nji ho ve uspe šno sti bio je sa mo ma lo pre ko 50%. U osta le dve obla sti 
na stav ni ci su bi li pod jed na ko ne u spe šni - sve ga njih 40% je mo glo da is-
prav no iden ti fi ku je tač ne i ne tač ne tvrd nje. 

Do bi je ni re zul ta ti po tvr đu ju is tra ži vač ku hi po te zu ovog ra da, ko ja gla-
si: Uči te lji ne ma ju do volj no zna nja o oso bi na ma i po na ša nji ma da ro vi tih uče-
ni ka ka ko bi mo gli uspe šno pre po zna ti po ten ci jal no da ro vi te uče ni ke u svo jim 
ode lje nji ma. S ob zi rom da uči telj ima vi še stru ku ulo gu u ra du s da ro vi tim 
uče ni ci ma – tre ba da stvo ri at mos fe ru po god nu za raz voj da ro vi to sti, da 
iza đe u su sret in te lek tu al nim i emo ci o nal nim po tre ba ma da ro vi tih, da ih 
obra zu je u od re đe noj na stav noj di sci pli ni i da im bu de men tor u sa mo-
stal nim is tra ži va nji ma i pro jek ti ma (Udru ga ro di te lja da ro vi te dje ce, 2007) 
– zna nje ko je su po ka za li is pi ta ni uči te lji je ne do volj no za is pu nja va nje po-
tre ba da ro vi tih uče ni ka. Ovi re zul ta ti uka zu ju na po tre bu pro fe si o nal ne 
edu ka ci je uči te lja o iden ti fi ko va nju i ško lo va nju da ro vi tih uče ni ka u re dov-
nim ode lje nji ma. Iako je za rad is klju či vo sa da ro vi tim uče ni ci ma (u spe ci-
jal nim ode lje nji ma) neo p hod na i spe ci jal na  obu ka, po sto je stan dar di ko-
je tre ba da is pu ne svi na stav ni ci ko ji u svo jim ode lje nji ma ima ju da ro vi te 
uče ni ke. Pre ma ame rič koj Na ci o nal noj aso ci ja ci ji za da ro vi tu de cu (NAGC, 
2016), ti stan dar di su:

1.Svi na stav ni ci tre ba da raz u me ju de fi ni ci je, te o ri je da ro vi to sti i pro-
ces iden ti fi ka ci je da ro vi tih i ta len to va nih uče ni ka, bez ob zi ra na nji ho vo 
po re klo i okru že nje. 

2.Svi na stav ni ci tre ba da po zna ju raz li ke u na či nu uče nja da ro vi tih, u 
nji ho vom raz vo ju kog ni tiv nim i afek tiv nim oso bi na ma i da bu du spo sob ni 
da iden ti fi ku ju nji ho ve aka dem ske, dru štve ne i emo tiv ne po tre be. 

3.Svi na stav ni ci tre ba da raz u me ju, pla ni ra ju i pri me nju ju niz ve ri fi ko-
va nih stra te gi ja za di fe ren ci ja ci ju na stav nih sa dr ža ja i za da ta ka za da ro vi te 
uče ni ke (ko je uklju ču ju kre a tiv no i kri tič ko mi šlje nje vi šeg ni voa) i da ih, 
ako je po treb no, pred la žu za na pred ne pro gra me i škol sku ak ce le ra ci ju.  

ZA KLJU ČAK
U ovom ra du is pi ta na su mi šlje nja uči te lja o fe no me nu da ro vi to sti, 

oso bi na ma da ro vi tih uče ni ka i od no su uči te lja pre ma ta kvim uče ni ci ma. 
Uči te lji su svo jim ste pe nom sla ga nja sa tač nim i ne tač nim tvrd nja ma po-
ka za li da ne ma ju pre ci zno iz gra đe ne sta vo ve i da ni su pot pu no si gur ni u 
od re đe nje poj ma da ro vi to sti, što bi im olak ša lo  uspe šno pre po zna va nje 
po ten ci jal no da ro vi tih uče ni ke u svo jim ode lje nji ma. 

Zna nje ko je su po ka za li is pi ta ni uči te lji o fe no me nu da ro vi to sti i o or-
ga ni za ci ji ra da sa da ro vi tim uče ni ci ma ne do volj no je za is pu nja va nje po tre-
ba ta kvih uče ni ka. Po tre be za pro fe si o nal nim raz vo jem na stav ni ka da ro vi-
tih uče ni ka eks pli cit no ili im pli cit no na gla ša va ju broj ni auto ri ko ji se ba ve 
pro ble mi ma da ro vi tih (B. Đor đe vić, S. Mak sić, G. Goj kov, M. Ste va no vić, A. 
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Sto ja no vić i dru gi). Uka zu je se na ne pot pu nost i si ro ma štvo pro gram skih 
sa dr ža ja u pri pre ma nju uči te lja za rad sa da ro vi tim uče ni ci ma. Slo že ne i ve-
o ma zna čaj ne za dat ke raz vi ja nja da ro vi tih uče ni ka uči te lji mo gu uspe šno 
re a li zo va ti sa mo si ste mat skim, struč nim ospo so blja va njem i usa vr ša va-
njem u ci lju po di za nja zna nja i spo sob no sti za rad sa da ro vi tim uče ni ci ma, 
ka ko na osnov nim stu di ja ma kroz uvo đe nje pro ble ma da ro vi to sti u ne ke 
ku ri ku lar ne sa dr ža je pe da go ških, psi ho lo ških i me to dič kih pred me ta, ta ko 
i na po sle di plom skim stu di ja ma na uči telj skim fa kul te ti ma.

ZA HVAL NOST
Is tra ži va nja opi sa na u ovom ra du deo su ra da na pro jek tu Mi ni star-

stva pro sve te, na u ke i teh no lo škog raz vo ja RS: Kva li tet obra zov nog si ste ma 
Sr bi je u evrop skoj per spek ti vi – KOS SEP  (179010).
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APSTRAKT
Pra vo vre me no pre po zna va nje da ro vi to sti, iden ti fi ka ci ja i opre de lji va nje me ra 
do dat ne po dr ške po čev od ra nog uz ra sta, pred sta vlja ju zna čaj ne pred u slo ve za 
raz voj da ro vi tog po ten ci ja la. Re zul ta ti is tra ži va nja spro ve de nih na uzor ku vas pi ta-
ča i ro di te lja na te ri to ri ji Srem skog okru ga po ka za la su da da ro vi ta de ca ne do bi-
ja ju ade kvat nu do dat nu po dr šku u si ste mu pred škol skog obra zo va nja. Vas pi ta či 
su pro ce ni li da ne ma ju do volj no raz vi je ne kom pe ten ci je za rad sa da ro vi ti ma i 
pre po ru či li raz li či te ob li ke struč nog usa vr ša va nja u ci lju una pre đi va nja kom pe-
ten ci ja. Pred lo žen je i re a li zo van i za jed nič ki pro je kat Vi so ke ško le za vas pi ta če u 
Srem skoj Mi tro vi ci i Pred škol ske usta no ve “Pče li ca” sa ka rak te ri sti ka ma ak ci o nog 
is tra ži va nja. Na osno vu re zul ta ta na ve de nih is tra ži va nja i jed no go di šnje re a li za-
ci je i eva lu a ci je pro jek ta kre i ran je mo del pre po zna va nja, iden ti fi ka ci je i do dat ne 
po dr ške da ro vi toj de ci u pred škol skim usta no va ma. Cilj ra da je: 1) da pri ka že mo-
del u ko me pre po zna va nje da ro vi tih vr še vas pi ta či i ro di te lji, a iden ti fi ka ci ju, gde 
je po treb no, struč ni sa rad ni ci - psi ho lo zi i pe da go zi i sa rad ni ci za oblast da ro vi to-
sti, 2) da iz vr ši ana li zu po je di nih seg me na ta pred lo že nog mo de la: kom pe ten ci ja 
vas pi ta ča za pre po zna va nje i rad sa da ro vi tom de com,  po želj nih ob li ka do dat ne 
po dr ške u ra du sa da ro vi ti ma na pred škol skom uz ra stu i  us po sta vlja nja sa rad nje 
i umre ža va nja svih ras po lo ži vih re sur sa u okvi ru pred škol ske usta no ve, lo kal ne 
za jed ni ce i ši re dru štve ne sre di ne. Pred lo že ni mo del pru ža mo guć nost ana li ze 
po treb nih re sur sa za pre po zna va nje i po dr šku da ro vi ti ma u pred škol skim usta-
no va ma u kon tek stu si stem ske te o ri je, pla ni ra nje una pre đi va nja kom pe ten ci ja 
svih re le ve at nih ak te ra u ra du sa da ro vi ti ma, i eva lu a ci ju raz li či tih ob li ka do dat ne 
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po dr ške. Pri me na mo de la zah te va uva ža va nje kon tek sta uče nja i pod u ča va nja u 
od re đe noj pred škol skoj usta no vi, ka rak te ri sti ka lo kal ne za jed ni ce, a pre sve ga in-
di vi du al nih ka rak te ri sti ka da ro vi tih po je di na ca i spe ci fič no sti do me na da ro vi to sti 
u ko ji ma se one ja vlja ju. 

Ključne reči: rana darovitost, model podrške, predškolska ustanova, sistemska teorija

ABSTRACT
Timely recognition of giftedness, identification, and choice of additional 
support measures from an early age represent significant preconditions for the 
development of giftedness potential. The results of research conducted on a 
sample of preschool teachers and parents on the territory of Srem have shown 
that gifted children do not receive adequate additional support in the pre-
school education system. Preschool teachers have estimated that they do not 
have enough developed competencies to work with the gifted and recommend 
various forms of professional training in order to enhance their competencies. A 
joint project of Preschool Teacher Training and Business Informatics College of 
Applied Studies - Sirmium, Sremska Mitrovica and Preschool Institution “Pčelica”, 
with the characteristics of action research, has been suggested and realized. 
Model for recognition, identification and additional support for gifted children 
in preschool institutions was created according to the results of the above-
mentioned researches and one-year project realization and evaluation. The aim 
of the paper is to: 1) present a model in which recognition of gifted is conducted 
by preschool teachers and parents, and identification, where necessary, by 
professional associates - psychologists and pedagogues and associates for the 
domain of giftedness; 2) to analyze the individual segments of the proposed 
model: preschool teachers’ competences to recognize and work with gifted 
children, desirable forms of additional support in working with gifted at preschool 
age and establishing cooperation and networking of all available resources within 
the preschool institution, the local community and the wider social environment. 
The proposed model provides an opportunity to analyze the resources needed 
for recognizing and supporting gifted in preschool institutions in the context of 
system theory, planning of enhancing the competences of all relevant participants 
in work with gifted children, and evaluating various forms of additional support. 
The implementation of the model requires consideration of the context of 
learning and teaching in a particular preschool institution, the characteristics 
of the local community and above all the individual characteristics of gifted 
individuals and the specificity of the domain of giftedness in which they occur.

Key words: early giftedness, model of support, preschool institution, system theory

UVOD
U sa vre me nom dru štvu ko je se su o ča va sa broj nim iza zo vi ma i po te-

ško ća ma, ali i pri li ka ma za uče nje, rast i pro gres, da ro vi ti po je din ci sva ka ko 
pred sta vlja ju zna ča jan re surs. Nji ho vo me sto i ulo ga, kao i po ten ci jal ni do-
pri nos raz li či tim obla sti ma ži vo ta i ra da od re đe ni su broj nim lič nim i sre din-
skim fak to ri ma. Iz po tre be za ope ra ci o na li za ci jom poj ma da ro vi to sti i stva-
ra njem okvi ra za pre po zna va nje i po dr šku da ro vi tim po je din ci ma, raz vi le 
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su se i broj ne te o ri je o da ro vi ti ma. One obez be đu ju is tra ži va ču he u ri stič ki 
pri laz, ob ja šnja va ju osnov ne raz lo ge zbog ko jih da ro vi ta de ca mo gu da ima-
ju raz li či te kog ni tiv ne struk tu re, pru ža ju pred lo ge za iden ti fi ka ci ju, osno vu 
za kva li ta tiv ne uti ske i ob ja šnja va ju slo že ne kul tur ne, so ci jal ne, emo tiv ne, 
fi zič ke, per cep tiv ne i in tu i tiv ne od no se ko ji se na la ze u osno vi pri ro de da ro-
vi tog de te ta (Mi la no vić, 2017). Od red ni ce da ro vi to sti ko je na la zi mo u li te ra-
tu ri su broj ne i kre ću se od iz jed na ča va nja da ro vi to sti sa vi so kom op štom 
in te li gen ci jom (na pri mer Ter man, 1926, pre ma Al ta ras, 2006), do sa vre me-
nih te o ri ja pre ma ko ji ma se da ro vi tost po sma tra kao mul ti di men zi o nal ni 
kon strukt, sa či njen iz di na mič ke in ter ak ci je do men spe ci fič nih spo sob no sti, 
oso bi na lič no sti, sre din skih fak to ra i sl. (Dai & Ren zul li, 2008; Ren zul li, 2012). 
Ta ko, na pri mer, Ren zu li i Rejs (Ren zul li & Re is, 1985, pre ma Ren zul li, 2005) 
pred la žu tro pr ste na stu kon cep ci ju po ko joj je da ro vi tost re zul tat kom bi na-
ci je bar tri fak to ra: spo sob no sti, kre a tiv no sti i oso bi na lič no sti. Ta nen ba um 
(Ta nen nba um, 1986) je sta va da je neo p hod no sa dej stvo pet psi ho lo ških i 
so ci jal nih fak to ra ka ko bi po ten ci jal na da ro vi tost de te ta pre ra sla u ma ni-
fest nu da ro vi tost od ra slog. To su: op šta spo sob nost, po seb ne spo sob no-
sti, ne in te lek tu al ni fa ci li ta to ri (mo tiv po stig nu ća, od go va ra ju ći self-kon cept 
i men tal no-zdrav stve ni sta tus), sre din ski uti ca ji (po ro di ca, vr šnjač ka gru pa, 
ško la i za jed ni ca u ko joj po je di nac ži vi, eko nom ske, so ci jal ne, prav ne i po-
li tič ke in sti tu ci je), fak to ri slu čaj no sti (sre ća). Ster nberg (pre ma Ster nberg & 
Gri go ren ko, 2002; Ster nberg, 2004) raz li ku je tri ti pa in te lek tu al ne da ro vi to-
sti: ana li tič ku, kre a tiv nu i prak tič nu. Te o ri ja vi še stru kih in te li gen ci ja Ha u ar-
da Gard ne ra (Gard ner, 1994), ko ja sve vi še na la zi svo ju pri me nu u pe da go-
škom kon tek stu, pod ra zu me va da vi sok skor na te stu in te li gen ci je ni je neo-
p ho dan da bi ne ke dru ge po seb ne spo sob no sti bi le iz ra že ne i na gla ša va da 
lju di mo gu bi ti „pa met ni“ na vi še na či na. Gard ner (pre ma Armstrong, 2009) 
raz vr sta va spo sob no sti u ne ko li ko gru pa: lin gvi stič ka, mu zič ka, lo gič ko-ma-
te ma tič ka, pro stor na i sli kov na, te le sno-ki ne ste tič ka, in ter per so nal na, in tra-
per so nal na, pri rod njač ka i eg zi sten ci ja li stič ka. Broj na is tra ži va nja fe no me-
na da ro vi to sti na la ze svoj okvir za po kre ta nje is tra ži va nja i in ter pre ta ci ju 
re zul ta ta u okvi ru Gard ne ro ve te o ri je (Ni ko lić, Gran dić, Pa vlo vić, 2017a).

Iako ni je di rekt no usme re na na po pu la ci ju da ro vi te de ce, te o ri ja eko-
lo ških si ste ma Bron fren bre ne ra (Bron fren bren ner, 1997) ko ja na gla ša va 
va žnost oko li ne za deč ji raz voj i psi ho so ci jal nu pri la go đe nost, mo že se po-
sma tra ti i kao zna ča jan okvir za raz ma tra nje po lo ža ja da ro vi tih u ši rem 
dru štve nom kon tek stu. Pre ma ovoj te o ri ji, dru štve ni kon tekst je sa či njen 
od mi kro, me zo i ma kro so ci jal nih struk tu ra ugnje žde nih jed na u dru gu, iz-
me đu ko jih po sto ji slo že na in ter ak ci ja i sna žna za vi snost. Mi kro si stem se 
od no si na okru že nje u ko me de te i ro di telj ili de te i vas pi tač ili de te i dru ga 
de ca, la ko i u sva kom tre nut ku stu pa ju u ne po sred nu in ter ak ci ju ili ne for-
ma lan od nos. Pre ma shva ta nju Bron fen bre ne ra „... me zo si stem sa či nja-
va ju od no si iz me đu dva ili vi še okru že nja u ko ji ma oso ba ko ja se raz vi ja 
ak tiv no uče stvu je...” (Bron fren bren ner, 1997:36). Me zo si stem po sto ji ka da 
de te us po sta vlja od no se sa gru pom vr šnja ka, ka da ši ri krug svo jih so ci jal-
nih is ku sta va - to je uti caj pred škol ske usta no ve ili ka da od ra sli, od no sno 
ro di telj do ži vlja va od no se sa uti ca ji ma ko ji do la ze iz do me na dru štve nog 
ži vo ta, uklju ču ju ći sva de ša va nja i dru ge pro me ne ve za ne za raz li či te fa ze 
ži vot nog ci klu sa od ra slih.  
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Po sto je i okru že nja ko ja ne uklju ču ju di rekt no u svo ju struk tu ru de te 
ili od ra slog kao ak tiv ne uče sni ke ali se uti ca ji ko ji po sto je u ta kvim okru-
že nji ma di rekt no re flek tu ju na njih. Ta kvi uti ca ji eg zi sti ra ju na ni vou eg-
zo si ste ma. U hi je rar hi ji ni voa eko lo ške struk tu re, naj ši ri ni vo za jed nič ke 
po ve za no sti raz voj nih in ter ak ci ja sva kog od ni voa eko lo ške struk tu re ko ji 
bi sa dr žao raz voj ne per spek ti ve za hva ta ma kro si stem ko ji, pre ma shva ta-
nju Bron fen bre ne ra, uklju ču je „...do sled nost u ob li ci ma i sa dr ža ji ma si ste-
ma ni žeg re da /mi kro-, me zo- i eg zo-/, ko ja po sto ji ili bi mo gla da po sto ji, 
na ni vou sup kul tu ra ili kul tu re kao ce li ne, za jed no sa bi lo ko jim si ste mom 
ve ro va nja ili ide o lo gi jom ko ji le že u osno vi ova kve do sled no sti...” (Bron-
fren bren ner, 1997:36). Da kle, u okvi ru eko lo škog si ste ma sre di šnje me sto 
za u zi ma de te oko ko jeg se u ob li ku kon cen trič nih kru go va na sta vlja ju mi-
kro si stem (ro di te lji, vas pi ta či, uči te lji, na stav ni ci), me zo si stem (pred škol ska 
usta no va, ško la, za jed ni ca), eg zo si stem (da lji čla no vi po ro di ce) i ma kro si-
stem (kul tur ne, ver ske vred no sti, ve ro va nja i pri hva tlji va po na ša nja) (Bron-
fren bren ner, 1997, pre ma De daj i Pa nić, 2014).  

ZNA ČAJ RA NOG PRE PO ZNA VA NJA I  
IDEN TI FI KA CI JE DA RO VI TE DE CE

Iden ti fi ka ci ja iz ve snih po je di na ca kao da ro vi tih ili utvr đi va nje nji ho ve 
da ro vi to sti, je dan je od zna čaj nih pred u slo va pru ža nja do dat ne po dr ške u 
ra du sa da ro vi ti ma i stva ra nje op ti mal nih uslo va da da ro vi ta de ca do stig-
nu naj vi šu tač ku svog raz vo ja (Goj kov i Sto ja no vić, 2000). Ra ni je ni je po-
sto jao je din stven si stem ot kri va nja, usme ra va nja, pod sti ca nja i pra će nja 
raz vo ja da ro vi te de ce. Raz lo zi za to su mno go broj ni: od oso be no sti da ro-
vi to sti kao fe no me na ko ji je te ško de fi ni sa ti, pre ko ne do volj no po u zda nih 
in stru me na ta za iden ti fi ka ci ju da ro vi to sti, ras pro stra nje nih uve re nja da će 
se da ro vi ti raz vi ti sa mi od se be i da im ni je po treb na si ste mat ska po dr ška, 
do ne do volj ne dru štve ne po dr ške da ro vi ti ma i sl. (Ni ko lić, Gran dić, Pa vlo-
vić, 2017a). Blum i sa rad ni ci (Blum et al., 1985, pre ma Gran dić i Le tić, 2009) 
su u svom is tra ži va nju raz vo ja ta len ta usta no vi li da ni je dan od ukup no 
120 pro u ča va nih is tak nu tih po je di na ca na pod ruč ju na u ke, umet no sti ili 
spor ta ni je do sti gao naj vi še do me te sa mo stal no, već uz po dr šku, pre sve-
ga po ro di ce i uči te lja i zna čaj no do pri ne li od ba ci va nju te ze o “spon ta no sti 
raz vo ja” da ro vi te de ce, što im pli ci ra neo p hod nost kre i ra nja po seb nih pro-
gra ma ko ji će ovoj de ci omo gu ći ti da u pot pu no sti ostva re svo je po ten ci-
ja le (Dun đer ski, 2003). 

Pi ta nje iden ti fi ka ci je da ro vi to sti kod de ce u ve li koj me ri je ve za no uz 
po jam di fe ren ci ra nja spo sob no sti. Na la zi is tra ži va ča uka zu ju da se ver bal-
na, nu me rič ka, spo sob nost re zo no va nja, pro stor ne ori jen ta ci je, u ne kim 
slu ča je vi ma mu zič ke i psi ho mo tor ne spo sob no sti ve o ma ra no iz di fe ren-
ci ra ju (Bo žin i sar., 2003), pa je kod ta kve de ce ra na iden ti fi ka ci ja po želj na, 
jer bi omo gu ći la pra vo vre me no uklju či va nje te de ce u po se ban obra zov ni 
pro gram. Me đu tim, ve ći na struč nja ka sma tra da se u to ku pred škol skog 
pe ri o da, a po seb no u ra nom de tinj stvu, spo sob no sti pri lič no ujed na če-
no raz vi ja ju, a da do nji ho ve di fe ren ci ja ci je do la zi ka sni je. Kod ne ke de-
ce ko ja ima ju dar, pro ces nji ho vih po ten ci jal nih spo sob no sti je do ne kle 
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uspo ren i zah te va vre me i an ga žo va nje ka ko bi se one is po lji le. Da kle, 
kod de ce kod ko je ni je do šlo do ra ne di fe ren ci ja ci je vi so kih spo sob no sti, 
a ko ja ma ni fe stu ju vi so ke op šte spo sob no sti, ni je po treb na iden ti fi ka ci ja 
već je do volj no nji ho vo pre po zna va nje, kre i ra nje pod sti caj ne sre di ne za 
uče nje i raz voj spo sob no sti, uz ade kvat nu emo ci o nal nu kli mu i pra će nje 
di fe ren ci ja ci je tih spo sob no sti (Ču di na-Ob ra do vić, 1990). Pre po zna va nje 
da ro vi to sti kod de ce mo gu da vr še ro di te lji, vas pi ta či, uči te lji, na stav ni ci, 
vr šnja ci i svi dru gi ko ji su u kon tak tu sa da ro vi ti ma, dok iden ti fi ka ci ju, po 
pra vi lu, u si ste mu vas pi ta nja i obra zo va nja kod nas tre ba da oba vlja ju pe-
da go zi i psi ho lo zi, ne ka da uz po moć struč nja ka iz obla sti u ko joj de te po-
ka zu je da ro vi tost. Pro ce su iden ti fi ka ci je pret ho di pro ces pre po zna va nja. 
Re zul ta ti ve ćeg bro ja is tra ži va nja (Be ni to & Mo ro, 1999, Ro bin son, 2008) 
uka zu ju da ro di te lji do bro pro ce nju ju da ro vi tost svo je de ce i da nji ho ve 
pro ce ne zna čaj no ko re li ra ju sa pro ce na ma pe da go ga i psi ho lo ga. Ve će 
gre ške pri li kom pro ce nji va nja da ro vi to sti na la zi mo u po pu la ci ji vas pi ta ča, 
uči te lja i na stav ni ka. Oni su, ge ne ral no, sklo ni da pre ce nju ju in te lek tul ne 
spo sob no sti de ce ko ja su po slu šna, ko o pe ra tiv na, ured na i da lak še uoča-
va ju ume re nu od iz ra zi te da ro vi to sti. Ove raz li ke u pro ce na ma ve ro vat no 
su od raz raz li ka u kri te ri ju mi ma da ro vi to sti, od no sno im pli cit nih te o ri ja, 
ko je u svo je pro ce ne uno se oni ko ji ra de sa de com. Je dan od na či na ko ji 
mo že sma nji ti po me nu te gre ške je upo tre ba od re đe nih zna ko va (in di ka-
to ra) da ro vi to sti na ra nom uz ra stu. Na li sti ko ju pred la že To rans (pre ma 
Ču di na-Ob ra do vić, 1990), kao ka rak te ri sti ke pred škol ske da ro vi to sti mo-
gu se iz dvo ji ti: ra do zna lost, bo gat reč nik, do bro pam će nje, smi sle ni ja pi-
ta nja, ko ri šće nje ra ni je ste če nog zna nja u no vim si tu a ci ja ma, mo guć nost 
sa mo stal nog uče nja, du go ba vlje nje za dat kom uz vi so ku kon cen tra ci ju 
itd. Ne ke od li sta ko je pre ten du ju da ob u hva te po ka za te lje da ro vi to sti 
ne vo de do volj no ra ču na o raz li ka ma iz me đu po ka za te lja po je di nih vr sta 
da ro vi to sti, kao i o kva li ta tiv nim raz li ka ma iz me đu da ro vi te i ne da ro vi te 
de ce (npr. u na či nu mi šlje nja i, uop šte, ra da). Sto ga se pre po ru ču je upo-
tre ba onih li sta ko je vo de ra ču na i o kva li ta tiv nim raz li ka ma, ali i nji ho vo 
kom bi no va nje sa po seb nim spi sko vi ma zna ko va spe ci fič nih vr sta da ro vi-
to sti (Gran dić, Le tić, 2008).

DA RO VI TI U SI STE MU PRED ŠKOL SKOG OBRA ZO VA NJA

Pre po zna va nje i pod sti ca nje da ro vi tog po ten ci ja la de ce po čev od ra-
nog uz ra sta pred sta vlja va žan seg ment in klu ziv nog obra zo va nja (Ni ko lić, 
Gran dić, Mi ja i lo vić, 2016b). Me re do dat ne po dr ške u ra du sa de com ko ja 
ostva ru ju is ho de obra zo va nja i vas pi ta nja zna čaj no iz nad op štih i po seb-
nih stan dar da u okvi ru pred škol ske usta no ve, de fi ni sa ne su Za ko nom o 
osno va ma si ste ma obra zo va nja i vas pi ta nja u Re pu bli ci Sr bi ji („Sl. gla snik 
RS”, 72/09, 52/11, 55/13, 35/15) i Pra vil ni kom o bli žim uput stvi ma za utvr-
đi va nje pra va na in di vi du al ni obra zov ni plan (u da ljem tek stu IOP), nje-
go vu pri me nu i vred no va nje („Sl. gla snik RS”, 76/10). Iz ra da pe da go škog 
pro fi la je pr vi ko rak, ko ji tre ba da ob u hva ti sve va žne in for ma ci je o ja kim 
stra na ma i in te re so va nji ma de te ta, i po tre be za do dat nom po dr škom. Za 
do bar pe da go ški pro fil, po treb no je pri ku pi ti što vi še in for ma ci ja o de te tu, 
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nje go vom pret hod nom raz vo ju, po ro dič nom funk ci o ni sa nju, spe ci fič nim 
spo sob no sti ma i na či ni ma is po lja va nja i sl. Vas pi tač u pro ce su pri ku plja-
nja po da ta ka mo že da ko ri sti raz li či te iz vo re i teh ni ke. Sle de ći ko rak je in-
di vi du a li za ci ja vas pit no-obra zov nog ra da ko ja pod ra zu me va pri la go đa va-
nja pro sto ra i uslo va u ko ji ma se od vi ja ak tiv nost u pred škol skoj usta no vi. 
Neo p hod no je iz vr ši ti i ade kva tan iz bor i pri la go đa va nja me to da ra da kao 
i di dak tič kih sred sta va i ma te ri ja la za uče nje. Uko li ko pri me nje ne me re 
in di vi du a li za ci je ni su do volj ne, mo že se pred lo ži ti da se iz ra di in di vi du al ni 
obra zov ni plan za da ro vi to de te (IOP-a), ko ji mo že da se do ne se za deo ili 
za ce lo ku pan pred škol ski pro gram. U pret hod no na ve de nom pra vil ni ku 
su pro pi sa ni i for mu la ri za iz ra du pe da go škog pro fi la, me ra in di vi du a li za-
ci je i sa mog IOP-a. Iako je po zi ci ja i po lo žaj da ro vi te de ce u pred škol skim 
usta no va ma de fi ni san i za kon skim re gu la ti vi ma, si tu a ci ja u prak si je dru-
ga či ja (Ni ko lić, Su bo tić, Pa vlo vić. 2016a). Re zul ta ti is tra ži va nja na po pu la-
ci ji vas pi ta ča Srem skog okru ga, No vog Sa da, Be o gra da i Lo zni ce (Ni ko lić, 
2013) uka zu ju da je ne do volj no pa žnje u okvi ru in klu ziv nog obra zo va nja 
usme re no na po pu la ci ju da ro vi te de ce. Da ro vi tim se, po čev od ra nog uz-
ra sta, uglav nom ba ve ro di te lji i po je di ni vas pi ta či (ka sni je uči te lji, na stav-
ni ci) ko ji ima ju lič ne pre fe ren ci je za rad sa ovom po pu la ci jom de ce. Re zul-
ta ti is tra ži va nja spro ved nog na uzor ku vas pi ta ča Srem skog okru ga (Pa nić, 
Ni ko lić, Op se ni ca-Ko stić, 2014) po tvr đu ju da sve ga ¼ is pi ta nih vas pi ta ča 
pri me nju je ne ke od ob li ka do dat ne po dr ške da ro vi toj de ci i to naj če šće u 
vi du in di vi du a li za ci je vas pit no-obra zov nog ra da, i ro di te lji su mi šlje nja da 
se u pred škol skim usta no va ma ne spro vo de po seb no ob li ci ra da sa da-
ro vi tom de com (Ni ko lić, Gran dić, De daj, 2017b). Kao glav ne raz lo ge za to 
vas pi ta či na vo de ne do volj no raz vi je ne kom pe ten ci je za rad sa ovom po-
pu la ci jom de ce i ve li ki broj de ce u gru pa ma (Ni ko lić, i dr. 2017a), a ro di te lji 
is ti ču ne po volj ne uslo ve fi zič ke sre di ne (pro stor, opre ma), broj nost gru pa 
i ne do sta tak pro gra ma (Ni ko lić i dr., 2017b). Vas pi ta či su mi šlje nja da ih 
ini ci jal no obra zo va nje ne pri pre ma u do volj noj me ri za rad sa da ro vi tom 
de com i pred la žu vi še na či na una pre đi va nja kom pe ten ci ja: raz li či te vi do ve 
struč nog usa vr ša va nja u okvi ru usta no ve, po ha đa nje akre di to va nih obu-
ka, do dat no usa vr ša va nje na vi šim ni vo i ma stu di ja i za jed nič ki pro je kat 
Vi so ke ško le za obra zo va nje vas pi ta ča u Srem skoj Mi tro vi ci i Pred škol ske 
usta no ve „Pče li ca“ (Ni ko lić, Mi ja i lo vić, Cvi je tić, 2015, pre ma Mi len ko vić, Ni-
ko lić, Mi ja i lo vić, 2016). U po me nu toj pred škol skoj usta no vi 2014. go di ne je 
for mi ran tim za pod sti ca nje kog ni tiv nih i kre a tiv nih po ten ci ja la kod de ce 
ko ji je uklju čio vas pi ta če ko ji su za vr ši li spe ci ja li stič ke stu di je za ra nu in ku-
zi ju u Vi so koj ško li za obra zo va nje vas pi ta ča u Srem skoj Mi tro vi ci (je di ne 
akre di to va ne spe ci ja li stič ke stu di je ovog usme re nja u ško la ma za vas pi ta-
če), vas pi ta če ko ji ima ju spe ci fič ne ta len te i že lju da se ba ve da ro vi tom de-
com i struč ne sa rad ni ke. Ko or di na to ri ti ma ini ci ra li su za jed nič ki pro je kat 
Pred škol ske usta no ve i Vi so ke ško le za obra zo va nje vas pi ta ča ko ji je kon-
ci pi ran kao is tra ži vač ki pro je kat sa ka rak te ri sti ka ma ak ci o nog is tra ži va nja 
usme re nog na re ša va nje pro ble ma prak se i una pre đi va nja te o ri je pred-
škol skog vas pi ta nja u do me nu pre po zna va nja i pod sti ca nja da ro vi to sti na 
pred škol skom uz ra stu (Ni ko lić i dr. 2016b). U skla du sa op štim ci ljem - raz-
vi ja nje kom pe ten ci ja vas pi ta ča i struč nih sa rad ni ka za rad sa da ro vi tom 
de com de fi ni sa ni su spe ci fič ni ci lje vi:
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1)  Una pre đi va nje ne po sred ne prak se u pred škol skoj usta no vi u ra du 
sa da ro vi tom de com ko ji je re a li zo van kroz sle de će za dat ke: 
-  Upo zna va nje vas pi ta ča sa Gard ne ro vim mo de lom mul ti ple in te li-

gen ci je kao te o rij skim okvi rom da ro vi to sti u raz li či tim do me ni ma;
-  Po dr ška ro di te lji ma za pre po zna va nje i pod sti ca nje da ro vi to sti 

kod de ce;
-  Obu ka vas pi ta ča za ko ri šće nje teh ni ka i in stru me na ta si ste mat-

skog po sma tra nja u pre po zna va nju i pod sti ca nju da ro vi to sti;
-  Kre i ra nje, im ple men ta ci ja i eva lu a ci ja raz li či tih ob li ka do dat ne po-

dr ške da ro vi toj de ci (uz ra sta od 3-7 go di na u skla du sa raz li či tim 
do me ni ma da ro vi to sti po te o ri ji Ha u ar da Gard ne ra).

Na ve de ni za da ci re a li zo va ni su kroz sle de će ak tiv no sti: tri bi na za vas-
pi ta če, za tim tri bi na za ro di te lje, edu ka tiv ne ra di o ni ce za vas pi ta če iz obla-
sti kre i ra nja i pri me ne teh ni ka i in stru me na ta si ste mat skog po sma tra nja u 
pro ce su pre po zna va nja da ro vi te de ce, edu ka tiv ne ra di o ni ce za vas pi ta če 
sa ci ljem una pre đi va nja kom pe ten ci ja za iz ra du me ra in di vi du a li za ci je u 
po seb nim do me ni ma da ro vi to sti (sa na gla skom na ma te ma tič koj, je zič koj, 
in tra i in ter per so nal noj da ro vi to sti), su per vi zi ja re a li za ci je i eva lu a ci ja pro-
gra ma u vas pit nim gru pa ma.

 
2)  Una pre đi va nje stu dij skih pro gra ma (ku ri ku lu ma) osnov nih i spe ci-

ja li stič kih stu di ja obra zo va nja vas pi ta ča u Vi so koj ško li stru kov nih 
stu di ja za vas pi ta če i po slov ne in for ma ti ča re – Sir mi jum, Srem ska 
Mi tro vi ca ko ji je re a li zo van kroz im ple men ta ci ju re zul ta ta pro jek ta 
u is ho de uče nja (kom pe ten ci je) i sa dr ža je na stav nih pred me ta na 
osnov nim stru kov nim stu di ja ma i spe ci ja li stič kim stu di ja ma za ra-
nu in klu zi ju. 

3)  Pro mo vi sa nje in ter di sci pli nar nog pri stu pa u ra du sa da ro vi ti ma na 
pred škol skom uz ra stu ko ji je re a li zo van kroz ostva ri va nje tim skog 
pri stu pa u ra du sa da ro vi tom de com u pred škol skoj usta no vi. Tim 
su či ni li na stav ni ci iz Vi so ke ško le za obra zo va nje vas pi ta ča, dru-
gi struč nja ci iz raz li či tih obla sti da ro vi to sti, struč ni sa rad ni ci iz PU 
„Pče li ca“, ro di te lji i dru gi re le vant ni ak te ri iz lo kal ne za jed ni ce i ši re 
dru štve sre di ne.

Re a li zo va ne su sle de će ak tiv no sti: Eva lu a ci o ni sa stan ci na stav ni ka, 
re a li za to ra pro jek ta, čla no va ti ma za pod sti ca nje kog ni tiv nog i kre a tiv nog 
raz vo ja i vas pi ta ča u či jim gru pa ma se re a li zu je pro je kat; Or ga ni zo va nje 
ro di telj skih sa sta na ka u ci lju uklju či va nja ro di te lja u pru ža nje do dat ne 
po dr ške; pla ni ra nje uklju či va nja dru gih re le vant nih ak te ra i struč nja ka iz 
lo kal ne sre di ne i ši re dru štve za jed ni ce u rad sa da ro vi tom de com u pred-
škol skoj usta no vi.

Na osno vu re zul ta ta ve ćeg bro ja spro ve de nih is tra ži va nja iz obla sti 
ra ne da ro vi to sti, re a li za ci je i eva lu a ci je pro jekt nih ak tiv no sti, pred lo žen 
je mo del pre po zna va nja, iden ti fi ka ci je i do dat ne po dr ške da ro vi toj de ci u 
pred škol skim usta no va ma ko ji će bi ti ilu stro van u ovom ra du. 
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ILU STRA CI JA MO DE LA PRE PO ZNA VA NJA, IDEN TI FI KA CI JE I  
DO DAT NE PO DR ŠKE DA RO VI TOJ DE CI U  

PRED ŠKOL SKIM USTA NO VA MA

Sli ka 1. Mo del pre po zna va nja, iden ti fi ka ci je i do dat ne po dr ške da ro vi toj de ci u 
pred škol skoj usta no vi

Na osno vu pri ka za nog mo de la vi di mo da su u pro ces pre po zna va-
nja da ro vi tih uklju če ni vas pi ta či i ro di te lji. Vas pi ta či vr še pre po zna va nje 
na osno vu si ste mat skog po sma tra nja de ce u gru pi, ko ri ste ći teh ni ke i 
in stru men te na men ski kon stru i sa ne za te po tre be. Po dat ke od ro di te lja 
vas pi ta či mo gu pri ku pi ti na osno vu upit ni ka o ra nom raz vo ju de te ta (Be-
ni to & Mo ro, 1999), ali i upit ni ka o pret hod nom raz vo ju de te ta ko ji mo gu 
sa mo stal no kon stru i sa ti. Pri ku plje ne po dat ke vas pi ta či mo gu do pu ni ti in-
ter vju om sa ro di te lji ma i/ili dru gim oso ba ma ko je do bro po zna ju de te. 
Ta ko đe, vas pi ta či mo gu, uvi dom u do stup nu li te ra tu ru, uz kon su ta ci je sa 
psi ho lo zi ma i pe da go zi ma, i struč nja ci ma za oblast da ro vi to sti kre i ra ti li-
ste in di ka to ra za od re đe ne do me ne da ro vi to sti ko ji mo gu slu ži ti i ro di te-
lji ma, ali i sa mim vas pi ta či ma da na zna če da ro vi te po je din ce. Ko ri šće nje 
vi še teh ni ka i in stru me na ta, uz pro ce nu ko ju vr še ne za vi sno i vas pi ta či i 
ro di te lji po ve ća va ve ro vat no ću tač no sti pro ce ne. Na i me, uko li ko i vas pi-
ta či i ro di te lji pre po zna ju ne ko de te kao da ro vi to, sa ve ćom si gur no šću se 
mo že tvr di ti da je to za i sta ta ko, ne go ako pro ce nu da ro vi to sti iz vr ši sa mo 
vas pi tač ili sa mo ro di telj. Ipak, ne tre ba a pri o ri eli mi ni sa ti ni ta kve pro ce-
ne jer, či ni se da je oprav da ni je na zna či ti ne ko de te kao da ro vi to, čak i ako 
to ni je, ne go de te ko je ima da ro vi ti po ten ci jal iz o sta vi ti iz kru ga no mi na ci-
je i da ljeg pla na in ter ven ci je. Ipak, ta mo gde se pro ce ne vas pi ta ča i ro di te-
lja po du da ra ju (tzv. pre sek sku pa pri ka zan na sli ci 1), po treb no je, za ne ku 
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de cu iz vr ši ti i do dat ni ko rak, a to je iden ti fi ka ci ja da ro vi to sti. U mo de lu se 
pred la že sa rad nja vas pi ta ča (uz nu žno ak tiv no par ti ci pi ra nje ro di te lja) sa 
psi ho lo zi ma i pe da go zi ma, ko ji, uz po moć te stov nog ma te ri ja la i pro ce ne 
mo gu da utvr de da li je reč o iz u zet nim spo sob no sti ma kod de te ta, ali 
i da opi šu te spo sob no sti, uz pro ce nu i dru gih aspe ka ta raz vo ja de te ta 
(pre sve ga, so cio-emo ci o nal nog), užih svoj sta va lič no sti, mo ti va ci je za rad 
i uče nje i sl. Ne ka da je ko ri sno u pro ces iden ti fi ka ci je utvr di ti i struč nja ke 
za oblast u ko joj se da ro vi tost pre po zna je (na pri mer mu zič ke pe da go ge, 
ako je pre po znat iz ra zit mu zič ki dar kod de te ta), ka ko bi iden ti fi ka ci ja bi la 
što pot pu ni ja. Jer, čak i kad je pre po zna to da je de te, na pri mer mu zič-
ki da ro vi to, osta je da se utvr di i opi še ka ko se ta da ro vi tost ma ni fe stu je 
(ima, na pri mer, spo sob nost da na ra nom uz ra stu svi ra in stru ment), i na 
ko ji na čin je tre ba da lje po dr ža ti. An ga žo va nje aka dem skih struč nja ka ko-
ji se ba ve da ro vi ti ma ta ko đe mo že da upot pu ni pro ces iden ti fi ka ci je. Kao 
što je u uvod nom de lu ra da re če no, za de cu ko ja su pre po zna ta kao da ro-
vi ta i kod ko je ni je do šlo do iz ra zi te di fe ren ci ja ci je spo sob no sti na ra nom 
uz ra stu, do volj no je kao me ru do dat ne po dr ške or ga ni zo va ti sti mu la tiv nu 
sre di nu za uče nje i in di vi du a li za ci ju vas pit no-obra zov nog ra da u re dov-
nim gru pa ma. Ta ko đe, mo gu će je i de li mič no ho mo ge ni zo va no gru pi sa-
nje de ce ko ja ima ju slič ne da ro ve (na pri mer za dram sko ili li kov no stva-
ra la štvo), u okvi ru pa ra lel nih ak tiv no sti (slič no škol skim sek ci ja ma) ko je 
se or ga ni zu ju u pred škol skoj usta no vi. Uko li ko u pred škol skoj usta no vi 
ne po sto je ka pa ci te ti za or ga ni za ci ju ova kvih ak tiv no sti (pro stor ni, struč-
ni…) pre po ru ču je se po ve zi va nje sa lo kal nom sre di nom (uklju či va nje ove 
de ce u raz li či te ško li ce: spor ta, mu zi ke ili ne ke dru ge do stup ne ak tiv no sti 
u skla du sa nji ho vim afi ni te ti ma. Na ve de ni ob li ci do dat ne po dr ške mo gu 
bi ti do volj no sti mu la tiv ni i za ne ku de cu ko ja su iden ti fi ko va na kao da ro-
vi ta, ali či ji ni vo psi hič ke zre lo sti ne zah te va po seb nu do dat nu sti mu la ci-
ju. Iz u zet no, ako je na ra nom uz ra stu utvr đe no da je de te tov ce lo ku pan 
raz voj ubr zan, mo že se raz mi šlja ti o iz ra di in di vi du al no obra zov nog pla na 
za da ro vi to de te (IOP-a 3). Iz ra da i pri me na in di vi du al no obra zov nog pla-
na pod ra zu me va ka ko pla ni ra nje iz me nje nih sa dr ža ja uče nja u re dov nim 
vas pit nim gru pa ma, u skla du sa po ten ci ja li ma de te ta, ta ko i pla ni ra nje 
an ga žo va nja svih ras po lo ži vih re sur sa iz do me na da ro vi to sti ko ji je iden-
ti fi ko van, kao što je, na pri mer an ga žo va nje struč nja ka za iden ti fi ko va nu 
oblast da ro vi to sti u svoj stvu men to ra, ili pla ni ra nje ko ri šće nja raz li či tih 
iz vo ra za uče nje u lo kal noj sre di ni i ši roj dru štve noj za jed ni ci (bi bli o te ka, 
mu ze ja i sl.).

Ana li za pred lo že nog mo de la mo že se vr ši ti na vi še ni voa: 
1)  na ni vou že lje nih kom pe ten ci ja vas pi ta ča, kao ne po sred nih or ga ni-

za to ra i re a li za to ra vas pit no-obra zov nog ra da sa da ro vi ti ma; 
2)  na ni vou po želj nih ob li ka do dat ne po dr ške u ra du sa da ro vi ti ma na 

pred škol skom uz ra stu; 
3)  na ni vou us po sta vlja nja sa rad nje i umre ža va nja svih ras po lo ži vih 

re sur sa u okvi ru pred škol ske usta no ve, lo kal ne za jed ni ce i ši re 
dru štve ne sre di ne.
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KOM PE TEN CI JE VAS PI TA ČA ZA RAD SA DA RO VI TOM DE COM
Ka ko bi vas pi ta či uspe šno vr ši li pre po zna va nje da ro vi te de ce i opre-

de lji va li ade kvat ne me re do dat ne po dr ške u ra du sa da ro vi ti ma, je dan od 
osnov nih pred u slo va je da ima ju raz vi je ne kom pe ten ci je za rad u po lju 
ra ne da ro vi to sti. Že lje ne kom pe ten ci je vas pi ta ča u ra du sa da ro vi tom de-
com su: kom pe ten ci je za pre po zna va nje raz li či tih do me na da ro vi to sti, za 
kre i ra nje in stru me na ta za po sma tra nje da ro vi tog po na ša nja, pla ni ra nje i 
pro gra mi ra nje ra da sa da ro vi ti ma, pri me ne me ra in di vi du a li za ci je i iz ra de 
IOP-a za da ro vi to de te (Ni ko lić, i dr. 2015, pre ma Mi len ko vić, Ni ko lić, Mi ja i-
lo vić, 2016). U is tra ži va nju sa mo pro ce ne kom pe ten ci ja vas pi ta ča za rad sa 
da ro vi tom de com (Ni ko lić i dr., 2017a) utvr đe no je da su vas pi ta či sta va da 
su im naj bo lje raz vi je ne kom pe ten ci je za pre po zna va nje pro stor no-sli kov-
ne i mu zič ke da ro vi to sti, a naj sla bi je kom pe ten ci je za pre po zna va nje ma-
te ma tič ke, je zič ke, in tra i in ter per so nal ne da ro vi to sti. Ako se to me do da ju 
re zul ta ti is tra ži va nja ko ji ma smo is pi ti va li pred sta ve vas pi ta ča o da ro vi to-
sti na pred škol skom uz ra stu (Pa nić i dr., 2014) i utvr di li da vas pi ta či naj bo-
lje pre po zna ju da ro vi tost iz obla sti umet no sti, ne ma sum nje da su u ovim 
do me ni ma da ro vi to sti vas pi ta či ose ća ju naj vi še kom pe tent ni. Ta ko đe je 
utvr đe no da vas pi ta či naj če šće „vi de“ da ro vi tost na osno vu in te lek tu al nih i 
kre a tiv nih svoj sta va, dok uža svoj stva lič no sti i so cio-afek tiv na svoj stva ne 
pre po zna ju u do volj noj me ri kao mo gu će ka rak te ri sti ke da ro vi to sti. Da lji 
re zul ta ti is tra ži va nja (Ni ko lić i dr., 2017a) po ka zu ju da su vas pi ta či sta va da 
ne ma ju ne do volj no raz vi je ne i kom pe ten ci je za iz ra du pe da go škog pro fi-
la, in di vi du a li za ci ju ra da sa da ro vi ti ma i iz ra du in di vi du al no obra zov nog 
pla na za da ro vi to de te, kao i kom pe ten ci je za iz ra du i pri me nu teh ni ka 
i in stru me na ta si ste mat skog po sma tra nja. Po sto ji, da kle, iz ra zi ta dis kre-
pan ci ja iz me đu že lje nih kom pe ten ci ja i kom pe ten ci ja ko je vas pi ta či pro-
ce nju ju da su im raz vi je ne u do volj noj me ri. Po želj ni na či ni una pre đi va nja 
kom pe ten ci ja, po mi šlje nju is pi ta nih vas pi ta ča su do dat ne edu ka ci je i sa-
rad nja sa struč nja ci ma iz obla sti da ro vi to sti, pe da go zi ma i psi ho lo zi ma, 
raz me na u okvi ru sa sta na ka ti mo va, a spe ci fič na pre po ru ka je i za jed nič ki 
pro je kat pred škol ske usta no ve i ško le za obra zo va nje vas pi ta ča (Ni ko lić i 
dr., 2017a). U pred lo že nom mo de lu ulo ge i za da ci ko je tre ba da re a li zu je 
vas pi tač u pre po zna va nju da ro vi to sti i pru ža nju do dat ne po dr ške su he-
te ro ge ne. Za to je va žno zna ti u kom prav cu i na ko ji na čin tre ba raz vi ja ti 
že lje ne kom pe ten ci je. Vas pi ta či bi, da kle, tre ba li raz vi ja ti ši ru pred sta vu o 
da ro vi to sti i da ro vi ti ma, uva ža va ju ći ne sa mo in te lek tu al ne ka rak te ri sti-
ke i umet nič ke tvo re vi ne kao od li ke da ro vi to sti, već i so cio-emo ci o nal ne 
ka rak te ri sti ke i uža svoj stva lič no sti.  Ta ko đe, tre ba vr ši ti per ma nent nu 
edu ka ci ju vas pi ta ča u pod ruč ju kre i ra nja i pri me ne teh ni ka i in stru me na-
ta si ste mat skog po sma tra nja, i raz vi ja ti svest o zna ča ju sa rad nje sa svim 
do stup nim po je din ci ma i in sti tu ci ja ma u okvi ru pred škol ske usta no ve, lo-
kal ne sre di ne i ši re dru štve ne za jed ni ce.  

PO ŽELJ NI OB LI CI DO DAT NE PO DR ŠKE U RA DU SA DA RO VI TI MA
Na osno vu re zul ta ta is tra ži va nja ko je je is pi ti va lo pred sta ve vas pi ta-

ča o da ro vi toj de ci (Pa nić i dr., 2014) utvr đe no je da sve ga 20% is pi ta nih 
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vas pi ta ča pri me nju je ne ke od ob li ka do dat ne po dr ške u ra du sa da ro-
vi tom de com i to uglav nom kroz in di vi du a li za ci ju vas pit no-obra zov nog 
ra da. U istom is tra ži va nju, kao i u is tra ži va nju pred sta va ro di te lja o da-
ro vi to sti na pred škol skom uz ra stu (Ni ko lić i dr., 2017b) iden ti fi ko va ni su 
sta vo vi is pi ta ni ka u po gle du po želj nih ob li ka do dat ne po dr ške u ra du sa 
da ro vi ti ma. Ro di te lji i vas pi ta či se sla žu da da ro vi ta de ca tre ba da bo ra ve 
u re dov nim vas pit nim gru pa ma gde bi se u okvi ru in di vi du a li za ci je vas-
pit no-obra zov nog ra da ra di lo na raz vi ja nju nji ho vih po ten ci ja la. Ipak, ne 
tre ba za ne ma ri ti po da tak da 1/3 is pi ta nih ro di te lja pred la že i pa ra lel ne 
ak tiv no sti za da ro vi te u okvi ru ko jih bi mo gli da raz vi ja ju svo je spo sob no-
sti. Isti pro ce nat vas pi ta ča pre po znao je ovaj ob lik ra da kao pre fe ra bi lan 
(Pa nić i dr., 2014). Ovi po da ci uka zu ju na mo guć nost da se raz mi šlja o 
for mi ra nju po seb nih gru pa u ko je bi se da ro vi ta de ca po vre me no uklju-
či va la (ana log no škol skim sek ci ja ma). Da ro vi ta de ca bi, da kle, ve ći deo 
vre me na bo ra vi la u re dov nim vas pit nim gru pa ma, sa vr šnja ci ma raz li-
či tih ka rak te ri sti ka, a po vre me no bi se gru pi sa li pre ma za jed nič kim in-
te re so va nji ma i srod nim spo sob no sti ma u de li mič no ho mo ge ni zo va ne 
gru pe gde bi de od vi ja le ak tiv no sti u skla du sa nji ho vim spe ci fič nim sklo-
no sti ma i ka rak te ri sti ka ma. Ova kav je dan pro gram zah te vao bi iz ve snu 
re or ga ni za ci ju re ži ma ra da u pred škol skoj usta no vi, oda bir vas pi ta ča ko ji 
bi ra di li sa ovom de com, po dr šku ro di te lja, even tu al no uklju či va nje i dru-
gih struč nja ka iz obla sti da ro vi to sti, kao i pra će nje i eva lu a ci ju spro ve-
de nih ak tiv no sti kroz po re đe nje sa dru gim ob li ci ma pred škol skog obra-
zo va nja da ro vi tih. Ako uzme mo u ob zir či nje ni cu da se vas pi ta či ža le na 
broj nost gru pa kao je dan od re me ti lač kih fak to ra in di vi du a li za ci ji vas pit-
no-obra zov nog ra da sa da ro vi ti ma, mo že se raz mi šlja ti da bi de li mič no 
ho mo ge no gru pi sa nje da ro vi tih u pred škol skim usta no va ma omo gu ći lo 
vas pi ta či ma ko ji ra de sa ovom de com bo lju usme re nost na nji ho ve po-
tre be. 

U skla du sa Za kon skim re gu la ti vi ma - Za ko nom o osno va ma si ste-
ma obra zo va nja i vas pi ta nja u Re pu bli ci Sr bi ji („Sl. gla snik RS”, 72/09, 
52/11, 55/13, 35/15) i Pra vil ni kom o bli žim uput stvi ma za utvr đi va nje 
pra va na in di vi du al ni obra zov ni plan (u da ljem tek stu IOP), nje go vu pri-
me nu i vred no va nje („Sl. gla snik RS”, 76/10), pred vi đe na je i iz ra da in di-
vi du al no obra zov nog pla na za da ro vi to de te. S ob zi rom da je u pi ta nju 
pred škol ski uz rast, uz uva ža va nje či nje ni ce da se sa mo kod iz ve snog 
bro ja de ce spo sob no sti ra no iz di fe ren ci ra ju, in di vi du al ni obra zov ni plan 
tre ba kre i ra ti sa mo u iz u zet nim slu ča je vi ma, od no sno za de cu ko ja su 
iden ti fi ko va na kao da ro vi ta i či ji je sve u kup ni raz voj zna čaj no ubr zan 
u od no su na ka len dar sku dob. Iz ra da i im ple men ta ci ja IOP-a 3 pod ra-
zu me va, kao što je već na gla še no, iz me nje ne sa dr ža je uče nja, a uz to 
pod ra zu me va i an ga žo va nje dru gih re le vat nih re sur sa, če sto iz van pred-
škol ske usta no ve. To su naj če šće po je din ci iz obla sti da ro vi to sti ko ja je 
kod de te ta iden ti fi ko va na i ko ji u svoj stvu men to ra mo gu pru ža ti do-
dat nu po dr šku raz vo ju da ro vi tog po ten ci ja la. Ta ko đe, pre po ru ču je se i 
uklju či va nje de te ta u raz li či te ak tiv no sti ko ji se nu de u lo kal noj sre di ni i 
ši roj dru štve noj za jed ni ci.
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SA RAD NJA I UMRE ŽA VA NJE SVIH RAS PO LO ŽI VIH RE SUR SA U 
RA DU SA DA RO VI TI MA

Umre ža va nje raz li či tih ak te ra u pred škol skoj usta no vi: vas pi ta ča, 
struč nih sa rad ni ka, sa struč nim re sur si ma iz lo kal ne za jed ni ce i ši re dru-
štve sre di ne (sa rad ni ci ma za oblast da ro vi to sti, aka dem skim struč nja ci ma 
ko ji se ba ve da ro vi ti ma, i dru gim in sti tu ci ja ma i po je din ci ma) mo že da ima 
za cilj re a li za ci ju od re đe nih sa dr ža ja pred vi đe nih in di vi du al nim obra zov-
nim pla nom, ali i dru ge ak tiv no sti kao što su: edu ka ci ja vas pi ta ča za po je-
di ne seg men te ra da sa da ro vi ti ma, pru ža nje po dr ške ra du vas pi ta ča kroz 
su per vi zi ju, ali i lič nu par ti ci pa ci ju u pru ža nju do dat ne po dr ške da ro vi ti-
ma. Po je di ne ak tiv no sti re a li zo va ne u okvi ru za jed nič kog pro jek ta Vi so ke 
ško le za vas pi ta če u Srem skoj Mi tro vi ci i Pred škol ske usta no ve “Pče li ca” u 
ko ji ma su na stav ni ci naj pre edu ko va li vas pi ta če za pre po zna va nje da ro vi-
to sti iz raz li či tih do me na po te o ri ji Ha u ar da Gard ne ra, za tim ih ob u či li za 
kre i ra nje teh ni ka i in stru me na ta si ste mat skog po sma tra nja, pru ža li po-
dr šku u pla ni ra nju me ra in di vi du a li za ci je u ra du sa da ro vi tim u re dov nim 
vas pit nim gru pa ma, vr ši li po vre me nu su per vi zi ju, a ne gde i lič no uče stvo-
va li u opre de lji va nju me ra do dat ne po dr ške, oce nje ne su kao iz ra zi to ko-
ri sne (Ni ko lić i dr., 2016b). 

Uče šće ro di te lja zna čaj no je u svim seg men ti ma: od pre po zna va nja, 
pre ko pru ža nja do dat ne po dr ške, do us po sta vlja nja i odr ža va nja raz li či tih 
ob li ka sa rad nje. S ob zi rom da su ro di te lji zna čaj ne oso be ko je mo gu kon-
ti nu i ni ra no da opa ža ju sve re ak ci je i ma ni fe sta ci je po na ša nja de te ta u ra-
zno vr snim si tu a ci ja ma to kom de či jeg raz vo ja, oni mo gu po mo ći i po dr ža ti 
raz voj spo sob no sti svo je de ce u naj o se tlji vi jem raz voj nom pe ri o du, od no-
sno ra nom de tinj stvu (Ni ko lić i dr., 2017b). Osim pod sti ca nja emo ci o nal nog 
i so ci jal nog raz vo ja, je dan od va žnih ci lje va po ro dič nog vas pi ta nja je ste i 
po moć i hra bre nje de te ta u in te lek tu al nom raz vo ju i raz vo ju lič nih po ten-
ci ja la za uče nje. U pro ce su ra nog pre po zna va nja da ro vi to sti ulo ga ro di te lja 
mo že da bu de od kru ci jal nog zna ča ja. Iako se če sto sma tra da ro di te lji ima-
ju ten den ci ju da pre ce nju ju svo ju de cu, Gran dić i Le tić (2009) iz no se po da-
tak da su ro di te lji objek tiv ni ji pro ce nji va či da ro vi to sti de ce ne go vas pi ta či, 
uči te lji i na stav ni ci. Va žno je na po me nu ti da ne ma ju svi ro di te lji isti ka pa ci-
tet da pro ce ne sta tus svog de te ta, i u tom smi slu mo gu se uoči ti ve li ke raz-
li ke u sta vo vi ma ro di te lja po čev od to ga šta oni sma tra ju da je da ro vi tost, 
do na či na na ko ji mi sle da tre ba da se od no se pre ma da ro vi toj de ci. Za to 
je zna ča jan ko rak u ana li zi ulo ge ro di te lja u pre po zna va nju i pod sti ca nju 
da ro vi to sti utvr đi va nje nji ho vih pred sta va o da ro vi toj de ci. U is tra ži va nju 
ko je je spro ve de no na po pu la ci ji ro di te lja Srem skog okru ga (Ni ko lić i dr., 
2017b) utvr đe no je da ro di te lji, kao i vas pi ta či, pre po zna ju da ro vi tu de cu 
na osno vu in te lek tu al nih ka rak te ri sti ka i kre a tiv nih do stig nu ća, dok so cio-
emo ci o nal ne ka rak te ri sti ke i uža svoj stva lič no sti u zna čaj no ma njoj me ri 
pre po zna ju kao od li ke da ro vi to sti. Za to je va žno ra di ti na stva ra nju ši re 
pred sta ve o da ro vi to sti kod ro di te lja. U kon tek stu pre po zna va nja i pod sti-
ca nja da ro vi to sti na pred škol skom uz ra stu od ve li kog zna ča ja je sa rad nja 
iz me đu vr ti ća tj. vas pi ta ča i ro di te lja da ro vi te de ce. Sta lan i smi slen od nos 
vr ti ća i po ro di ce do pri no si raz vo ju de te ta, una pre đi va nju ra da vas pi ta ča i 
raz vi ja nju ro di telj ske ulo ge. Osnov ni prin ci pi sa rad nje sa po ro di com ba zi-
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ra ju se na ne go va nju part ner skih od no sa, po što va nju ulo ge i lič no sti ro di-
te lja, uva ža va nju ide ja ro di te lja, ra zno vr snoj po nu di ide ja u ko je mo gu da 
se uklju če ro di te lji, str plje nju i za jed nič koj od go vor no sti kao i po što va nju 
pri vat no sti ro di te lja i in for ma ci ja ko je pru ža ju. Sa rad nja ro di te lja i vas pi ta-
ča, kao pro fe si o na la ca ogle da se u stva ra nju at mos fe re u ko joj će se de te 
ose ća ti si gur no i pri hva će no (Ni ko lić i dr., 2017b).

Psi ho lo zi i pe da go zi pred sta vlja ju zna ča jan re surs u or ga ni za ci ji u 
pro ce su pre po zna va nja i iden ti fi ka ci je da ro vi tih, ali i u pru ža nju po dr ške 
vas pi ta či ma u kre i ra nju me ra in di vi du a li za ci je, i even tu al no in di vi du al no 
obra zov nog pla na. Iako ve ći na pred škol skih usta no va ima for mi ran struč-
ni tim za in klu ziv no obra zo va nje ko ji bi tre bao bi ti usme ren i na rad sa 
da ro vi tom de com, ko ja ima ju, kao i de ca sa smet nja ma u raz vo ju po seb ne 
obra zov ne po tre be, is ku stvo iz Pred škol ske usta no ve „Pče li ca“ u ko joj je 
for mi ran po se ban tim za pod sti ca nje kog ni tiv nih i kre a tivnh po ten ci ja la 
kod de ce, pred sta vlja, ne sum nji vo pri mer do bre prak se u or ga ni za ci ji po-
dr ške da ro vi ti ma. Tim je for mi ran na osno vu lič nih pre fe ren ci ja za rad sa 
da ro vi tom de com, a naj ve ći broj vas pi ta ča ko ji su se uklju či li u rad ovog 
ti ma, za vr ši li su spe ci ja li za ci ju za ra nu in klu zi ju u Vi so koj ško li za vas pi ta če 
u Srem skoj Mi tro vi ci. Kon ti nu i ra nu sa rad nju sa na stav ni ci ma Vi so ke ško le 
kroz za jed nič ki pro je kat ini ci ra li su čla no vi ti ma na kon što su pre po zna li 
po tre bu za una pre đi va njem kom pe ten ci ja u obla sti ra ne da ro vi to sti. Sve 
ovo uka zu je da je, ne za vi sno od struč nog ti ma za in klu ziv no obra zo va nje 
do bro ini ci ra ti i po se ban tim za rad sa da ro vi tom de com u ko ji bi se uklju-
či li vas pi ta či i sa rad ni ci ko ji ima ju po seb na in te re so va nja za ovu oblast. Po-
je di ni vas pi ta či, čla no vi ti ma u Pred škol skoj usta no vi „Pče li ca“ ima ju spe-
ci fič ne kom pe ten ci je za umet nič ke obla sti (mu zi ka, lut kar stvo, dram sko 
sta vra la štvo) i mo gli bi or ga ni zo va ti po seb ne ak tiv no sti za umet nič ki da-
ro vi tu de cu u vr ti ću, shod no pre po ru ka ma i vas pi ta ča i ro di te lja o de li mič-
no ho mo ge ni zo va nom gru pi sa nju da ro vi tih. Po želj no je, na ro či to u fa zi 
iden ti fi ka ci je i do dat ne po dr ške da ro vi ti ma uklju či ti i sa rad ni ke iz od re đe-
nih obla sti. Ka da bi fi nan sij ske mo guć no sti i si ste ma ti za ci ja rad nih me sta 
do zvo lja va li ta kvu mo guć nost, stal no an ga žo va ni sa rad ni ci iz obla sti ve šti-
na (fi zič ko, mu zič ko, li kov no) pred sta vlja li bi zna ča jan re surs u pru ža nju 
po dr ške da ro vi ti ma u pred škol skim usta no va ma. Op ci o no, po vre me no 
an ga žo va nje ta kvih struč nja ka, kao i struč nja ka iz obla sti ma te ma ti ke, ma-
ter njeg i stra nog je zi ka, ko ji bi pru ža li po dr šku vas pi ta či ma i ro di te lji ma u 
ra du sa da ro vi tom de com, bi lo bi od ve li kog zna ča ja. Aka dem ski struč nja ci 
su ta ko đe zna ča jan re surs, a nji ho vo po ve zi va nje sa prak ti ča ri ma do dat no 
do pri no si i raz vi ja nju kom pe ten ci ja prak ti ča ra, ali i una pre đi va nju te o rij-
skih zna nja iz obla sti da ro vi to sti. Na ovaj na čin ra di se i na una pre đi va nju 
ku ri ku lu ma i osna ži va nju kom pe ten ci ja stu de na ta-bu du ćih vas pi ta ča u 
okvi ru ini ci jal nog obra zo va nja.  

ZA VR ŠNA RAZ MA TRA NJA
Pri ka za ni mo del pre po zna va nja, iden ti fi ka ci je i po dr ške da ro vi toj de-

ci u pred škol skim usta no va ma po sma tra da ro vi tu de cu u di na mič nom 
od no su sa svo jim okru že njem. Reč je in ter ak tiv nim uti ca ji ma ko ji ostva ru-
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ju naj sna žni je dej stvo na raz voj in di vi due, sta vlja ju ći u fo kus raz ma tra nja 
sna ge i po ten ci ja le po je din ca, ne sa mo unu tar po ro dič nog si ste ma, već 
i kroz po ve za nost po je din ca sa dru gim si ste mi ma u užoj i ši roj za jed ni ci 
(Han sen, Ka uf mann i Walsh, 2001). Sva ko de te u raz vo ju (ti me i da ro vi to) 
ni je pa si van obje kat ko ji tr pi uti ca je ele me na ta mi kro si ste ma, već u mi-
kro si ste mu raz vi ja mno go stru ke od no se ko ji se to kom vre me na me nja ju 
kao što se me nja ju so ci jal ne i fi zič ke ka rak te ri sti ke tog si ste ma. Osla nja ju ći 
se na eko si stem sku te o ri ju (Bron fen bre ner, 1997) ko ja pret po sta vlja da je 
po je di nac deo me đu sob no po ve za nih si ste ma ko ji sme šta ju po je din ca u 
sre di šte, te se po put kon cen trič nih kru go va ši re oko nje ga, u mo de lu pre-
po zna je mo de lo ve mi kro si ste ma ko ji su bli že de te tu i ostva ru ju ne po sred-
ni uti caj na nje ga (ro di te lji, vas pi ta či), kao i de lo ve si ste ma ko ji vr še in di-
rek tan uti caj na da ro vi to de te, a isto vre me no su po ve za ni sa pri pad ni ci ma 
mi kro si ste ma. U kon kret nom mo de lu me zo si stem je uti caj pred škol ske 
usta no ve i svih re sur sa ko ji de lu ju unu tar nje (struč ni sa rad ni ci, sa rad ni ci 
iz obla sti da ro vi to sti, ako ih ima), ali i re sur sa iz lo kal ne za jed ni ce i ši re dru-
štve ne sre di ne (aka dem ski struč nja ci, kul tur ne i dru ge in sti tu ci je, zna čaj ni 
po je din ci...). U mo de lu se ne pre po zna ju ele men ti ma kro si ste ma (kul tur-
ne vred no sti, ve ro va nja, pri hva tlji va po na ša nja, od no sno ši ra dru štve na 
po dr ška i vred no va nje da ro vi tih od ra nog uz ra sta), što je re flek si ja ak tu-
el ne si tu a ci je kod nas. Na i me, po dr ška da ro vi toj de ci od ra nog uz ra sta 
uglav nom se opre de lju je na ni vou mi kro si ste ma (i to naj če šće od ro di te lja, 
ne ka da i mo ti vi sa nih vas pi ta ča, ka sni je uči te lja i na stav ni ka), uz iz ve sne 
ele men te po dr ške me zo si ste ma i eg zo si ste ma ko ji su pre vas hod no ini ci-
ra ni od oso ba iz mi kro si ste ma (ro di te lja, even tu al no vas pi ta ča). Osna ži va-
njem ma kro si ste ma kroz obez be đi va nje ade kvat ne stra te gi je po dr ške da-
ro vi ti ma na na ci o nal nom ni vou, obez be di lo bi, uz po ve zi va nje pret hod nih 
ni voa si ste ma, pra vil nu dru štve nu bri gu o da ro vi ti ma od ra nog uz ra sta.

Pred lo že ni mo del pru ža mo guć nost ana li ze po treb nih re sur sa za 
pre po zna va nje i po dr šku da ro vi ti ma u pred škol skim usta no va ma. Ana li-
zom mo de la mo že se pro mi šlja ti i pla ni ra ti una pre đi va nje kom pe ten ci-
ja svih re le vat nih ak te ra u ra du sa da ro vi ti ma, kao i eva lu a ci ju raz li či tih 
ob li ka do dat ne po dr ške. Pri me na mo de la zah te va uva ža va nje kon tek sta 
uče nja i pod u ča va nja u od re đe noj pred škol skoj usta no vi, ka rak te ri sti ka lo-
kal ne za jed ni ce, a pre sve ga in di vi du al nih ka rak te ri sti ka da ro vi tih po je di-
na ca i spe ci fič no sti do me na da ro vi to sti u ko ji ma se one ja vlja ju. Eva lu a ci ja 
i even tu al no po bolj ša nje mo de la pod ra zu me va ju da lji is tra ži vač ki rad, kao 
i sa rad nju te o re ti ča ra i prak ti ča ra u po lju ra ne da ro vi to sti. 
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APSTRAKT
Cilj is tra ži va nja: Pred met is tra ži va nja je mo to rič ko funk ci o ni sa nje de ce sa nat pro-
seč nim op štim spo sob no sti ma sa ci ljem da utvr di za stu plje nost raz voj nog po re-
me ća ja ko or di na ci je kod de ce sa nat pro seč nom in te li gen ci jom. U ra du je ana-
li zi ran kva li tet mo to rič kog funk ci o ni sa nja i pri su stvo struč ne po dr ške kod onih 
ko ji is po lja va ju raz voj ni po re me ćaj ko or di na ci je. Di sku to va na je po tre ba i zna čaj 
do dat ne in ter ven ci je u obla sti mo to rič kog raz vo ja u kon tek stu da ro vi to sti.
Me tod: Uzo rak je či nio 114 uče ni ka nat pro seč nih i 217 pro seč nih in te lek tu al nih 
spo sob no sti oba po la uz ra sta od 7.3 do 11 go di na bez ne u ro lo ških de fi ci ta, psi hi-
ja trij skih obo lje nja, so mat skih ili sen zor nih ošte će nja. Za po tre be pro ce ne op štih 
spo sob no sti i in te lek tu al nih ka pa ci te ta ko ri šće ne su Ra ve no ve pro gre siv ne ma tri-
ce u bo ji, a za utvr đi va nje raz voj nog po re me ća ja ko or di na ci je ko ri šćen je Pro to kol 
za pro ce nu mo to rič kog funk ci o ni sa nja.
Re zul ta ti: Is po ljen po re me ćaj ko or di na ci je (SD<2) pro na đen je kod jed nog uče ni ka 
sa nat pro seč nim op štim spo sob no sti ma, a kod njih sed mo ro pri sut ni su ele men ti 
po re me ća ja (SD<1). Znak dis ko or di na ci je u do me nu op šte mo to rič ke spret no-
sti evi den ti ran je kod 15 uče ni ka (13,2%), znak dis prak si je kod se dam uče ni ka 
(6,2%), znak ne zre lo sti so ma to sen zor ne i sen zo mo tor ne or ga ni za ci je kod 10 uče-
ni ka (8,8%) i znak ne zre lo sti u do me nu ne u ro ma tu ra ci je kod 10 uče ni ka (8,8%). U 
uzor ku onih sa po re me ća jem ko or di na ci je sa mo je dan uče nik je uklju čen u pro-
gram struč ne po dr ške de fek to lo ga (raz voj na re ha bi li ta ci ja) 
Za klju čak: Ob zi rom na vi so ke in te lek tu al ne po ten ci ja le sa jed ne stra ne i pri su stvo 
de fi ci ta u mo to rič kom funk ci o ni sa nju sa dru ge, od iz u zet nog zna ča ja је uklju či va-
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nje u pro gra me po dr ške i in ter ven ci je u raz li či tim obla sti ma, a u ci lju mak si mal-
nog ostva ri va nja po ten ci ja la, ubla ža va nja i/ili pre va zi la že nja te ško ća i spre ča va nja 
se kun dar nih smet nji. 

Ključne reči: natprosečna inteligencija, razvojni poremećaj koordinacije, darovitost, 
razvojna rehabilitacija.

ABSTRACT
Research goal: The subject of research is motor functioning in children 
with above-average general abilities in the aim to establish prevalence of 
developmental coordination disorders. The paper analyzes the quality of 
motor functioning and the presence of professional support. The importance 
of additional intervention in the field of motor development is discussed in the 
context of giftedness is discussed. 
Method: The sample consisted of 114 above-average and 217 average intellectual 
abilities pupils of both sexes aged 7.3 to 11 years with no neurological deficit, 
psychiatric disorders, somatic or sensory impairments. It was used Raven’s 
Colored Progressive Matrices for assessment of general abilities and intellectual 
capacity and Protocol of motor functioning to establish developmental 
coordination disorder.
Results: Manifested coordination disorder (SD <2)  was found in one student. Seven 
students manifested elements of disorder (SD <1). The sign of dyscoordination in 
general motor skills was recorded in 15 students (13.2%) and a sign of dyspraxia 
in seven (6.2%) and a sign of immaturity of the somatosensory and sensorymotor 
organization in 10 (8.8%) and a sign of immaturity in neuromaturation domain in 
10 students (8.8%). Only one student with coordination disorder was supported by 
defectologist (developmental rehabilitation). 
Conclusion: Considering the high intellectual potentials on the one hand and the 
presence of deficits in motor functioning on the other there is great importance 
of including to the intervention programs in the various areas and supporting 
motor development in order to achieving the maximum potential, mitigate and/
or alleviating the difficulties and prevent the secondary disorders. 

Key words: above-average intelligence, developmental coordination disorder, 
giftedness, developmental rehabilitation

UVOD
1. Razvojni poremećaj koordinacije

Raz voj ni po re me ćaj ko or di na ci je ili ne spret nost kod de ce, pred sta vlja 
zna čaj no sta nje de tinj stva i po sled njih go di na pri vla či sve ve ću pa žnju is-
tra ži va ča. Ka rak te ri šu ga te ško će u sti ca nju i iz vo đe nju mo to rič kih ve šti na, 
upr kos či nje ni ci da ne po sto je po da ci o ne u ro lo škim ili sen zor nim pro ble-
mi ma, a in te li gen ci ja je pro seč na ili nat pro seč na (DSM-5, 2013). Po ga đa 
oko 6% po pu la ci je de ce 5 do 11 go di na sta ro sti, če šće de ča ke ne go de voj-
či ce. He te ro ge nost is po lja va nja (To us sa int-Tho rin et al., 2013; Ve net sa nou 
et al., 2011; Vis ser, 2003) i ko mor bi di tet sa smet nja ma uče nja (Al lo way & 
Ar chi bald, 2008; Vis ser, 2003; De wey et al., 2002; Ka plan et al., 1998) su 
ve o ma če sta po ja va kod ovog po re me ća ja.
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Mo to rič ke smet nje ob u hva ta ju zna čaj no ka šnje nje u mo to rič kom raz-
vo ju, ne spret nost, lo šu sen zo mo tor nu ko or di na ci ju i pi sa nje, rav no te žu i 
po stu ral nu kon tro lu, te ško će u mo tor nom uče nju, stra te škom pla ni ra nju, 
vre men skom uskla đi va nju i se kven ci o ni ra nju po kre ta, pro ce si ra nju vi zu el-
no-pro stor ne in for ma ci je (Co et zee, Pi e na ar, 2013; Ro sen blum, 2013; Fong 
et al., 2012; Gheysen et al., 2011; Si na ni, 2011; Ni ko lić, Ilić Sto šo vić, 2009). 
Smet nje per zi sti ra ju to kom ado le scen ci je i od ra slog do ba i od ra ža va ju se 
na sva ko dnev ni ži vot po je din ca. Če ste su zdrav stve ne smet nje, lo ši ja aka-
dem ska po stig nu ća, oskud ne so ci jal ne kom pe ten ci je (Ve net sa nou et al., 
2011), afek tiv ne, zdrav stve ne i psi hi ja trij ske se kun dar ne po sle di ce u ado-
le scent nom do bu (Pi ek et al., 2010). 

Pro ble ma ti ci raz voj nih po re me ća ja ko or di na ci je u na šoj ze mlji se ne 
pri da je do volj no pa žnje, prem da u sve tu po bu đu je sve ve ći is tra ži vač ki in-
te res. Pret po sta vlja mo da ova kva si tu a ci ja pro iz i la zi iz ne po zna va nja i ne-
ra zu me va nja sa mog po re me ća ja od stra ne pro fe si o na la ca i ro di te lja, što 
do pri no si za ne ma ri va nju či nje ni ce da zbog mo to rič kih de fi ci ta de ca ni su u 
sta nju da se uklo pe u ši ru i užu so ci jal nu sre di nu.

2. Nat pro seč na in te li gen ci ja i da ro vi tost

O fe no me nu da ro vi to sti po sto je broj ne de fi ni ci je. Sta ri je su pre te žno 
usme re ne na vi so ke in te lek tu al ne po ten ci ja le, gde je me ri lo da ro vi to sti 
vi so ki ko lič nik in te li gen ci je (Ter man, 1916). No vi je de fi ni ci je da ro vi to sti 
uzi ma ju u ob zir in te lek tu al ne spo sob no sti kao uslov, ali ih ne sma tra ju do-
volj nim za ukup no ob ja šnje nje da ro vi to sti. Kao in di ka tor da ro vi to sti uzi-
ma se uspe šno re ša va nje pro ble ma i usva ja nje zna nja (Ster nberg, 2000), 
ko je je za sno va no na vi še stru koj po ve za no sti ne u ro bi o lo škog kon struk ta, 
vi so kog ni voa po stig nu ća i spo sob no sti i bi o lo škog, psi ho lo škog i so ci jal-
nog sta tu sa (Hel ler et al., 2000).

Da ro vi tost pred sta vlja po ten ci jal, la tent nu osno vu ko ja se uz pod sti-
ca nje i po dr šku sre di ne raz vi ja u ne ki ma ni fest ni ob lik i ostva ru je mak si-
mal ni po ten ci jal.  

3. Mo to rič ko i kog ni tiv no funk ci o ni sa nje

Mo to rič ke funk ci je, kao most pre ko ko ga se od vi ja sti ca nje is ku sta va, 
me đu ljud ska ko mu ni ka ci ja, psi ho so ci jal ni raz voj lič no sti, to kom raz voj nog 
pe ri o da mo gu bi ti zna ča jan in di ka tor kog ni tiv nog funk ci o ni sa nja. De fi ci ti u 
mo to rič kom funk ci o ni sa nju kod de ce ima ju zna čaj ne po sle di ce na nji ho va 
aka dem ska po stig nu ća (Ni še vić, 2016) i isto vre me no uti ču na po re me ćaj 
ukla pa nja u ši ru i užu so ci jal nu sre di nu.

Sa dru ge stra ne,  iz vo đe nje mo to rič kih ak tiv no sti uklju ču je vi sok ste-
pen kog ni ci je (Fitts, 1964). „Mo tor no po na ša nje se na la zi pod kon tro lom 
kog ni tiv nih re pre zen ta ci ja (men tal nih sa dr ža ja). Na ni vou kog ni tiv nih re-
pre zen ta ci ja de fi ni san je glo bal ni plan mo tor ne ak tiv no sti, po seb ni mo tor-
ni pro gra mi i ope ra ci je ko je će ak ti vi ra ti od go va ra ju ću stra te gi ju za iz vo đe-
nje mo tor ne ak ci je” (Ocić, 1998, str. 256-257). 

Mo to rič ka per for man sa po je din ca u kon tek stu sre di ne u ko joj i sa 
ko jom ostva ru je in ter ak ci ju, da je od go vor o funk ci o nal noj efi ka sno sti i lič-



43DAROVITOST – TEMATSKI ZBORNIK RADOVA MEĐUNARODNOG ZNAČAJA

nom re sur su ko ji od re đu je raz voj ni tok i či ni  mo tor no po na ša nje po je din-
ca. Raz log in te re so va nja za raz voj lič nih re sur sa na la zi se u či nje ni ci da se 
pro ble mi u mo to rič kim ve šti na ma mo gu od ra zi ti na ne a de kva tan raz voj 
lič nih re sur sa uop šte (Sug den, Ke ogh, 1990), te ogra ni ča va ti is po lja va nje 
vi so kih po ten ci ja la u dru gim obla sti ma. 

U spe ci jal noj edu ka ci ji i re ha bi li ta ci ji i srod nim di sci pli na ma, sve ve-
ći broj is tra ži va nja se, usled ne mo guć no sti da se di rekt no iz me re ili vi de 
kog ni tiv ni pro ce si ko ji se do ga đa ju unu tar cen tral nog ner vnog si ste ma, 
usme ra va ju ka po sma tra nju na či na iz vo đe nja (mo to rič kih) za da ta ka. I po-
red to ga se, u kon tek stu ne u ro ra zvoj nih po re me ća ja, još uvek ma nji zna-
čaj pri da je edu ka ci ji po kre ta i tret ma nu mo to rič kih po re me ća ja.

4. Cilj is tra ži va nja

Cilj ove stu di je je da utvr di za stu plje nost raz voj nog po re me ća ja ko-
or di na ci je kod de ce sa nat pro seč nim op štim spo sob no sti ma. Pri ka zan je 
seg ment ši re is tra ži vač ke stu di je o pri su stvu raz voj nog po re me ća ja ko or-
di ne ci je kod uče ni ka ni žih raz re da osnov ne ško le. U ra du je ana li zi ran kva-
li tet mo to rič kog funk ci o ni sa nja i pri su stvo struč ne po dr ške kod uče ni ka 
ko ji is po lja va ju raz voj ni po re me ćaj ko or di na ci je. Na me ra ovog is tra ži va nja 
je da is tak ne po tre bu za do dat nom in ter ven ci jom u obla sti mo to rič kog 
raz vo ja kod de ce ko ja ima ju vi so ke in te lek tu al ne po ten ci ja le. 

ME TOD
  

1. Uzo rak

Is tra ži va nje je spro ve de no na uzor ku uče ni ka od I do IV raz re da 
osnov ne ško le, oba po la, uz ra sta 7.3 do 11 go di na, bez ne u ro lo ških de-
fi ci ta, psi hi ja trij skih obo lje nja, so mat skih ili sen zor nih ošte će nja i in te-
lek tu al nih de fi ci ta. Od ukup no 331 uče ni ka, iz dvo je no je 98 uče ni ka sa 
nat pro seč nom in te li gen ci jom (IQ108 do 117), 41 de čak i 57 de voj či ca, i 
16 uče ni ka sa su per i or nom in te li gen ci jom (IQ 118 i vi še), 6 de ča ka i 10 
de voj či ca (Ta be la 1). 

Ta be la 1. Opis če ti ri gru pe uzor ka u od no su na ka len dar ski uz rast, IQ i raz red

Opšte sposobnosti
(n=331)

Širi prosek 
75-85
(n=28)

Prosecni 
86-107
(n=189)

Natprosecni 
108-117
(n=98)

Superiorni 
118 i vise
(n=16) F (3,327) η

2

M SD M SD M SD M SD
KU 113,2 14,1 111,6 14,5 110,6 13,8 98,8 9,2 4,3** ,03
IQ 80,4 3,5 100,2 5,6 111,8 2,6 119,3 1,4 426,2*** ,80
Razred 2,71 1,2 2,6 1,1 2,5 1,1 1,6 ,8 4,5** ,04
***p<,001; **p<,01; *p<,05
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2. Instrumenti

2.1. Klinička procena motoričkog funkcionisanja

Za utvr đi va nje raz voj nog po re me ća ja ko or di na ci je ko ri sti li smo Pro-
to kol za pro ce nu mo to rič kog funk ci o ni sa nja (Ni še vić, 2016) ko ji pro ce nju je 
kva li tet i ni vo ne u ro ma tu ra ci je (NM), prak si je i iz vo đe nja po kre ta (PRAK), 
so ma to sen zor ne i sen zo mo tor ne or ga ni za ci je (SSO) i op štu mo to rič ku 
spret nost (OMS). Stan dar di za ci jom sko ro va na ukup noj ska li mo to rič kog 
funk ci o ni sa nja (UMF) iz dvo ji li smo tri ka te go ri je mo to rič ke per for man se: 
po stig nu ća ko ja od go va ra ju uz ra stu (pro seč na i iz nad pro se ka), po stig nu ća 
ko ja od stu pa ju 1SD is pod pro se ka uzor ka (uka zu ju na ele men te po re me ća-
ja mo to ri ke) i po stig nu ća ko ja od stu pa ju 2 SD is pod pro se ka uzor ka (go vo re 
o po sto ja nju raz voj nog po re me ća ja ko or di na ci je). Pro to kol za pro ce nu mo-
to rič kog funk ci o ni sa nja je po ka zao ve o ma do bru po u zda nost i unu tra šnju 
sa gla snost za uzo rak ovog is tra ži va nja sa Kron bah al fa ko e fi ci jen tom 0,83. 

2.2. Pro ce na op štih spo sob no sti

Pro ce na op štih spo sob no sti, ra di utvr đi va nja in te lek tu al nih ka pa ci te-
ta de ce, spro ve de na je grup no Ra ve no vim pro gre siv nim ma tri ca ma u bo ji, 
pre ma lo kal nim nor ma ma te sta (Faj gelj, 2007). Test je na me njen de ci od 
pet do je da na est go di na. Sa sto ji se od 36 za da ta ka po de lje nih u tri se ri je 
(A, AB, B). Sko ru je se uku pan broj tač nih od go vo ra. U is tra ži va nju  smo re-
zul ta te gru pi sa li kao in te lek tu al no su per i or ni (uku pan skor iz nad 90% za 
uz ra snu gru pu), nat pro seč ne in te lek tu al ne spo sob no sti (skor iz nad 75% 
za uz ra snu gru pu), pro seč ne in te lek tu al ne spo sob no sti (skor iz me đu 25 i 
75%), spo sob no sti u okvi ru ši reg pro se ka (skor iz me đu 10 i 25%) i is pod-
pro seč ne in te lek tu al ne spo sob no sti (skor is pod 10%).

Is pi ta ni ci ma je ob ja šnje na pro ce du ra na ni vou gru pe i re še na su dva 
prob na za dat ka, a na kon to ga su uče ni ci in di vi du al no re ša va li test. Uku-
pan skor is pod 75 ni je uklju čen u uzo rak is tra ži va nja pre ma pre po ru ci 
DSM-5 kla si fi ka ci je.

2.3. Pri su stvo i ob li ci po dr ške uče ni ci ma

Po da ci o bro ju uče ni ka ko ji do bi ja po dr šku i ob li ku po dr ške ko ja se 
de te tu pru ža do bi je ni su iz pe da go ške do ku men ta ci je na stav ni ka,  psi ho-
pe da go ške slu žbe ško le i od ro di te lja po pu nja va njem Upit ni ka za ro di te lje. 
Iz dvo ji li smo dva ob li ka struč ne po dr ške u obla sti raz vo ja i ko rek ci je mo to-
rič kog funk ci o ni sa nja, jed nu ko ju pru ža de fek to log kroz pro gram raz voj ne 
re ha bi li ta ci je, i dru gu, u okvi ru fi zi ja trij ske slu žbe, ve žbe za ko rek ci ju po-
stu ral nih de for mi te ta.

RE ZUL TA TI I DI SKU SI JA
1.  Na ko ji na čin in te li gen ci ja uti če na mo to rič ku per for man su? Da li nat-

pro seč no in te li gent ni ostva ru ju mak si mal ne re zul ta te u mo to rič kom 
funk ci o ni sa nju? 
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Tabela 2. Uticaj pola, uzrasta i inteligencije na motoričku performansu
 

OMS NM SSO PRAK UMF
Uzrast ,01 ,10 ,11 ,03 ,07
IQ ,14** ,21** ,34** ,33** ,34**

POL ,20** ,25** ,12* ,19** ,27**

OMS – opšta motorička spretnost; NM – neuromaturacija; SSO - somatosenzorna 
i senzomotorna organizacija; PRAK – praksija i izvođenje pokreta; UMF – ukupno 
motoričko funkcionisanje.
***p<,001; **p<,01; *p<,05

Za is pi ti va nje uti ca ja po la, ka len dar skog uz ra sta i IQa na mo to rič ko 
po stig nu će ko ri šće na je Spir ma no va ko re la ci ja (Ta be la 2). Na ukup nom 
uzor ku is tra ži va nja, zna čaj na ko re la ci ja je pro na đe na iz me đu po la i in te-
lek tu al nih ka pa ci te ta i uspe ha na svim po sma tra nim do me ni ma mo to-
rič kog funk ci o ni sa nja, kao i na ukup noj ska li mo to rič kog funk ci o ni sa nja 
(ro=,27, p<,001; ro=,34, p<,001). Uti caj na mo to rič ku per for man su za ka-
len dar ski uz rast ni je zna ča jan.

Tabela 3. Postignuće u različitim domenima motoričkog funkcionisanja 

Opšte sposobnosti
(n=331)

Širi prosek 75-
85
(n=28)

Prosecni 86-
107
(n=189)

Natprosecni 
108-117
(n=98)

Superiorni 
118 i vise
(n=16)

F 
(3,327) η

2

M SD M SD M SD M SD
OMS 6,6 3,8 7,9 2,5 8,7 2,4 8,0 1,8 5,4*** ,05
NM 6,1 3,6 7,8 2,6 8,7 2,4 8,4 3,0 6,9*** ,06
SSO 8,6 2,4 9,8 2,4 10,8 1,8 10,5 2,8 8,5*** ,07
PRAK 6,7 3,2 8,7 2,3 9,8 1,9 9,7 2,1 14,8*** ,120
UMF 28,0 10,3 34,2 6,9 38,0 5,6 36,6 7,4 16,7*** ,13

***p<,001; **p<,01; *p<,05.

Jed no smer na ana li za va ri jan se (ANO VA) pri me nje na je za utvr đi va nje 
me đu grup nih raz li ka u po stig nu ću na svim do me ni ma mo to rič kog funk ci o-
ni sa nja i ukup noj ska li u uzor ci ma raz li či tih in te lek tu al nih po ten ci ja la (Ta be la 
3). Utvr đe na je sta ti stič ki zna čaj na me đu grup na raz li ka na svim po sma tra-
nim do me ni ma mo to ri ke. Na knad nim te sto vi ma utvr đe no je da nat pro seč ni 
post žu zna čaj no bo lje re zul ta te od pro seč nih i gru pe ši ri pro sek u do me nu 
SSO, PRAK i UMF, a od gru pe ši reg pro se ka u do me nu NM i OMS. Gru pa su-
per i or nih po ka za la je zna čaj nu raz li ku sa mo u od no su na gru pu ši reg pro se-
ka u do me nu UMF i PRAK i gra nič nu zna čaj nost u do me nu NM i SSO. 

Mo že mo kon sta to va ti da naj bo lje re zul ta te ni je ostva ri la gru pa su-
per i or nih (M=36,6, SD=7,4), već je to gru pa nat pro seč nih (M=38,0, SD=5,6). 
Mak si mal no po stig nu će ni su ostva ri li ni nat pro seč ni ni su per i or ni, ali su 
po ka za li bo lje po stig nu će u od no su na dru ge dve gru pe sa ni žim in te lek-
tu al nim  po ten ci ja li ma.
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2.  Da li de ca sa nat pro seč nim in te lek tu al nim po ten ci ja li ma is po lja va ju 
raz voj ni po re me ćaj ko or di na ci je? U ko jim do me ni ma mo to rič kog funk-
ci o ni sa nja je is po ljen po re me ćaj i u ko jim ele men ti po re me ća ja?  

Ta be la 4. Pre va len ca raz voj nog po re me ća ja ko or di na ci je kod de ce sa nat pro-
seč nom in te li gen ci jom 

Motoričko 
funkcionisanje

Opste sposobnosti
Natprosecni 

108-117
(n=98)

Superiorni 118 
i vise

(n=16)

Ukupno
(n=114) *

Domeni Postignuće N % N % N % %

OMS

< 2 SD 1 1,0 0 0,0 1 0,9 0,3
< 1 SD 12 12,2 2 12,5 14 12,3 4,2
prosek i 
iznad 85 86,7 14 87,5 99 86,8 29,9

NM

< 2 SD 2 2,0 1 6,3 3 2,6 0,9
< 1 SD 6 6,1 1 6,3 7 2,6 2,1
prosek i 
iznad 90 91,8 14 87,5 104 91,2 31,4

SSO

< 2 SD 0 0,0 1 6,3 1 0,9 0,3
< 1 SD 8 8,2 1 6,3 9 7,9 2,7
prosek i 
iznad 90 91,8 14 87,5 104 91,2 31,4

PRAK

< 2 SD 1 1,0 0 0,0 1 0,9 0,3
< 1 SD 6 6,1 0 0,0 6 5,3 1,8
prosek i 
iznad 91 92,9 16 100,0 107 93,9 32,3

UMF

< 2 SD 1 1,0 0 0,0 1 0,9 0,3
< 1 SD 5 5,1 2 12,5 7 2,6 2,1
prosek i 
iznad 92 93,9 14 87,5 106 93,0 32,0

* pro cen tu al ni udeo ukup nog bro ja nat pro seč nih i su per i or nih u ukup nom 
uzor ku is tra ži va nja (n=331)

Ana li zom uče sta lo sti is po lja va nja mo to rič ke per for man se u ni vou 
dve ili jed ne SD is pod pro se ka ukup nog uzor ka is tra ži va nja, utvr đe na je 
pre va len ca is po lje nog raz voj nog po re me ća ja ko or di na ci je i ele me na ta po-
re me ća ja. Raz voj ni po re me ćaj ko or di na ci je je is po ljen kod jed nog de te ta, 
a ele men ti po re me ća ja kod sed mo ro de ce sa nat pro seč nim in te lek tu al-
nim po ten ci ja li ma, me đu ko ji ma je bi lo i dvo je de ce iz gru pe su per i or nih 
(Ta be la 4). Za stu plje nost is po lje nog po re me ća ja u po pu la ci ji de ce sa nat-
pro seč nim in te lek tu al nim po ten ci ja li ma sa 0,3% i ele me na ta po re me ća ja 
sa 2,1% u ukup nom uzor ku is tra ži va nja, uka zu je da je pre va len ca raz voj-
nog po re me ća ja ko or di na ci je kod de ce sa nat pro seč nom in te li gen ci jom 
ni ža ne go u po pu la ci ji de ce škol skog uz ra sta. U li te ra tu ri se na vo di pre va-
len ca od 1,7% (Lin gam et al., 2009) do 19% (Tsi o tra, 2006), a naj če šće oko 
5-6% u po pu la ci ji de ce na uz ra stu 5 do 11 go di na (Ni še vić, 2016; DSM – V, 
2013; Zwic ker et all., 2012). 
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Pri su stvo po re me ća ja ko or di na ci je i ele me na ta po re me ća ja va ri ra u 
od no su na po sma tra ne do me ne mo to rič kog funk ci o ni sa nja i in te lek tu al ni 
po ten ci jal. Pri su stvo zna ka ne zre lo sti evi den ti ra no je sa raz li či tom uče sta-
lo šću u uzor ku sa nat pro seč nim in te lek tu al nim po ten ci ja li ma u raz li či tim 
po sma tra nim do me ni ma mo to rič kog funk ci o ni sa nja. Znak dis ko or di na ci je 
u do me nu op šte mo to rič ke spret no sti is po ljen je kod 15 uče ni ka (13,2%), 
znak dis prak si je kod se dam uče ni ka (6,2%), znak ne zre lo sti so ma to sen-
zor ne i sen zo mo tor ne or ga ni za ci je kod 10 uče ni ka (8,8%) i znak ne zre lo sti 
u do me nu ne u ro ma tu ra ci je kod 10 uče ni ka (8,8%).

Ta be la 5. Pri su stvo zna ko va ne zre lo sti pre ma aspek ti ma u po sma tra nim do-
me ni ma mo to rič kog funk ci o ni sa nja kod de ce sa nat pro seč nom in te li gen ci jom 

Motoričko funkcionisanje
Opste sposobnosti

Natprosecni 
(n=98)

Superiorni 
(n=16)

Ukupno
(n=114)

Domeni Aspekti N % N % N %
OMS Koordinirana statika-

ravnoteza 38 38,8 7 43,8 45 39,5
Koordinirana dinamika 29 29,6 7 43,8 36 31,6
Koordinirana opsta 
dinamika 25 25,5 5 31,3 30 26,3
Brzina pokreta 40 40,8 6 37,5 46 40,4
Simultanost 37 37,8 8 50,0 45 39,5
Čistoca 30 30,6 4 25,0 34 29,8

NM Motorika prstiju 18 18,4 3 18,8 21 18,4
Tonus 23 23,5 5 31,3 28 24,6
Posturalna kontrola 16 16,3 4 25,0 20 17,5
Pokreti ociju 25 25,5 3 18,8 28 24,6
Pokreta jezika 18 18,4 3 18,8 21 18,4
Dominantna 
lateralizovanost 64 65,3 11 68,8 75 65,8

SSO VMI 21 21,4 4 25,0 25 21,9
AMI 11 11,2 3 18,8 14 12,3
TKD 9 9,2 1 6,3 10 8,8
Sinestezija 5 5,1 1 6,3 6 5,3
Grafestezija 6 6,1 1 6,3 7 6,1
Bilateralna integracija 7 7,1 2 12,5 9 7,9

PRAK Alternativni pokreti 40 40,8 7 43,8 47 41,2
Serije pokreta 35 35,7 5 31,3 40 35,1
Simbolički i tranzitivni 
pokreti 12 12,2 4 25,0 16 14,0
Ideatorna praksija 25 25,5 7 43,8 32 28,1
TIG1 23 23,5 3 18,8 26 22,8
TIG2 14 14,3 2 12,5 16 14,0

VMI – vizuomotorna integracija; AMI – audiomotorna integracija; TKD – taktilna 
dis kri mi nacija; TIG 1- imitacija jednostavnih gestova; TIG2 – imitacija složenih 
pokreta. 

Znak ne zre lo sti naj če šće je is po ljen u do me nu op šte mo to rič ke 
spret no sti u ve li kom pro cen tu na svim po sma tra nim aspek ti ma (Ta be la 
5). Znak ne zre lo sti u aspek ti ma ko or di ni ra na sta ti ka (rav no te ža), br zi na 
i si mul ta nost iz vo đe nja po kre ta, is po ljen je kod ve ćeg bro ja de ce ne go u 



48 GIFTEDNESS - INTERNATIONAL THEMATIC COLLECTION OF PAPERS

aspek ti ma ko or di ni ra na di na mi ka, op šta di na mi ka i či sto ća po kre ta. Lo ša 
per for man sa na ovom do me nu uka zu je na ma li re per to ar mo to rič kih ve-
šti na i pri su stvo ne spret no sti kod de ce sa nat pro seč nom in te li gen ci jom. 
Is tra ži va nja po ka zu ju da su de ca da nas mno go vi še teh no lo ški osve šće na 
ne go pre 20 go di na, ali su za to i 30% sla bi ja u od no su na svo je vr šnja ke u 
tom pe ri o du (Co hen et al, 2011). Pre ma za pa ža nji ma u prak si, slič na je si-
tu a ci ja i u Sr bi ji. Ve ro vat no raz lo ga za ova kvo sta nje ima mno go, ali je dan 
od naj va žni jih je, sva ka ko, sma nje na fi zič ka ak tiv nost.

U ve li kom pro cen tu je znak ne zre lo sti is po ljen i u do me nu prak si ja i 
iz vo đe nje po kre ta u aspek tu al ter na tiv ni po kre ti, se ri je po kre ta, ide a tor na 
prak si ja i prak tog no zi ja jed no stav nih po kre ta. Ne u speh na ovim za da ci-
ma uglav nom je pra ćen ne a de kvat nim rit mom sme nji va nja po kre ta, ne-
sli ve no šću po kre ta ili ne a de kvat nom br zi nom iz vo đe nja. S dru ge stra ne, 
sma nje na pre ci znost u iz vo đe nju ovih po kre ta i po tre ba za vi zu el nim pra-
će njem kod se ri ja ci je po kre ta, uka zu ju na te ško će u or ga ni za ci ji po kre ta 
u pro stor nom kon tek stu. Iako se di sme tri ja, dis rit mi ja i in ten ci o ni tre mor 
ne di jag no sti ku ju, oni im pli ci ra ju ce re be lar nu dis funk ci ju (Schmah mann, 
2004). Ulo ga ovih pa ra me ta ra u mo tor nom uče nju je ve o ma zna čaj na. 

 U do me nu ne u ro ma tu ra ci je znak ne zre lo sti u ve ćem pro cen tu evi-
den ti ran je u aspek ti ma zre lost to nu sa i oku lo mo to ri ka. Do mi nant na la te-
ra li zo va nost je dis har mo nič na kod 65,8% nat pro seč no in te li gent ne de ce, 
a slič ne re zul ta te na la zi mo u li te ra tu ri i za po pu la ci ju škol ske de ce (Ilan-
ko vić i sar., 2005). Lo ša per for man sa u do me nu ne u ro ma tu ra ci je uka zu-
je na ne zre lost kor ti kal nog si ste ma od go vor nog za auto mat sku in hi bi ci ju. 
Ne ret ko se po ve zu je sa ati pič nim ne u ro lo škim raz vo jem (Mo stofsky et 
al., 2003), ali ovi zna ci izo lo va no ne mo gu bi ti ob ja šnje nje ni za slo že na 
po na ša nja, ni za mo to rič ke smet nje (To u wen, 1987). Slu že kao mar ke ri 
ne e fi ka sno sti za jed nič kog de lo va nja mo žda nih si ste ma va žnih za kon tro lu 
kog ni ci je i po na ša nja (Kin sbo ur ne, 1973).

So ma to sen zor na i sen zo mo tor na or ga ni za ci ja, kao plat for ma za mo-
to rič ki i in te lek tu al ni raz voj (Kin ne a ley, Mil ler, 1993), po sma tra na je kroz 
mo guć nost i kva li tet in te gra ci je sen zor nog in pu ta u mo to rič ki aut put, od-
no sno spo sob nost in te gra ci je in for ma ci ja raz li či tih sen zor nih mo da li te ta i 
nji ho vih pro stor nih i vre men skih pa ra me ta ra, po ve zi va nje sti mu lu sa i nji-
ho va in ter pre ta ci ja. Ukup no, naj bo lja mo to rič ka per for man sa ostva re na 
je u ovom do me nu. Ve ći pro ce nat ne u spe ha evi den ti ran je na aspek ti-
ma vi zu o mo tor na i audi o mo tor na in te gra ci ja. Vi zu o mo tor na in te gra ci ja je 
osnov gra fo mo tor nog iz ra ža va nja i po ka za telj raz vo ja kon struk tiv no-prak-
sič kih spo sob no sti. Audi o mo tor na in te gra ci ja pod ra zu me va uskla đe nost 
mo to rič kog od go vo ra sa od re đe nim ver bal nim sig na lom i mo guć nost ko-
rek ci je u skla du sa pro me nom na lo ga i po ve za na je sa kon tro lom in hi bi ci je 
i eg ze ku tiv nim funk ci ja ma (Pi ek et al., 2004).

Me đu grup na raz li ka uka zu je da su per i or ni u ve ćem pro cen tu is po-
lja va ju zna ke ne zre lo sti od onih u gru pi nat pro seč nih. Ve li či na uzo ra ka bi 
mo gla uti ca ti na ova kve re zul ta te. Pri sut na va ri ja bil nost mo to rič ke per for-
man se u raz li či tim do me ni ma mo to ri ke, uz pri sut nu me đu grup nu raz li ku, 
uka zu je na pri su stvo in di vi du al nih raz li ka. Sva ka ko da je u pro ce su iden ti-
fi ka ci je i di jag no sti ke raz voj nog po re me ća ja ko or di na ci je po treb no uzi ma-
nje u ob zir in di vi du al nih raz li ka i de talj na kli nič ka pro ce na.    
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3.  Da li se za de cu sa is pod pro seč nom mo to rič kom per for man som or ga-
ni zu je pro fe si o nal na po dr ška?  

Ta be la 6. Pri su stvo pro fe si o nal ne po dr ske kod de ce ko ja is po lja va ju is pod pro-
seč no po stig nu će u raz li či tim do me ni ma mo to rič kog funk ci o ni sa nja

Motori čko 
funkci o ni sa-
nje

Podrška

Opste sposobnosti

To talŠiri 
pro sek 
(n=28)

Prose cni 
(n=189)

Natpro se cni 
(n=98)

Superi or ni 
(n=16)

OMS
Bez podrške 7 30 11 2 50
Dobija podršku 4 7 2 0 13
Ukupno 11 37 13 2 63

NM
Bez podrške 8 20 8 1 37
Dobija podršku 4 4 0 1 9
Ukupno 12 24 8 2 46

SSO
Bez podrške 5 28 8 1 42
Dobija podršku 5 4 0 1 10
Ukupno 10 32 8 2 52

PRAK
Bez podrške 9 24 6 0 39
Dobija podršku 3 6 1 0 10
Ukupno 12 30 7 0 49

UMF
Bez podrške 8 28 6 1 43
Dobija podršku 5 6 0 1 12
Ukupno 13 34 6 2 55

U kon tek stu pri su stva i ob li ka pro fe si o nal ne po dr ške de ci sa is pod-
pro seč nim mo to rič kim funk ci o ni sa njem, ana li zom re zul ta ta iz dvo je na je 
po dr ška de fek to lo ga kroz pro gram raz voj ne re ha bi li ta ci je ko ji se spro vo di 
u okvi ru ško le i ko rek tiv ne ve žbe ko je se spro vo de u do mu zdra vlja u okvi-
ru fi zi ja trij ske slu žbe. U ana li zi pri su stva po dr ške (Ta be la 6) evi den ti ran je 
ma li broj de ce za ko ju je or ga ni zo va na po dr ška, ka ko u ukup nom uzor ku 
onih ko ji is po lja va ju is pod pro seč no mo to rič ko funk ci o ni sa nje (12 uče ni-
ka), ta ko i u uzor ku onih sa nat pro seč nom in te li gen ci jom (je dan uče nik). 

Ova kvi re zul ta ti upu ću ju na di sku si ju o zna ča ju ko ji se pri da je mo to-
rič kom raz vo ju u od no su na kog ni tiv ni i aka dem ski. U prak si se zna čaj no 
ve ća pa žnja po sve ću je kog ni tiv nom raz vo ju, s jed ne stra ne zbog nji ho vog 
ude la u aka dem skim po stig nu ći ma, a sa dru ge stra ne zbog ma log po zna-
va nja uslo vlje no sti i po ve za no sti mo to rič kog i kog ni tiv nog raz vo ja. 

ZA KLJU ČAK
Re zul ta ti is tra ži va nja po ka za li su da ni vo in te li gen ci je uti če na mo to-

rič ku per for man su, te da nat pro seč no in te li gent na de ca po ka zu ju bo lje 
po stig nu će u od no su na one sa ni žim in te lek tu al nim po ten ci ja li ma. Na 
grup nom ni vou, nat pro seč no in te li gent ni ne ostva ru ju mak si mal ne re zul-
ta te pri pro ce ni mo to rič kog funk ci o ni sa nja, što nam osta vlja pro sto ra za 
di sku si ju o mo guć no sti ma do dat ne in ter ven ci je u obla sti mo to rič kog raz-
vo ja sa ci ljem da se pru ži po dr ška raz vo ju ne kog ma ni fest nog ob li ka da ro-
vi to sti i/ili ostva ri mak si mal ni po ten ci jal.
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De ca sa nat pro seč nim in te lek tu al nim po ten ci ja li ma is po lja va ju raz-
voj ni po re me ćaj ko or di na ci je i ele men te po re me ća ja sa va ri ja bil no šću 
mo to rič ke per for man se u raz li či tim do me ni ma mo to ri ke i uz pri sut nu 
me đu grup nu raz li ku i in di vi du al ne raz li ke. U pro ce su iden ti fi ka ci je i di jag-
no sti ke raz voj nog po re me ća ja ko or di na ci je po treb no je uzi ma nje u ob zir 
in di vi du al nih raz li ka, de talj na kli nič ka pro ce na in te lek tu al nog sta tu sa i uzi-
ma nje u ob zir pro ce ne ro di te lja, na stav ni ka i sa mog de te ta.    

Pro fe si o nal na po dr ška se iz u zet no ret ko or ga ni zu je,  ka ko u ukup nom 
uzor ku onih ko ji is po lja va ju is pod pro seč no mo to rič ko funk ci o ni sa nje, ta-
ko i u uzor ku onih sa nat pro seč nom in te li gen ci jom. U prak si se neo prav-
da no  ma nja pa žnja po sve ću je mo to rič kom raz vo ju na ra čun kog ni tiv nog.  

U kon tek stu da ro vi to sti, ako je po sma tra mo kao je din stvo ana li tič kih, 
kre a tiv nih i prak tič nih spo sob no sti, ja sna je po ve za nost i uslo vlje nost kog-
ni tiv nih do stig nu ća mo to rič kim ka pa ci te tom i ni vo om ko or di na ci je. Ko rek-
tiv nim pro gra mi ma, kod de ce sa raz voj nim po re me ća jem ko or di na ci je, bi-
o lo ški iz me njen i in fe ri o ran sup strat pre vo di mo u sta nje funk ci o nal no sti i 
so ci jal ne kom pe tent no sti. Edu ka ci jom po kre ta i sti mu la ci jom mo to rič kog 
raz vo ja kod sve de ce u raz voj nom pe ri o du, una pre đu je mo i re or ga ni zu-
je mo bi o lo ški sup strat i stva ra mo uslo ve za kva li ta tiv ne pro me ne ko je se 
ma ni fe stu ju po ve ća njem spo sob no sti i ukup nih ka pa ci te ta, što otva ra mo-
guć nost ve ćeg is po lja va nja osta lih po ten ci ja la.
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RAZLIKE USPEŠNIH I MANJE USPEŠNIH 
UČENIKA OSNOVNE ŠKOLE

DIFFERENCES BETWEEN SUCCESSFUL AND LESS 
SUCCESSFUL ELEMENTARY SCHOOL STUDENTS

Marina Oros, Aleksandar Mratinković, Marija Zotović
Odsek za psihologiju, Filozofski fakultet, Univerzitet u Novom Sadu, Srbija

APSTRAKT
Cilj is tra ži va nja je is pi ti va nje raz li ka iz me đu uspe šnih i ma nje uspe šnih uče ni ka u 
pri su stvu for mal nih ope ra ci ja u mi šlje nju i mo ti va ci ji za uče nje u dve gru pe uče-
ni ka pe tih raz re da – gru pe ko ja je pr va če ti ri raz re da po ha đa la stan dard ni škol ski 
pro gram i gru pe ko ja je po ha đa la NTC pro gram. Po re đe njem uspe šni je i ma nje 
uspe šne de ce do bi je ne su raz li ke u pri su stvu for mal nih ope ra ci ja u mi šlje nju i 
iz ra že no sti ek ter nal ne for me ek trin zič ne mo ti va ci ja za uče nje i to u ko rist de ce 
vi šeg škol skog uspe ha. Po ve za nost iz me đu ovih kon stru ka ta po tvr đe na je i ko-
re la ci o nom ana li zom, a re zul ta ti uka zu ju na po sto ja nje po zi tiv ne po ve za no sti 
iz me đu škol skog uspe ha, pri su stva for mal nih ope ra ci ja u mi šlje nju i dva ob li ka 
ek trin zič ne mo ti va ci je: ek ter nal noj i in tro jek to va noj. Ka da smo po re di li NTC i kon-
trol nu gru pu u škol skom uspe hu, for mal nom mi šlje nju i mo ti va ci ji, na su pot oče-
ki va nji ma ni su do bi je ne sta stič ki zna čaj ne raz li ke. Za ključ no, gru pu uspe šnih uče-
ni ka od li ku je ve će pri su tvo for mal nih ope ra ci ja u mi šlje nju, od no sno uče ni ci ko ji 
br že sti ču spo sob no sti ka rak te ri stič nih za for mal no mi šlje nje po sti žu bo lji škol ski 
uspeh. Ka da je u pi ta nju mo ti va ci ja za uče nje, na ši re zul ta ti po ka zu ju da eks trin-
zič na mo ti va ci ja ne uma nju je škol ski uspeh. Na pro tiv, uspe šni ji uče ni ci ima ju iz-
ra že ni ju ek ter nal nu for mu eks trin zič ne mo ti va ci je. Re zul ta ti su pro di sku to va ni sa 
ak cen tom na raz voj ne ka rat ke ri sti ke uz ra sta is pi ti va ne de ce.

Ključne reči: školski uspeh, motivacija, formalno mišljenje, NTC, poređenje grupa

ABSTRACT
The aim of our study is to compare successful and less successful 5th grade 
elementary school students in formal operational thought and motivation in two 
groups – students that were involved in NTC system during first four grades of 
elementary school, and control group that attended standard curriculum. Results 
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show that more successful students have more prominent formal operational 
thought and are more externally motivated. Relations were confirmed by 
correlation analysis, showing that higher school performance is correlated with 
formal thought, external and also intojected motivation. Comparison between 
NTC and control group showed there were no significant differences in academic 
achievement, formal operational thought or either form of motivation. In 
conclusion, successful students are characterized by more prominent formal 
operational thought. Also, our results imply that extrinsic motivation is not 
detrimental, but on the contrary is related to higher school performance. Results 
are discussed considering developmental characteristics of the sample.

Key words: academic achievement, motivation, formal operational thought, NTC, 
group comparison

UVOD
Glav ne de ter mi nan te škol skog uspe ha mo gu se svr sta ti u tri ka te go-

ri je: kog ni tiv ni fak to ri, ne kog ni tiv ni fak to ri, pre sve ga mo ti va ci ja i spo lja šnji 
fak to ri (ško la, po ro di ca i sl.) (npr. Kar bach et al., 2012). Pr va gru pa fak to ra 
od no si se na kog ni tiv ne spo sob no sti de te ta i broj na is tra živ nja po tvr đu-
ju da de ce vi ših in te le ku tal nih ka pa ci te ta po sti žu bo lji škol ski uspeh (npr. 
Le e son, Ci ar roc hi, He a ven, 2008). Gle da no iz raz voj ne per sek ti ve, tem po 
kog ni tiv nog raz vo ja ta ko đe od re đu je ni vo po stig nu ća. Sto ga će de ca ko ja u 
tran zi tor nim fa za ma br že ovla da ju ope ra ci ja ma na red nog sta di ju ma kog-
ni tiv nog raz vo ja ima ti ve ćeg uspe ha (Bit ner-Cor vin, 1988, Fow ler & Wat-
ford, 2000). Ne kog ni tiv ni fak to ri uklju ču ju niz od li ka ko ji po ti ču od de te ta, 
a je dan od ključ nih je mo ti va ci ja za uče nje. Ve ći na is tra ži va nja ba vi la se od-
no som in tin zič ne mo ti va ci je i škol skog up se ha, po tvr đu ju ći da ve ća in trin-
zič na mo ti vi sa nost za uče nje i sa vla da va nje gra di va vo di ka kva li tet ni jem 
uče nju i po sle dič no bo ljem škol skom uspe hu (De ci & Ryan, 2000; Lep per 
et al., 2005). Ka da je reč o eks trin zič noj mo ti va ci ji, iako po sto ji ve li ki broj 
re zul ta ta o ne ga tiv nim re la ci ja ma ek trin zič ke mo ti va ci je i uspe ha (npr. De-
ci & Ryan, 2000), sli ka ipak ni je pot pu no ja sna, i na raz li či tim uz ra sti ma 
ima mo raz li či te efek te spo lja šnje mo ti va ci je (Le mos & Veríssimo, 2014; 
Cor pus & Wo ri ming ton, 2014). Pod spo lja šnjim fak to ri ma pod ra zme va ju 
se fak to ri ko ji su mi mo de te ta, a uklju ču ju po ro dič ne i škol ske fak to re. 
Pod sti caj no škol sko okru že nje tre ba lo bi da po zi tiv no uti če na po stig nu će 
uče ni ka. Me ha ni zmi ni su još uvek ne dvo smi sle no oba ja šnje ni, ali je ja sno 
da škol ska at mos fe ra, kao i kon kret ni post pu ci na ko ji se zna nje pre no si 
na uče ni ke uti ču na ni vo usva ja nja no vih zna nja, ali i in te lek tu al ni i kog ni-
tiv ni raz voj uče ni ka, kao i mo ti va ci ju za uče nje.

Na še is tra ži va nje ba zi ra se na is pi ti va nju na ve de ne tri gru pe fak to-
ra, ta ko što smo od kog ni tiv nih ele me na ta is pi ti va li pri su stvo for mal nih 
ope ra ci ja u mi šlje nju kod uče ni ka pre la znog pe ri o da iz me đu sta di ju ma 
kon kret nih i sta di ju ma for mal nih ope a ci ja pre ma Pi ja že o voj te o ri ji kon-
gi tiv nog raz vo ja. Od ne kog ni tiv nih fak to ra ko ji po ti ču od de te ta is pi ti va li 
smo mo ti va ci ju za uče nje pre ma te o ri ji sa mo de ter mi na ci je (Decy & Ryan, 
2000), ko ja mo ti va ci ju za od re đe nu ak tiv nost po sma tra kao kon ti nu um od 
pot pu no spo lja šnje do unu tra šnje. Spo lja šnji fak to ri ope ra ci o na li zo va ni su 
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kroz vr stu pro gra ma ko ju uče ni ci po ha đa ju to kom ško lo va nja – stan dard-
ni pro gram pro pi san Na stav nim pla nom i pro gra mom i NTC pro gram.

Kog ni tiv ni raz voj i for mal no ope ra ci o nal no mi šlje nje

Sta di jum for mal nih ope ra ci ja je po sled nji sta di jum u Pi ja že o voj te o ri ji 
kog ni tiv nog raz vo ja (Pi a get, 1952). Ja vlja se iz me đu 11 i 12 go di ne, i pred-
sta vlja naj vi ši ste pen raz vo ja mi šlje nja, či je su ka rak te ri sti ke spo sob nost 
raz dva ja nja re al nog od mo gu ćeg, odva ja nje for me od sa dr ža ja, hi po te tič-
ko-de duk tiv no mi šlje nje i pro po zi ci o no mi šlje nje. Va žna ka rak te ri sti ka sta-
di ju ma for mal nih ope ra ci ja je i re ver zi bil nost. Ova ka rak te ri sti ka mi šlje nja 
ozna ča va spo sob nost po je din ca da tran sfor mi še mi sa o ne kon struk te na 
dva na či na: pu tem in ver zi je i re ci pro ci te ta. U okvi ru in ver zi je, jed na ope-
ra ci ja (di rekt na) se kom bi nu je sa dru gom (in verz nom) ko ja je po ni šta va. 
Do da va nje i od u zi ma nje istog bro ja mo že po slu ži ti kao pri mer - do da va nje 
pred sta vlja di rekt nu ope ra ci ju, a od u zi ma nje istog bro ja in verz nu. Po me-
nu ti prin cip se ne ogra ni ča va na nu me rič ki ma te rial, već se mo že ge ne ra-
li zo va ti i na dru ge sa dr ža je. Za raz li ku od in ver zi je, re ci pro ci tet ne do vo di 
do po ni šte nja ope ra ci je, već do ekvi va lent no sti. U slu ča ju re ci pro ci te ta, ne 
do la zi do pro me ne od no sa već je od nos iz ra žen na dru ga či ji na čin. Pri mer 
re ci pro ci te ta su sle de će dve tvrd nje: Ana je vi ša od Jo va ne; Jo va na je ni ža od 
Ane . Da kle, sta nje je ne pro me nje no, sa mo je iz ra že no na raz li či te na či ne. 

Pi ja že je de fi ni sao če ti ri vr ste tran sfor ma ci ja ko je de fi ni šu for mal-
no-ope ra ci o nal no mi šlje nje: iden tič na tran sfor ma ci ja, ne ga ci ja (in verz na 
tran sfor ma ci ja), re ci proč na tran sfor ma ci ja, ko re la tiv na tran sfor ma ci ja. 
Iden tič na tran sfor ma ci ja pred sta vlja vr stu ope ra ci je ko ja do vo di do di rekt-
ne pro me ne sta nja (za to se če sto ozna ča va i kao di rekt na). Ko re la tiv na 
tran sfor ma ci ja do vo di do du pli ra nja efe ka ta iden tič ne, zbog če ga se če sto 
de fi ni še i kao dvoj na. In ve zna tran sfor ma ci ja je već spo me nu ta (pred sta-
vlja po ni šta va nje efe ka ta di rekt ne), dok re ci proč na tran sfor ma ci ja kom-
pen zu je efe kat di rekt ne. Iako iz Pi ja že o ve te o ri ja kog ni tiv nog raz vo ja pro-
iz i la zi da je raz voj ne pod lo žan spo lja šnjim uti ca ji ma, u svo jim ka sni jim ra-
do vi ma on ipak na po mi nje mo guć nost da je za raz voj for mal nih ope ra ci ja 
neo p hod no sti mu la tiv no okru že nje ko je će ga pod sta ći (Pi a get, 1972). I 
dru gi pri zna ti auto ri (Vi got ski, 1977; Bru ner, 1964) sma tra li su da je raz voj 
pod lo žan spo lja šnim uti ca ji ma, kao i da je raz voj vi ših men tal nih funk ci ja 
alo pla sti čan (tj. pod uti ca jem sre di ne). Po sto je i sa vre me na shva ta nja ko ja 
po dr ža va ju po me nu tu pret po stav ku (Co le & Co le, 1993; Wol fe & Brandt, 
1998; Gol din-Me a dow, 2000). 

Is tra ži va nja ko ja su is pi ti va la pri su stvo for mal nih ope ra ci ja po ka zu ju 
da je se one raz vi ja ju po ste pe no i da uz rast ne od go va ra u pot pu no sti Pi-
ja že o vom shva ta nju o pe ri o du pre la ska na sta di jum for mal nih ope ra ci ja. 
Broj na is tra ži va nja na sta ri jim ado le scen ti ma i stu den ti ma po ka zu ju da je 
pre la zak sa kon kret nog na fo mal no mi šlje nje dug pro ces, i da je naj če šće 
sli ka ta kva da kod iste oso be ima mo obe for me mi šlje nja, a da u raz li či tim 
obla sti ma nji hov od nos va ri ra. Sa uz ra stom i sa ve ćim ude om for mal nog 
u od no su na kon kret no mi šlje nje ra ste uspe šnost na raz li či tim ni vo i ma 
ško lo va nja (Su sac, Bu bic, Vr banc & Pla ni nic, 2014; Fow ler & Wat ford, 2000; 
Vá zqu ez & de An lgat, 2009; Er te pi ar, 1995). Ve ći na is tra ži va nja is pi ti va la je 
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uspe šnost u kon kret nim pred me ti ma, čak i kon kret nim za da ci ma od re đe-
nog pred me ta (npr. re ša va nje al ge bar skih pro ble ma, Su sac et al., 2014). 

Mo ti va ci ja za uče nje

Broj ni auto ri mo ti va ci ja uče ni ka sma tra jed nim od naj zna čaj ni jih fak-
to ra aka dem skog po stig nu ća (Kel ler, 1987; Hi di & Ha rac ki e wicz, 2000). 
In trin zič na mo ti va ci ja se če sto de fi ni še kao naj e fi ka sni ji fa ci li ta tor raz li či-
tih vr sta po stig nu ća i ak tiv no sti (Ma slow et al., 1970; De ci & Ryan, 2000). 
Oso ba ko ja je in trin zič no mo ti vi sa na po stu pa na od re đe ni na čin jer joj taj 
vid po na ša nja sam po se bi pri či nja va za do volj stvo, što olak ša va uče nje i 
kre a ti van na čin raz mi šlja nja (De ci & Ryan, 2000). Da kle, auto nom na aka-
dem ska mo ti va ci ja je u po zi tiv noj ko re la ci ji za škol skim po stig nu ćem. Na 
auto nom nu aka dem sku mo ti va ci ju uti ču dva fak to ra: pro ce na lič ne kom-
pe ten ci je i sa mo de ter mi na ci je (For ti er, Val le rand, & Guay, 1995). Po me nu-
ti fak to ri su u po zi tiv noj ko re la ci ji sa auto nom nom aka dem skom mo ti va-
ci jom - uko li ko uče nik per ci pi ra ni sku lič nu kom pe ten ci ju i sa mo de ter mi-
na ci ju, to će ima ti ne ga ti van uti caj na auto nom nu aka dem sku mo ti va ci ju, 
i obr nu to.

Te o ri ja sa mo de ter mi na ci je (De ci & Ryan, 2000) pred sta vlja je dan od 
naj po zna ti jih pri stu pa iz u ča va nju mo ti va ci je ko ji se mo že pri me ni ti i na 
škol sko okru že nje (De ci et al., 1991). Za sni va se na psi ho lo škim po tre ba-
ma za auto no mi jom, kom pe ten ci jom i po ve za no šću. Osnov na pre mi sa te-
o ri je je da će okru že nje ko je omo gu ća va za do vo lje nje na ve de nih po tre ba 
obez be di ti vi sok ste pen mo ti va ci je. U okvi ru te o ri je de ter mi na ci je, iz vr še-
na je po de la na in trin zič nu i eks trin zič nu mo ti va ci ju, ko ja se da lje de li na 
eks ter nal nu, in tro jek to va nu i iden ti fi ko va nu re gu la ci ju. Za do vo lje nje po-
me nu tih psi ho lo ških po tre ba (a na ro či to auto no mi je) uti če po zi tiv no na 
raz vi ja nje in trin zič ne mo ti va ci je; in trin zič na mo ti va ci ja se sma tra pro to-
ti pom auto nom ne re gu la ci je. U okvi ru ove te o ri je, in trin zič na mo ti va ci ja 
se de fi ni še kao sklo nost ka upra žnja va nju ak tiv no sti ko je sa me po se bi 
iza zi va ju ose ća nje za do volj stva (Taylor et al., 2014). Da kle, ni je po treb na 
spo lja šnja na gra da ka ko bi do šlo do po na ša nja. U okvi ru eks trin zič ne mo-
ti va ci je, ob li ci re gu la ci je va ri ra ju pre ma ste pe nu auto no mi je ko ji je za njih 
ka rak te ri sti čan. Eks ter nal na re gu la ci ja je u naj ma njoj me ri auto nom na, i 
od no si se na ona po na ša nja či ji je uzrok u pot pu no sti spo lja šnji. Da kle, 
oso ba se po na ša na od re đe ni na čin da bi do bi la na gra du ili iz be gla ka-
znu. In tro jek to va na re gu la ci ja se od no si na onu vr stu po na ša nja ko ja je 
usvo je na, ali ni je u pot pu no sti pri hva će na. Ne po sto ji auten tič na že lja za 
od re đe nim po na ša njem; ono je uglav nom pro u zro ko va no iz be ga va njem 
ne pri jat nih emo ci ja (kri vi ca, ank si o znost…). Sle de ća re gu la ci ja sa vi šim 
ste pe nom auto no mi je od pret hod ne je re gu la ci ja pu tem iden ti fi ka ci je. U 
ovom slu ča ju oso ba uvi đa zna čaj nost i po želj nost od re đe nog po na ša nja; 
me đu tim, ono je pro u zro ko va no oče ki va njem po želj nih po sle di ca ko je će 
usle di ti. Vr sta re gu la ci je sa naj ve ćim ste pe nom auto no mi je u okvi ru eks-
trin zič ne mo ti va ci je je in te gri sa na re gu la ci ja. Ve o ma je bli ska in trin zič noj, 
ali je ipak in stru men tal na po svo joj pri ro di. Po na ša nje je i da lje po sle di ca 
- oso ba se po na ša na od re đe ni na čin jer je to u skla du sa nje nim vred no-
sti ma, od no sno u skla du je sa nje nim sel fom.  
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Iako te o ri ja sa mo de ter mi na ci je ob li ke mo ti va ci je vi di kao kon ti nu um 
na či jim su po lo vi ma in tin zič na, i sa dru ge naj ma nje auto nom na ek trin-
zič na tj. eks ter nal na mo ti va ci ja, po sto je i shva ta nja da se in trin zič na i ek-
trin zič na mo ti va ci ja mo gu po sma tra ti kao odvo je ni kon struk ti, sto ga kod 
de te ta mo že mo ima ti pri sut na oba ob li ka mo ti va ci je isto vre me no (npr. 
ac hi e ve ment goal the ory Bar ron & Ha rac ki e wicz, 2001). Po zi tiv ni efek ti in-
tri ni zič ne mo ti va ci je do ku men to va ni su na svim uz ra sti ma, dok efek ti ek-
trin zič ke mo ti va ci je ni su to li ko ja sni. Ta ko đe, po sto je opreč na shva ta nja 
o me đu sob nom od no su ove dve vr ste mo ti va ci je. Pri sta li ce te o ri je sa mo-
de ter mi na ci je mi šlje nja su da spo lja šnje pot kre plje nje i na gra da sma nju ju 
ni vo in trin zič ne mo ti va ci je (De ci & Ryan, 2000), ali npr. me ta-stu di ja Ka me-
ro na i Pir sa (Ca me ron & Pi er ce, 1994) ni je po tvr di la da na gra da sma nju je 
in trin zič nu mo ti va ci ju i po ka zu je da spo lja šnje pot kre plje nje ima ne ga tiv-
ne efek te sa mo u od re đe nim si tu a ci ja ma, dok u dru gim mo že čak po ve-
ća ti in trin zič nu mo ti va ci ju (Eisen ber ger, Pi er ce i Ca me ron, 1999). Va žno 
je raz u me ti da se od nos iz me đu in trin zič ne i eks trin zi ne mo ti va ci je, kao i 
nji hov efe kat na škol sko po stig nu će me nja sa uz ra stom. Na pri mer, do mi-
nant no ek trin zič na mo ti va ci ja kod sred njo ško la ca i stu de na ta po ve za na 
je sa ni žim uspe hom (Van ste en ki ste et al., 2009). Lon gi tu di nal na stu di ja 
(Le mos & Veríssimo, 2014) po ka za la je da se to kom osnov ne ško le kom-
pa ti bil nost in trin zič ne i ek trin zič ne mo ti va ci je vre me nom sma nju je, a da 
kod mla đe de ce udo vo lja va nje zah te vi ma i in tri ni zič no uži va nje u ak tiv no-
sti ma uče nja ko eg zi sti ra ju i mo gu čak i na do pu nja va ti jed no dru go. Ne ga-
tiv ni efek ti ek trin zič ne mo ti va ci je ja vlja ju se tek ka sni je i ra stu sa uz ra stom. 
Kod mla đe de ce osnov no škol skog uz ra sta, mo gu će je da ne po sto ji iza žen 
kon trast iz me đu uče nja za rad za do vo lja va nja dru gih (uči te lja, na stav ni ka, 
ro di te lja) i uče nja kao ak tiv no sti ko ja sa ma po se bi do no si za do volj stvo, 
pa sa mim tim sni že na in trin zič na mo ti va ci ja mo že bi ti adap tiv na (Cor pus 
i Wor ming ton, 2014). 

Ško la

Ško la pred sta vlja jed nu od ključ nih dru štve nih usta no va, a njen 
zna čaj se mo že sa gle da ti na mi kro ni vou (pred sva kim po je di nač nim de-
te tom) kao i na ma kro ni o vu (pred dru štve nom za jed ni com) (Bo ja nin, 
1991). Upra vo zbog zna ča ja ko ji ima, oči gled na je po tre ba da se ona uči ni 
u što je mo gu će ve ćoj me ri efi ka snom, ka ko bi mla di ma omo gu ći la sa-
vre me no obra zo va nje ko je će ih ospo so bi ti za uspe šno funk ci o ni sa nje 
u dru štvu. Ima ju ći u vi du br zi nu ko jom se da na šnje dru štvo me nja, evi-
dent no je da se ulo ga ško la ne okon ča va jed no stav nim in for mi sa njem 
uče ni ka, već da je neo p hod no raz vi ja ti funk ci o nal no raz mi šlja nje ka ko 
bi uče ni ci bi li ospo so blje ni da svo je zna nje i ve šti ne ge ne ra li zu ju i upo-
tre blja va ju u raz li či tim si tu a ci ja ma. Ipak, ve li ki broj auto ra sma tra da sa-
vre me no obra zo va nje ni je do ra slo ovom za dat ku (Dryden & Vos, 2001; 
Sim pli cio, 2000). Kao jed na od al ter na ti va kla sič nom ob li ku obra zo va nja 
is kri sta li sao se NTC si stem uče nja, či ja je glav na ka rak te ri sti ka po ku šaj 
pre va zi la že nja ogra ni če nja tra di ci o nal nog na stav nog me to da (Ra jo vić, 
2011). Autor ovog si ste ma uče nja sma tra da nje go ve me to de mo gu zna-
čaj no do pri ne ti funk ci o nal nom zna nju uče ni ka i nji ho voj mo ti va ci ji za 
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škol ske sa dr ža je. Mi šlje nja je da naš škol ski si stem ne pod sti če do volj no 
funk ci o nal no zna nje, već se go to vo is klju či vo fo ku si ra na re pro duk ci ju 
na u če nog. 

NTC (Ni ko la Te sla Cen tar) si stem pred sta vlja skup me to da či ji je osnov-
ni cilj pod sti caj in te lek tu al nog raz vo ja de ce pred škol skog i ra nog škol skog 
uz ra sta, kao i raz vi ja nje nji ho ve in trin zič ne mo ti va ci je za na stav ni sa dr žaj, 
pu tem prak tič ne pri me ne sa vre me nih sa zna nja iz obla sti ne u ro fi zi o lo gi je 
(Ra jo vić, 2009). Pro gram se sa sto ji od 3 fa ze, od ko jih sva ka ima spe ci fič ne 
za dat ke i me to de. Do dat na sti mu la ci ja raz vo ja si nap si pred sta vlja pr vu fa zu 
ko ja se fo ku si ra na raz voj si nap si pu tem upra žnja va nja re dov nih fi zič kih 
ak tiv no sti. Sa sto ji se od ki ne ste zi o lo ških ak tiv no sti (u ko je spa da ju ve žbe 
ako mo da ci je oka, rav no te že i ro ta ci je) i gra fo mo to rič kih ve žbi. Dru ga fa za, 
Sti mu la ci ja raz vo ja aso ci ja tiv nog raz mi šlja nja, sa dr ži dve teh ni ke: teh ni ke 
me mo ri je i ma pe uma. Teh ni ke me mo ri je se za sni va ju na sta vu da se ko ri-
šće njem neo bič nih i ma što vi tih aso ci ja ci ja mo že una pre di ti me mo ri sa nje 
raz li či tih vr sta sa dr ža ja. U okvi ru teh ni ke ma pe uma, uče ni ci se pod sti ču 
da gra di vo pred sta ve vi zu el no i da ga or ga ni zu ju hi je rar hij ski, od klju čih 
poj mo va za raz me va nje od re đe ne lek ci je ka ma nje va žnim. Po sled nja fa-
za, Funk ci o nal no raz mi šlja nje, za pra vo pred sta vlja kraj nji cilj pro gra ma, a to 
je raz vi ja nje funk ci o nal nog raz mi šlja nja. Ovaj vid in te lek tu al nog funk ci o ni-
sa nja se pod sti če pu tem za go net nih pri ča i za go net nih pi ta nja. U su šti ni, 
obe me to de ima ju istu lo gi ku – u pi ta nju su in te re sant ne i ne sva ki da šnje 
pri če ko je sa dr že od re đe ni pro blem ko ji je de ci za ni mljiv. Do od go vo ra se 
do la zi pu tem za klju či va nja, kao pro iz vo da kre a tiv nog na či na raz mi šlja nja i 
po ve zi va nja po zna tih in for ma ci ja. Je dan od osnov nih po stu la ta NTC si ste-
ma je i to da nje gov sa dr žaj ima po zi ti van uti caj na mo ti va ci ju uče ni ka (Šin-
dić i sar., 2013). Zbog ova kvih ka rak te ri sti ka pro gra ma, od no sno nje go vih 
oče ki va nih re la ci ja sa raz vi ja njem mi šlje nja i mo ti va ci je, od lu či li smo se za 
po re đe nje iz me đu uče ni ka ko ji po ha đa ju NTC pro gram i kla si čan škol ski 
pro gram.

ME TOD
Pred met i cilj:
Is pi ti va nje od no sa iz me đu škol skog po stig nu ća, kog ni tiv nog raz vo ja i 

mo ti va ci je za uče nje kod uče ni ka ko ji po ha đa ju NTC i kla si čan škol ski pro-
gram. Ci lje vi i za da ci is pi ti va nja se mo gu for mu li sa ti na sle de ći na čin:

1.  Is pi ta ti raz li ke iz me đu uspe šni jih i ma nje uspe šnih uče ni ka u pri su-
stvu for mal nih ope ra ci ja u mi šlje nju i mo ti va ci ji za uče nje

2.  Is pi ta ti raz li ke iz me đu NTC i kon trol ne gru pe u škol skom po stig-
nu ću, pri su stvu for mal nih ope ra ci ja u mi šlje nju, kao i mo ti va ci ji za 
uče nje

3.  Is pi ta ti po ve za nost škol skog po stig nu ća, for mal nog mi šlje nja i raz-
li či tih ob li ka mo ti va ci je za uče nje

Uzo rak:
Uzo rak uklju ču je dva ode lje nja pe tog raz re da Osnov ne ško le “Vuk Ka-

ra džić” u Šap cu, po de lje na u NTC gru pu, u ko joj je bi lo 23 uče ni ka, i kon-
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trol nu, u ko joj ih je bi lo 22. Uči te lji ca je uče ni ci ma NTC gru pe to kom pr ve 
če ti ri go di ne ško lo va nja na stav no gra di vo pre zen to va la po štu ju ći prin ci pe 
NTC pro gra ma, i po red to ga sva ko dnev no spro vo di la pred lo že ne fi zič ke 
ve žbe, dok su uče ni ci kon trol ne gru pe po ha đa li re dov nu na sta vu, pred-
vi đe nu Na stav nim pla nom i pro gra mom. Uzo rak je pri go dan, a kri te ri jum 
oda bi ra kon kret ne ško le je na čin ra da ko ji uklju ču je po sto ja nje i NTC gru-
pe i kon trol ne gru pe u is toj ško li. Ka ko bi dve gru pe bi le iz jed na če ne po 
in te lek tu al nim spo sob no sti ma, ko ri šće ni su po da ci sa upi sa u pr vi raz red, 
ko ji po ka zu ju da iz me đu dva ode lje nja (NTC i kon trol nog) ni je po sto ja la 
raz li ka u po stig nu ću na te stu in te li gen ci je (t(54)=-0,844, p>.05), na te stu za 
is pi ti va nje pr va ka - TIP 1 (t(54)=-.882, p>.05), kao ni na nje go vom pod te stu 
lo gič ke ope ra ci je (t(54)=-.974, p>.05). Dru gi na čin po de le na pod u zor ke je 
spram škol skog uspe ha, ta ko da na ni vou ce lo kup nog uzor ka ima mo 26 
(57.8%) uče ni ka vi so kog po sti gu nu ća (pro seč na oce na ≥ 4.00) i 19 (42.2%) 
uče ni ka ni žeg po stig nu ća (pro seč na oce na < 4.00).

In stru men ti:
Srp ska ver zi ja Bon do vog te sta lo gič kih ope ra ci ja BLOT (Ste pa no-

vić-Ilić, Ba u cal & Bond, 2012). U pi ta nju je test ba zi ran na Pi ja že o vom kon-
cep tu for mal nih ope ra ci ja (In hel der & Pi a get, 1958) ko ji ob u hva ta svih 16 
bi nar nih ope ra ci ja, for mal no-ope ra ci o ne še me, kao i tran sfor ma ci je. Test 
je na me njen pro ce ni de či jeg kog ni tiv nog raz vo ja, od no sno utvr đi va nju da 
li de te ko ri sti lo gi ku na kon kret nom ili for mal nom ni vou. U pi ta nju je test 
vi še stru kog iz bo ra, ko ji se sa sto ji od 35 za da ta ka. Kron ba hov ko e fi ci jent 
po zu da no sti na na šem uzor ku iz no si .64.

Upit nik aka dem ske sa mo re gu la ci je (Aca de mic Self-Re gu la tion Qu-
e sti on na i re, SRQ-A; Ryan & Con nell, 1989) is pi tu je mo ti va ci ju uče ni ka za 
oba vlja nje škol skih za da ta ka. Sa sto ji se od če ti ri sup ska le ko je me re in-
trin zič nu mo ti va ci ju i tri vr ste eks trin zič ne (iden ti fi ko va nu, eks ter nu i in-
tro jek to va nu). Ska la se sa sto ji od 32 aj te ma ko ji is pi tu ju mo ti ve zbog ko jih 
uče ni ci oba vlja ju svo je škol ske oba ve ze. Uče ni ci pro ce nju ju u ko joj je me ri 
od re đe ni mo tiv ka rak te ri sti čan za njih, pri če mu ma nji skor na sva koj od 
sup ska la uka zu je na ve će pri su stvo me re ne mo ti va ci je. Kran ba hov al fa ko-
e fi ci jent za ce lo kup nu ska lu iz no si .90, a za po je di nač ne sup ska le: in trin zič-
na mo ti va ci ja .85, in tro jek to va na .81, iden ti fi ko va na .54, eks ter nal na .85.

Po red ovih in stru me na ta de ca su is pu nja va la i upit nik osnov nih so-
ci o de mo graf skih po da ta ka kao i po da tak o pro seč noj oce ni na kra ju pret-
hod ne škol ske go di ne.

Ob ra da po da ta ka:
Po da ci su ana li zi ra ni u sta ti stič kom pa ke tu SPSS for Win dows, ver zi ja 

17.0. Od sta ti stič kih teh ni ka ko ri šće ni su ne pa ra me trij ski te sto vi Spir ma-
nov ko e fi ci jent rang ko re la ci je i Mann-Whit ney test za po re đe nje raz li ka 
iz me đu ne za vi snih gru pa.

RE ZUL TA TI
Is pi ti va nje raz li ka iz me đu de ce vi šeg i ni žeg škol skog uspe ha u mo ti-

va ci ji za uče nje i for mal nom mi šlje nju
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Ta be la 1. Raz li ke iz me đu gru pe de ce vi so kog i ni žeg škol skog uspe ha u mo ti va ci ji i for-
mal nom mi šlje nju

Grupa 
– 
školski 
uspeh

Medi-
jana

Prose-
čan 
rang

Suma 
rangova

Mann – 
Whitney 
U

Z

Veli-
či na 
efek-
ta r

Intrinzička 
motivacija

Niži 22 22.21 422.00
232.000 -.347 .051

Visok 22 23.58 613.00

Identifiko-
vana 
motivacija

Niži 31 22.50 427.50
237.500 -.221 .033

Visok 29 23.37 607.50

Introjekto-
vana 
motivacija

Niži 25 25.63 487.00
197.000 -1.153 .172

Visok 25 21.08 548.00

Eksternalna 
motivacija

Niži 30 28.92 549.50
134.500* -2.592 .386

Visok 26.5 18.67 485.50

Formalno 
mišljenje

Niži 10 13.97 265.50
75.500** -3.950 .589

Visok 16.5 29.60 769.50

*p≤.01, **p≤.001 Nniži prosek=19, Nvisok prosek=26

Re zul ta ti Mann-Whit ney te sta po ka za li su da je eks ter nal na mo ti va ci-
ja zna čaj no vi ša (ma nji skor na me ra ma mo ti va ci ja ozna ča va ve ću mo ti va-
ci ju) u gru pi vi so kog škol skog po stig nu ća (Mdn=26.5) u od no snu na gru pu 
ni žeg po stig nu ća (Mdn=30), U=134.5, p≤.01. Ve li či na efek ta je ume re na 
(r=.38). Ka da je reč o po stig nu ću na te stu for mal nog mi šlje nja, bo lje re-
zul ta te po sti že gru pa vi so kog škol skog po stig nu ća (Mdn=16.5) u od no su 
na de cu sa ni žim škol skim po stig nu ćem (Mdn=10), U=75.500, p≤.001), sa 
ve li kom ve li či nom efek ta (r=.59). Na in trin zič koj mo ti va ci ji, kao i dve ma 
vr sta ma ek trin zič ne mo ti va ci je (iden ti fi ko va na i in tro jek to va na) ni su do bi-
je ne sta ti stič ki zna čaj ne raz li ke iz me đu gru pa de ce vi šeg i ni žeg škol skog 
po stig nu ća.

Ispitivanje razlike u školskom postignuću, prisustvu formalnih 
operacija i motivaciji za učenje između NTC i kontrolne grupe
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Tabela 2. Razlike između dece iz NTC i kontrolne grupe u školskom postignuću, 
formalnom mišljenju i motivaciji za učenje

Grupa:  
nastavni 
program

Medi-
jana

Prose-
čan 
rang

Suma 
rangova

Mann – 
Whitney 
U

Z

Veli-
čina 
efek-
ta r

Školski 
uspeh

NTC 4.42 24.7 534.5
193.5 -1.155 .17

kontrolna 4.27 20.3 446.5

Formalno 
mišljenje

NTC 16.0 26.3 605.0
177.0 -1.730 .26

kontrolna 12.5 19.55 430.0

Intrinzička 
motiva cija

NTC 22.0 22.98 528.5
252.5 -.011 .002

kontrolna 22.0 23.02 506.5

Identifiko-
vana 
motivacija

NTC 25.0 21.78 501.0
225.0 -.645 .10

kontrolna 25.0 24.27 534.0

Introjekto-
vana 
motiva cija

NTC 29.0 24.09 554.0
228.0 -.570 .08

kontrolna 26.0 21.86 481.0
Ekster nal na 
motivacija

NTC 29.0 22.22 511.0
235.0 -.410 .06

kontrolna 29.0 23.82 524.0

p>.05, NNTC=23, Nkontolna=22

Re zul ta ti po ka zu ju da u škol skom po stig nu ću me re nom kroz pro seč-
nu oce nu iz me đu NTC gru pe i kon trol ne gru pe  ne ma sta ti stič ki zna čaj ne 
raz li ke. Ka da je reč o pri su stvu for mal nih ope ra ci ja u mi šlje nju, iz me đu 
NTC gru pe i kon trol ne gru pe ta ko đe ne ma sta ti stič ki zna čaj ne raz li ke. Ni su 
do bi je ne sta ti stič ki zna čaj ne raz li ke ni u jed noj od is pi ti va nih vr sta mo ti-
va ci je za uče nje. 

Ispivanje povezanosti školskog postignuća, formalnog mišljenja i 
motivacije za učenje

Tabela 3. Korelacije između školskog postignuća, formalnih opreracija i motivacije 

Spirmanov 
koeficijent 
korelacije

Formalne 
opreacije

Intrinzična 
motivacija

Identifiko-
vana 
motivacija

Introjekto-
vana 
motivacija

Ekternalna 
motivacija

Školski 
uspeh .608** -.035 -.043 -.331* -.516**

p < .05, **p < .01
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Ko re la ci o nom ana li zom po tvr đe na je po ve za nost škol skog uspe ha 
sa eks ter nom (.516), in tro jek to va nom mo ti va ci jom (.331) i sa raz vi je no šću 
for mal no ope ra ci o nal nog mi šlje nja (.608). U pi ta nju su ko re la ci je ko je spa-
da ju u ka te go ri ju ume re nih do vi so kih. Ni je do bi je na zna čaj na po ve za nost 
sa in trin zič nom i iden ti fi ko va nom mo ti va ci jom. 

DI SKU SI JA
Osnov ni cilj pri ka za nog is tra ži va nja bio je da se utvr de raz li ke iz me-

đu us peš hih i ma nje uspe šnih uče ni ka pe tog raz re da ko ji su po ha đa li dva 
raz li či ta škol ska pro gra ma – stan dar dan škol ski pro gram i NTC pro gram. 
Ve ći na auto ra kao glav ne de ter mi nan te škol skog uspe ha na vo de kog ni tiv-
ne i mo ti va ci o ne fak to re. Ka ko su glav ni po stu la ti NTC pro gra ma sti mu la-
ci ja in te lek tu al nog raz vo ja kroz raz vi ja nje mi šlje nja i raz vi ja nje in trin zič ne 
mo ti va ci je za uče nje (Ra jo vić, 2009), is pi ta li smo i raz li ke iz me đu de ce ko ja 
po ha đa ju pro gram i de ce ko je po ha đa ju stan dard ni škol ski pro gram upra-
vo na ovim va ri ja bla ma. Po što se uzast is pi ti va ne de ce sma tra pe ri o dom 
tran zi ci je sa sta di ju ma kon kret nih na sta di jum for mal nih ope ra ci ja, oče-
ki va li smo da će de ca kod ko je su pri sut ni je for mal ne opra ci je ima ti bo lji 
škol ski uspeh. Uslo žnja va nje sa dr ža ja uče nja u vi šim raz re di ma osnov ne 
ško le tre ba lo bi da pra ti de te tov kog ni tiv ni raz voj. Pre ma Pi ja žeu, za raz-
u me va nje slo že nih i ap strakt nih kon ce pa ta, a pre sve ga re la ci ja iz me đu 
kon ce pa ta neo p hod no je da de te ima raz vi je ne na či ne mi šlje nja ko je je 
de fi ni sao kao for mal ne ope ra ci je. Re zul ta ti po re đe nja gru pa po tvr đu ju da 
su kod uspe šni je de ce pri sut ni je for mal ne ope ra ci je u mi šlje nju, či je su 
ka rak te ri sti ke spo sob nost raz dva ja nja re al nog od mo gu ćeg, odva ja nje for-
me od sa dr ža ja, hi po te tič ko-de duk tiv no mi šlje nje i pro po zi ci o no mi šlje nje 
(Pi a get, 1952). Re zul ta ti ko re la ci o ne ana li ze ta ko đe go vo re u pri log vi so koj 
po zi tiv noj po ve za no sti škol skog up se ha i pri su stva for mal nih ope ra ci ja u 
mi šlje nju, po tvr đu ju ći pret hod na is tra ži va nja o po ve za no sti aka dem skog 
po stig nu ća i for mal nog mi šlje nja (Su sac et al., 2014, Fow ler & Wat ford, 
2000; Vá zqu ez & de An lgat, 2009, Er te pi nar, 1995). Ve ći na tih is tra ži va nja 
bi la je fo ku si ra na na sta ri ji uz rast, ali ista lo gi ka na la že da će pri su stvo for-
mal nih opre a ci ja u mi šlje nju bi ti po ve za no sa bo ljim raz u me va njem škol-
skog gra di va i ve ćim škol skim uspe hom i na ni žim uz ra sti ma. 

Po red kog nit niv nih fak to ra, naj zna čaj ni ja de ter mi nan ta aka dem skog 
po stig nu ća je mo ti va ci ja (Hi di & Ha rac ki e wicz, 2000). Na ro či to va žnom se 
sma tra in trin zič na mo ti va ci ja - uče nje za rad zna nja i ko je ni je po ve za no 
sa spo lja šnjim pot kre plje njem. Te o ri ja sa mo de ter mi na ci je (Ryan & De ci, 
2000) po red in trin zič ne raz li ku je tri vr ste ek trin zič ne mo ti va ci je: eks ter nal-
na, in tro jek to va na i iden ti fi ko va na. Ovi ob li ci mo ti va ci je shva će ni su kao 
kon ti nu um na kom va ri ra ste pen auto no mi je od no sno spo lja šnje ko tro le 
ne kog po na ša nja (uče nja). Na ši re zul ta ti po ka zu ju da je kod de ce sa ve-
ćim ško skim uspe hom ja če iz ra že na ek ter nal na mo ti va ci ja u od no su na 
de cu ni žeg škol skog po stig nu ća, dok raz li ke u osta lim vr sta ma mo ti va ci je 
ni je do bi je na. To zna či da je kod uspe šni je de ce pri sut ni je uče nje ko je je 
usme re no na do bi ja nje na gra de i iz be ga va nje ka zne. Re zul ta ti ko re la ci o ne 
ana li ze uka zu ju na ume re nu po ve za nost ek ter nal ne, ali i in tro jek to va ne 
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mo ti va ci je i škol skog uspe ha. Iako ve li ki broj is tra ži va nja uka zu je na ne-
ga ti van od nos iz me đu eks trin zič ne mo ti va ci je i aka dem skog po stig nu ća 
(Van ste en ki ste et al., 2009, De ci & Ryan, 2000), po sto je is tra ži va nja ko ja 
go vo re o to me da pod od re đe nih uslo vi ma ek trin zič na mo ti va ci ja mo že 
po zi tiv no uti ca ti na uspeh (Cor pus & Wor ming ton, 2014), a i na po ve ća nje 
in trin zič ne. Naš re zul tat je de li mič no i u sa gla sno sti sa re zul ta ti ma ko je su 
do bi li Le mos i Veríssimo (2014), ko ji su po ka za li da je od nos iz me đu ek-
ter na li zo va ne mo ti va ci je i uspe ha dru ga či ji na raz li či tim uz ra sti ma to kom 
osnov ne ško le. Nji ho vi re zul ta ti su ge ri šu da ne ga tiv ne efek te eks tin zič ke 
mo ti va ci je do bi ja mo tek u vi šim raz re di ma, dok kod mla đe de ce eks trin-
zič na mo ti va ci ja ne uma nju je in trin zič nu za in te re so va nost i škol ski uspeh. 
Re zul ta ti ko ji ni su di rekt no ve za ni za eks trin zič ku mo ti va ci ju, ali je su za 
spo lja šnje mo ti va to re, ta ko đe go vo re u pri log po zi tiv nim efek ti ma spo lja-
šnje kon tro le de te to vog aka dem skog ži vo ta (Hill & Tyson, 2009). Uklju če-
nost ro di te lja po ka za la se kao vr lo zna čaj na, na ro či to u pe ri o du ra ne ado-
le scen ci je, ka da auto nom nost u uče nju još uvek ni je na vi so kom ni vou. 
Po ka za lo se da iz u zev ka da se ra di o pre te ra nim oče ki va nji ma i pre ve li koj 
kon tro li od stra ne ro di te lja, ro di telj ska uklju če nost u de te tov škol ski ži vot 
i oba ve ze ima po zi tiv ne efek te na škol sko po stig nu će. Po sta vlja nje ja snih 
ci lje va i pod sti ca nje de te ta da te ci lje ve is pu nja va (npr. kon kret ni ci lje vi za 
sva ki pred met), kao i pre do ča va nje po sle di ca po sti za nja ili ne po sti za nja 
ci lja (na gra da ili ka zna) mo gu se raz u me ti kao spo lja šnja mo ti va ci ja, ali isto 
ta ko do pri no se to me da de te uči da sa mo se bi po sta vlja ci lje ve i uko li ko 
je pra će no osna ži va njem de te to ve auto no mi je do pri no si raz vo ju in trin zič-
ne mo ti va ci je. Di men zi ja ro di telj skog po na ša nja ko ja je po ka za la naj ve ći 
do pri nos škol skom po stig nu ću na zva na je aka dem ska so ci ja li za ci ja. Ona 
uklju ču je ko mu ni ci ra nje  ro di te lja o nji ho vim oče ki va nji ma od de te to tvog 
uspe ha i vred no sti ma ško lo va nja, pod sti ca nje de te to vih škol skih aspi ra ci-
ja  (Hill & Tyson 2009). Ta ko spo lja šnja mo ti va ci ja pot po ma že raz voj unu-
tra šnje. Ta ko đe, na pre a do le scent nom uz ra stu mo že mo ima ti pa ra lel no 
iz ra že nu i in trin zič nu i ek trin zič nu mo ti va ci ju. Ta ko će de ca ko ja isto vre-
me no je su in te lek tu al no ra do zna la, ali su usme re na i na do bi ja nje po tvr de 
uspe ha ve ro vat no bi ti uspe šni ja to kom ra nog pe ri o da ško lo va nja (Cor pus 
& Wor ming ton, 2014). Kod mla đe de ce kon trast iz me đu in trin zič no mo ti-
vi sa nog uče nja i uče nja u ci lju za do vo lja va nja kri te ri ju ma po sta vlje nih od 
stra ne uči te lja ili ro di te lja ni je to li ko ja san. Tek na ka sni jim uz ra sti ma ma-
njak in trin zič ne, a iz ra že na ek trin zič na mo ti va ci ja, po či nje da ne ga tiv no 
ko re li ra sa uspe hom (Le mos & Veríssimo, 2014). Da kle, naš re zul tat o po zi-
tiv noj po ve za o sti ek ter nal ne i in tro jek to va ne mo ti va ci je i škol skog uspe ha, 
a iz o sta nak po ve za no sti iz me đu uspe ha i in trin zič ne mo ti va ci je mo že bi ti 
po sle di ca uz ra sta, od no sno raz voj nog pe ri o da de ce u na šem uzor ku. Ado-
le scen ci ja je ste pe riod ka da se ci lje vi, uve re nja i mo ti va ci ja in ter na li zu ju i 
ti me ob li ku ju de te to ve bu du će aka dem ske per for man se (Hal pern-Fel sher 
& Ca uff man, 2001, Ke a ting, 2004, pre ma Hill & Tyson, 2009). Tre ba ima-
ti na umu da su upit nik po pu nja va li uče ni ci pe tog raz re da, ko ji su u fa zi 
adap ta ci je na si si tem da sva ki pred met ima dru gog na stav ni ka, od ko jih 
sva ki ima dru ga či je zah te ve i odr ža va nje uspe ha ka kav je bio na pret hod-
nim raz re di ma, po red ovla da va nja no vim pred me ti ma, slo že ni jim sa dr ža-
ji ma i ve ćim obi mom gra di va, ipak uklju ču je i uče nje o to me šta su kri te ri-
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ju mi uspe ha za kog na stav ni ka. Ta ko će de te ko je je usme re no na uspeh 
u smi slu do brih oce na bi ti u si tu a ci ji da na či ne uče nja ko ji sva ki na stav nik 
tra ži, a to či ni usme ra va njem na spo lja šnje pot kre plje nje. Tek na kon ovog 
pe ri o da adap ta ci je do iz ra ža ja će do ći in trin zič na za in te re so va nost za gra-
di vo, što ne zna či da ono ni je po sto ja lo i to kom pe ri o da adap ta ci je.

Ka ko su glav ni po stu la ti NTC pro gra ma sti mu la ci ja in te lek tu al nog 
raz vo ja kroz raz vi ja nje mi šlje nja i raz vi ja nje in trin zič ne mo ti va ci je za uče-
nje (Ra jo vić, 2009), is pi ta li smo i raz li ke iz me đu de ce ko ja po ha đa ju pro-
gram i de ce ko je po ha đa ju stan dard ni škol ski pro gram upra vo na ovim 
va ri ja bla ma. Ka ko bi smo is klju či li mo de ra tor ske i me di ja tor ske uti ca je in-
te lek tu al nog ka pa ci te ta, ali i po je di nih sre din skih fak to ra, uzor ko va nje je 
bi lo vo đe no ide jom da obe gru pe de ce bu du iz iste ško le. Po da ci sa upi sa 
u ško lu po ka zu ju da iz me đu dve gru pe de ce ko ja će po ha đa ti dva raz li či-
ta pro gra ma pri li kom upi si va nja pr vog raz re da ni je bi lo sta ti stič ki zna čaj-
nih raz li ka u in te lek tu al nih spo sob no sti ma i sprem no sti za ško lu. Na sprot 
oče ki va nji ma, re zul ta ti po ka zu ju da u škol skom po stig nu ću ne ma raz li ka 
iz me đu dve gru pe đa ka. Ta ko đe, ni su do bi je ne zna čaj ne raz li ke ni u pri-
su stvu for mal nih ope ra ci ja u mi šlje nju, ali ni u mo ti va ci ji za uče nje. Zbog 
već na ve de ne spe ci fič no sti is pi ti va nog uz ra sta, mo gu će je da bi se efek ti 
sti mu la tiv nog pro gra ma vi de li tek na ka sni jem uz ra stu. Pe ti raz red pred-
sta vlja ve li ku pro me nu u škol skom ži vo tu de te ta, i zah te va no vo pri la go-
đa va nje.  Za gru pu de ce ko ja je pr va če ti ri raz re da slu ša la na sta vu po NTC 
pro gra mu, ovo je pr vi su sret sa kla sič nim pro gra mom, te to za njih mo že 
bi ti do dat ni iza zov. Po što ne ma mo po dat ke o uspe hu u pe tom raz re du, 
osta je otvo re no pi ta nje efe ka ta NTC pro gra ma na uspeh u ka sni jem ško-
lo va nju.

ZA KLJUČ CI
Glav ni re zul ta ti is pi ti va nja raz li ka iz me đu uspe šnih i ma nje uspe šnih 

uče ni ka go vo re u pri log to ga da bo lji uspeh po sti žu de ca ko ju od li ku je 
ve ća pri sut nost for mal nih ope ra ci ja u mi šlje nju. Ka ko se is pi ti va ni uz rast 
ukla pa u pe riod tran zi ci je iz me đu sta di ju ma kon kret nih i for mal nih ope ra-
ci ja, mo že mo za klju či ti da na ši re zul ta ti po tvr đu ju da de ca ko ja br že ovla-
da va ju spo sob no sti ma vi šeg sta di ju ma kog ni tiv nog raz vo ja po sti žu bo lji 
škol ski uspeh. Ka da je u pi ta nju mo ti va ci ja za uče nje, pret hod no vi še stru-
ko po tvr đi va na ve za iz me đu uspe ha i in trin zič ne mo ti va ci ja za uče nje ni je 
do bi je na. Na ši re zul ta ti uka zu ju da ve ći uspeh ima ju de ca sa iz ra že ni jom 
ek ter nal nom mo ti va ci jom, od no sno de ca ko ja škol se za dat ke ra de ta ko 
da do bi ju na gra du ili iz beg nu ka znu. Iako se ova vr sta mo ti va ci ja sma tra 
ko re la tom lo ši jeg po stig nu ća, na ši re zul ta ti su u skla du sa ma njim bro jem 
is tra ži va nja ko ja po ka zu ju da eks trin zič na mo ti va ci ja ni je sa ma po se bi lo-
ša, već pod od re đe nim okol no sti ma mo že vo di ti ka uspe šni jem uče nju. 
Ima ju ći u ob zi ru da uče ni ci pe tog raz re da pred so bom ima ju za da tak za 
pri la go đa va nje na si stem gde sva ki pred met ima svog na stav ni ka, mo že-
mo pret po sta vi ti da je de te vr lo usme re no na raz u me va nje no vih stan dar-
da i kri te ri ju ma uspe ha ko ji je raz li čit za sva kog na stav ni ka, što se bit no 
raz li ku je od pret hod nog pe ri o da ško lo va nja ka da je de te vr lo do bro upo-
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zna to sa oče ki va nji ma i kri te ri ju ma uspe šno sti svog uči te lja. Sto ga bi se 
ovaj re zul tat mo gao sal ge da ti kao adap tiv na stra te gi ja u si tu a ci ji vi še stru-
ke eva lu a ci je od stra ne ve ćeg bro ja na stav ni ka, što ne uma nju je zna čaj 
po sto ja nja i in trin zič ne mo ti va ci je či ji po zi tiv ni efek ti ja ča ju sa uz ra stom.
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STIMULATION OF CREATIVE POTENTIALS
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APSTRAKT 
U literaturi se često vodi rasprava oko dileme: da li je kreativnost dar od bogova 
koji imaju samo izabrani srećni pojedinci ili je taj udar sreće univerzalan odnosno 
svi ljudi su rođeni kao kreativni. Kao dokaz, pristalice prve teorije navode primere 
uspešnih pojedinaca, kao što su Bill Gates (PC kompjuter, Internet), Leonardo da 
Vinci (helikopter, padobran), Mozart (muzikča dela), Morse (azbuka za telegraf) 
ili Levi Strauss (jeans), čija su kreativna rešenja imala dalekosežni uticaj na 
društvo, menjajući način življenja i pogled na svet. Suprotno ovim autorima, 
pristalice suprotne teorije, čiji je najugledniji predstavnik Lev Vygotsky, smatraju 
da kreativnost postoji ne samo tamo gde se stvaraju velika istorijska dela, nego 
svuda gde ljudska mašta kombinuje, menja i stvara nešto novo.  „Mašta je 
transformaciona, kreativna aktivnost usmerena od konkretnog prema novom 
konkretnom...uz pomoć apstrakcije“.  Vygotsky posmatra kreativnost, ne kao 
posebnu osobinu, niti kao genetski određenu stabilnu sposobnost ograničenu na 
posebne ljude, već kao rastuću, pozitivnu sposobnost svih zdravih funkcionalnih 
pojedinaca. Ako je kreativnost prisutna kod svih pojedinaca, u većoj ili manjoj 
meri, zašto onda najveći broj ljudi nikada ne osmisli neko  novo i originalno 
kreativno rešenje koje će imati društveni uticaj barem na svoju bližu sredinu, 
ako ne i globalno, pitaju se zagovornici prve teorije. Upravo ova dilema zaslužuje 
empirijsko istraživanje da se utvrdi koje prepreke ograničavaju ispoljavanje 
urođene kreativnosti i u kojoj meri  pojedinci različitog uzrasta, uz odgovarajuće 
metode, mogu probuditi svoju kreativnost i na delu pokazati rezultate svojih 
kreativnih sposobnosti .

Ključne reči: podsticaj, kreativnost, generisanje ideja, igra. 

ABSTRACT
Literature often discusses the dilemma: whether creativity is a gift from gods 
who have only selected happy individuals or this happiness is universal, that is, 
all people are born as creative. As evidence, supporters of the first theory cited 
examples of successful individuals, such as Bill Gates (PC, Internet), Leonardo 
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da Vinci (helicopter, parachute), Mozart (musical works), Morse (morse cod for 
telegraph) or Levi Strauss (jeans), whose creative solutions had a far-reaching 
impact on society, changing the way of life and the world perspective. Contrary 
to these authors, supporters of the opposite theory, whose most prominent 
representative is Lev Vygotsky, thinks that „creativity is present, in actuality, not 
only when great historical works are born but also whenever a person imagines, 
combines, alters, and creates something new.“ “Imagination is a transforming, 
creative activity directed from the concrete toward a new concrete . . . with the 
help of abstraction.” Vygotsky considers creativity, not as a special feature, nor 
as a genetically determined stable ability limited to special people, but as a 
growing, positive ability of all healthy functional individuals. If creativity is present 
in all individuals, to a greater or lesser extent, why then most people never 
devise an original and creative solution that will have a social impact at least in 
their immediate surroundings, if not global, ask advocates of the first theory. 
It is precisely this dilemma that deserves an empirical research to determine 
which obstacles limit the manifestation of innate creativity and to what extent 
individuals of different ages, along with appropriate methods, can awaken their 
creativity and show the results of their creative abilities.

Key words: stimulation, creativity, generating ideas, game.

UVOD
Prepreke kreativnosti

Kreativnost postoji ne samo tamo gde se stvaraju velika istorijska 
dela, nego svuda gde ljudska mašta kombinuje, menja i stvara nešto novo 
(Vygotsky, 2004).   Mašta je transformaciona, kreativna aktivnost usme-
rena od konkretnog prema novom konkretnom ... uz pomoć apstrakcije 
(Vygotsky, 1998). 

Vygotsky posmatra kreativnost, ne kao posebnu osobinu, niti kao ge-
netski određenu stabilnu sposobnost ograničenu na posebne ljude, već 
kao rastuću, pozitivnu sposobnost svih zdravih funkcionalnih pojedinaca. 
Slično, Feldman (Feldman 1994)  navodi da je kreativnost “transformacioni 
imperativ”, koji se nalazi u svakome. Kreativnost transformiše kako stvara-
oca, kroz lično iskustvo u procesu, tako i druge, preko uticaja novog znanja 
i inovativnih artefakata rasprostranjenih kroz kulturu.  

Prema Dandon (Dundon, 2002) postoje četiri glavne prepreke za is-
poljavanje kreativnosti koje su direktno povezan sa kulturom na nacional-
nom nivou. Ovo se prevashodno odnosi na 3 dimenzije nacionalne kulture 
odnosno na distancu moći, individualizam-kolektivizam i izbegavanje rizi-
ka (Hofsted, 1984).

1. Auto-cenzura
Pre nego što nove ideje imaju priliku da vide svetlost dana odnosno 

da ih vide drugi, većina ljudi dozvoljava svom egu da ih zaustavi. Ovo je 
proces koji se naziva auto-cenzura: ljudi zanemaruju svoje ideje pre nego 
što ih iko čuje, jer nisu samouvereni u svoje sposobnosti da mogu smi-
sliti dobre ideje. Međutim, nove ideje se rađaju kao varnice, ukoliko se 
ne zapišu i/ili ne podele sa nekim, biće zaboravljene i verovatno zauvek 
izgubljene (Dundon, 2002). 
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2. Strah od nepoznatog
U mnogim kulturama, zaživela je praksa koja podstiče ljude da suz-

bijaju svoju kreativnost. Dok su deca rođena sa neograničenom maštom i 
željna da izraze svoje misli, u školi ih uče da misle “unutar šablona” i tako 
postepeno postaju sve zatvorenija kada se radi o izražavanju njihovih ideja 
(Dundon, 2002). Prema Sojeru (Sawyer, 2003) adolescenti i odrasli mogu 
iskazati manje kreativnosti od dece, zbog poznavanja postojećih normi i kul-
turnih standarda, što ih čini kritičnijim prilikom procene sopstvenih ideja. 
Ljudi imaju strah od nepoznatog i pokušavaju da izbegnu da izgledaju glupo 
pred drugima, pa se drže onoga što znaju. Međutim, inovacije su u suštini 
traganje za nečim novim i nepoznatim, naročito kada su u pitanju radikalne 
inovacije (Tellis, Prabhu i Chandi, 2009) (Chandy, Rajesh and. Tellis, 2000). 

3. Strah od onoga što drugi misle
Mnogi ljudi sakriju svoje ideje zbog straha od procene, da bi ih mogli 

prekomerno osuditi drugi ljudi ili potencijalno biti odbačeni iz grupe. Ljudi 
strahuju da se njihove ideje mogu smatrati previše smelim ili previše iza-
zovnim, tako da su spremni da izbegnu smeh i odbacivanje od strane svo-
jih prijatelja i kolega i da budu neupadljivi na svom mestu (Dundon, 2002). 
Zbog toga potencijalno dobre ideje umiru pre nego što se čak i izgovore. 
Jedan od razloga za ovaj strah je kulturno vaspitanje u kome su ljudi nau-
čeni da potiskuju svoje ideje, ako ne odražavaju stavove i mišljenja svojih 
roditelja, nastavnika ili menadžera (Sawyer, 2003). 

4. Strah od gubljenja onoga što imamo
Zahvaljujući kulturnom nasleđu, neki ljudi zadržavaju svoje znanje i 

iskustvo zaključane u sefu ili u njihovoj glavi. Oni preferiraju da svoje ideje 
ne dele sa drugima, strahujući da bi ih neko mogao ukrasti i preuzeti za-
sluge. Radije drže svoje ideje neizgovorene nego što diskutuju o tome sa 
drugima, pokušavajući da ih ne uključe u proces donošenja odluka i izgu-
be kontrolu u procesu Međutim, mudra osoba je jednom rekla: “Morate 
da siđete sa planine kako biste se popeli na sledeću planinu.” (Dundon, 
2002).  Mnogi istraživači su utvrdili da je otvorena i neograničena komu-
nikacija od vitalnog značaja za uspešan proces inovacija (Harbison and 
Burgess 1954; Waarts and van Everdingen 2005).

Vrste kreativnosti
Neophodno je uvažavati razliku između dve vrste noviteta (Kaufman, 

2004): novina na podsticaj (novelty on the stimulus) i novina na odgovor 
(novelty on the response). 

Možemo razlikovati četiri različite kategorije koje obuhvataju različite 
kombinacije (K1 do K4) novina po zadatku (novitet na stimulativnoj strani) 
i novina u potrebnim rešenjima (novina odgovor).

K.1 Poznati zadatak - poznato rešenje
U ovoj kategoriji je tipično rutinsko rešavanje problema, uključujući 

standardne procedure. To su, na primer, korišćenje poznatih formula za 
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rešavanje matematičkih jednačina, itd. Malo kreativnosti je uključeno u 
ovakvom rešavanju problema, mada ponekad mogu biti suočeni sa ma-
lim, ali važnim odstupanjima za prilagođavanje bilo na strani zadatka ili na 
strani rešenja.

K.2 Novi zadatak - poznato rešenje
Ovo je zanimljiva kategorija i predstavlja konceptualnu bazu inte-

ligencije. Po definiciji, inteligencija se odnosi na korišćenje prethodnih 
iskustava u situacijama novih zadataka (Gardner and Sternberg 1994). 
Možemo nazvati ovu kategoriju “Adaptivna inteligencija” jer se ovde bavi-
mo zadacima koji su, uprkos svoje novine, podložni rešenjima izvedenih iz 
postojećih generativnih pravila za zadati problem (Sternberg, 2001).

K.3 Poznati zadatak - novo rešenje
Interesantni slučaj je kada pokušavamo da pronađemo novo rešenje 

za poznatu situaciju. U ovom procesu, najinteresantniji deo stvaralaštva je 
prvi - naći zanimljiv novi problem, angažovati našu maštu i omogućiti nam 
da inoviramo. Ovaj proces prvog pronalaženja zanimljivog novog proble-
ma, kroz predviđanje mogućeg, željenog budućeg stanja stvari, kao korak 
ka pronalaženju novih rešenja za probleme, može biti nazvan proaktivna 
kreativnost (Heinzen, 2001). 

K.4 Novi zadatak - novo rešenje
Poslednja kategorija u ovoj grupi je situacija gde postoji visok novi-

tet na strani zadataka zajedno sa zahtevom za novim rešenjem. Na prvi 
pogled, čini se da je to kategorija koja zahteva najviše kreativnosti, jer je 
novost i na strani podsticaja i na strani odgovora. Ali ovo nije obavezan 
slučaj. Pošto postoji novitet na strani zadatka, ovo predstavlja više ili ma-
nje eksplicitno šlagvort da je i novo rešenje potrebno. U tom smislu, po-
stoji eksterni pokretač koji aktivno pokreće pojedinca da razmotri da li je 
novo rešenje potrebno. 

Situacija novi zadatak – novo rešenje se može nazvati “reaktivna kre-
ativnost”, jer stvarne promene u spoljnim situacijama, koje su donete iz 
različitih razloga, pokreću traganje za novim rešenjima. U ovoj kategoriji 
bismo mogli postaviti problem osetljivosti, u smislu da ste u mogućnosti 
da vidite da su se stvarne i važne promene desile, ili se dešavaju, kao naj-
važniji kvalitet. Problem je pre svega upućen na konceptualni i teorijski 
nivo (Lai and Grønhaug, 1995).

INVESTIRANJE U KREATIVNOST
Investiciona teorija stvaralaštva polazi od osnovne ideje da bi prili-

kom bilo kakve investicije, uključujući i investicije u kreativnost, ljudi tre-
balo da „kupuju jeftino, a prodaju skupo.” Prema Stembergu i Lubartu 
(Sternberg and Lubart, 1993) najveći kreativni doprinos može biti u ob-
lastima ili sa idejama koje su u datom trenutku  potcenjene. Kada ljudi 
ne shvataju značaj određenih ideja onda postoji potencijal za pravljenje 
značajnih prednosti. Što je neka ideja više podržana, manja je šansa da 
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se poveća njena vrednost, jer je takva ideja već visoko vrednovana. Kada 
ljudi prihvate kreativnu ideju, dolazi sledeća faza (prodaja po visokoj ceni).

Malo ljudi čini to na tržištu ideja, da kupe jeftino, a prodaju sku-
po. Zašto je to tako? Da bi ljudi to uradili, prema mišljenju nekih autora 
(Sternberg and Lubart, 1993) potrebna je sinteza šest izvora, odnosno 
aspekata inteligencije, znanja, stilova razmišljanja, karaktera ličnosti, mo-
tivacije i životne sredine. Ovi resursi se kombinuju interaktivno kako bi 
pružili najbolje kreativne performanse.

Tri intelektualne sposobnosti su posebno važne: (a) sintetička veština 
da se vide problemi na novi način i da se pobegne od konvencionalnog 
razmišljanja, (b) analitička veština da se prepozna koju od ideja vredi spro-
voditi, a koju ne, i (c) praktično-kontekstualna veština, znati kako uveriti 
druge u vrednost nečije ideje. Jedinstvo ove tri veštine je takođe važno. 
Analitičke veštine koje se koriste u odsustvu druge dve veštine rezultiraju 
u moćnom kritičkom (ali ne kreativnom) razmišljanju. Sintetička veština 
koja se koristi u odsustvu druge dve veštine rezultira novim idejama koje 
nisu izložene potrebnom preispitivanju da ih poboljša i učini funkcional-
nim. I praktično-kontekstualna veština u odsustvu druge dve veštine može 
dovesti do društvenog prihvatanja ideja, ne zato što su ideje  dobre, nego 
zato što su ideje bile dobro i snažno predstavljene.

Kako bi bili kreativni, pojedinci prvo odlučuju da generišu nove ideje, 
analiziraju ove ideje i “prodaju” ideje drugima. Drugim rečima, osoba može 
imati sintetičke, analitičke ili praktične veštine, ali ne mora da ih primeni 
na probleme koje potencijalno uključuju kreativnost. Na primer, može da 
odluči da sledi tuđe ideje umesto da sintetiše sopstvene ideje; može da 
odluči da ne procenjuje pažljivo nečije ideje, ili može da odluči da čeka da 
drugi ljudi prihvate nečije ideje (i stoga odluči da ne pokušava da ubede 
druge ljude u vrednost tih ideja). Veština nije dovoljna; neophodno je do-
neti odluku da se veština koristi.

Kako bi imao osnovne preduslove da ‘krene napred’, pojedinac mora 
da zna dovoljno o   nekoj oblasti. Ne može da krene dalje, izvan tog polja 
(znanja), ukoliko ne zna gde je to. S druge strane, znanje o nekoj oblasti 
može rezultirati u zatvorenoj i ukorenjenoj perspektivi, što dovodi do toga 
da se pojedinac ne kreće dalje od načina na koji je video problem u prošlo-
sti. Dakle, mora da odluči da koristi nečije minulo znanje, ali takođe mora 
da odluči da ne dozvoli da znanje postane smetnja. 

Stilovi razmišljanja su prioritetni načini korišćenja veština. Reč je o 
odluci kako da primenite veštine. Što se tiče stilova razmišljanja, “zako-
nodavni” stil je posebno važan za kreativnost s obzirom da se odnosi na 
sklonost i odlučnost za razmišljanje na novi način.

Brojne istraživačke studije su podržale značaj pojedinih atributa 
ličnosti za kreativno funkcionisanje. Ovi atributi uključuju spremnost da 
se prevaziđu prepreke (Golann, 1963), spremnost da se preuzmu razu-
mni rizici (McClelland, 1955), spremnost da se toleriše dvosmislenost 
i samoefikasnost (Barron & Harrington, 1981), volju za napredovanje 
(McCrae , 1987)  i nadasve, samopouzdanje (Barron & Harrington, 1981) 
i (MacKinnon, 1965). 

Motivacija fokusirana na zadatak je od suštinskog značaja za kreativ-
nost (Amabile, 1983). Istraživanja  su pokazala značaj motivacije za kreati-
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van rad i sugerisala da ljudi retko rade istinski i stvaralački u nekoj oblasti 
ukoliko zaista ne vole ono što rade, fokusirajući se na posao radije nego 
na potencijalnu nagradu. 

Profesor Rojven Fojerštajn (Reuven Feuerstein) je posvetio svoj na-
učni rad istraživanju procesa učenja. Njegov rad je, nakon puno ospora-
vanja teze da kreativnost može da se uči, bio pravo otkrovenje. Dizajnirao 
je LPAD (Feuerstein, Rand, Jensen, Kaniel, and Tzuriel , 1987) (Learning 
Potential Assessment Device)  uređaj za procenu potencijala za učenje, kako 
bi testirao teoriju po kojoj ljudi mogu najefikasnije da nauče kroz namerne 
i eksplicitne intervencije drugih ljudi. Nazvao je ovaj proces „medijacija - 
posredovanje”. Na primer, posrednik olakšava učenje studenta uvodeći 
mu nove načine sagledavanja informacija, utvrđivanja ciljeva i razlikovanja 
relevantnih od nebitnih detalja. Student tako uči da razmišlja strateški. 
Profesor Feuerstein je razvio koncept „plastičnosti mozga”, pokazujuči da 
naše kognitivne (spoznajne) sposobnosti nisu fiksne i mogu se proširivati. 
Razvio je i program instrumentalnog obogaćivanja, dizajniran u cilju mak-
simiziranja potencijala pojedinca. Primenom ovog programa na rad sa de-
com, uočene su značajne pozitivne promene u njihovom radu. Feuerstein-
ov uspeh sa adolescentima koje su tradicionalni edukatori otpisali kao 
nesposobne da nešto nauče potvrdilo je hipotezu da ništa nije nemoguće 
naučiti pod pravim spletom okolnosti. Koristeći Feuerstein-ovo iskustvo 
u posrednom učenju (Mediated Learning Experience) kao šablon, razvije-
ne su mozgalice za jačanje inteligencije odraslih.Mozgalice su omogućile 
hiljadama ljudi da ojačaju veštine kritičkog razmišljanja.( Markus , 2003) i 
(Akin and Akin, 1998)

METOD
Za porebe istraživanja mogućnosti stimulisanja kreativnih potencija-

la korišćeni su eksperimentalni metod istraživanja i metod komparativne 
analize (za upoređivanje rezultata) eksperimentalne i kontrolne grupe. 

Uzorak za istraživanje činili su učenici srednjih škola (uzrasta 14-19 
godina) iz Srbije (Vojvodina), Hrvatske (Osijek, Vinkovci, Pula), Mađarkse 
(Kečkemet i Kiškereš), Austrije (Grac) i Italije (Trst).

Instrument istraživanja bio je alat Doris, koji je formulisan na bazi 
GAME modela (G – Globalizacija

A – Autentičnost, M – Medikalizacija i E – Edutainment).

Cilj istraživanja je da se utvrdi da li se kreativnost kod adolescena-
ta, koja se ispoljava u značajno manjoj meri u odnosu na decu mlađeg 
uzrasta - shodno istraživanjima (Vigotsky, 1998) može stimulisati da bi se 
prevazišle prepreke kreativnosti.

Polazna hipoteza:

H1: Primena alata Doris struktuiranog primenom GAME modela us-
lovljava povećanje kreativnosti učenika.
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REZULTATI
Od učesnika eksperimentalnih grupa je zatraženo da se igraju kori-

steći Doris kreativnu slagalicu i da pokušaju da naprave neki oblik prema 
svojoj mašti i želji. Cilj je bio da se učenicma omogući da na najjednostav-
niji način izraze svoju kreativnost: svaki učenik je dobio 24 Doris osmouga-
one pločice i mogućnost da napravi neki - bilo koji oblik koji želi, s tim da 
ne postoji pogrešno rešenje, s obzirom da nije dat unapred definisani za-
datak. Broj figura koji svaki učesnik može da napravi nije preciziran, nego 
je zavisio od mašte, interesa, želje i sposobnosti svakog učenika. Drugim 
rečima, postojala je potpuna sloboda izbora u vezi oblika, broja i slože-
nosti figura. Zadatak je bio stvoriti nešto konkretno - objekt sa posebnim 
oblikom i značenjem iz apstraktne hrpe pločica (tj. „nešto od ničega”).

Nakon što su figure završene, svaki učenik je imao pravo izbora (na 
osnovu sopstvenog mišljenja) - da izabere jedan od oblika koje je napravi-
lo, a zatim da pronađe bar jedno od mogućih rešenja, zasnovano na jed-
nostavnom pravilu: podudaranje boja sa susednim pločicama. Ukupno 
efektivno vreme za sve aktivnosti bilo je oko 60 minuta. Ovaj zadatak 
omogućio je učesnicima da izaberu svoju (po sopstvenom mišljenju) naj-
kreativniju ideju od svih ideja koje su prethodno stvorili. Istovremeno, ovaj 
zadatak je omogućio učenicima virtuelno putovanje u imaginarni svet u 
kojem se osećaju opušteno i slobodno. Nije bilo grešaka ni straha od ne-
uspeha, samo opuštanje u atmosferi bez stresa koja rasplamsava maštu i 
želju za izražavanjem kreativnih potencijala, želju da se takmiči sa sobom 
i sa drugima, da ojačaju samopouzdanje.

Pored prethodno navedenih aktivnosti pravljenja oblika prema ma-
šti i želji, učesnici su imali priliku da artikulišu svoju maštu u vezi sa kon-
kretnim pitanjima svakodnevnog života. Posljednjih 10-15 minuta rada u 
kreativnoj radionici, učesnici eksperimentalne grupe su virtuelno „bili u 
cipelama” nekog važnog odgovornog lica i pružena im je prilika da svoje 
ideje o određenom pitanju, koju je moderator postavio, napišu na papiru, 
bez objašnjenja detalja, već samo njihovu viziju rešavanja datog problema 
na originalni način (na primjer: ja sam generalni direktor auto-kompani-
je, suočen sa određenim problemom, uradio bih sledeće ...). Učesnici su 
kreirali listu ideja o tome kako rešiti dati problem. Ovaj zadatak imao  je 
za cilj da utvrdi kreativni kvalitet odgovora, a ne samo broj ideja. Učesnici 
iz kontrolnih grupa su zamoljeni da urade to isto, ali bez prethodne vežbe 
sa Doris alatom.

Sve prikupljene ideje iz CPS (Creative Problem Solving) vežbe podelje-
ne su u tri glavne grupe:

(A)  Ideje usmerene na poboljšanje postojećih proizvoda/usluga (ideje 
za efikasnost inovacija),

(B)  Ideje za nova područja primene postojećih proizvoda/usluga (ide-
je za korištenje inovacija) i

(C)  potpuno novi proizvodi/usluge koji se ne proizvode/primenjuju 
(ideje za radikalne inovacije).

Učenici-učesnici eksperimenta su pokazali veliko zadovoljstvo što su 
imali priliku da izraze svoje ideje, jer, kako su priznali, od njih nikada ra-
nije nisu tražili da iskazuju svoje biznis ideje o važnim životnim pitanjima. 
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Ocenili su kreativnu radionicu kao zanimljivu i izuzetno korisnu i sugerisali 
da takvu aktivnost treba uključiti u redovni školski program.

Svi navedeni rezultati eksperimentalnih grupa upoređeni su sa rezul-
tatima kontrolnih grupa.

Na osnovu t-testa za nezavisne uzorke, testiran je značaj razlike izme-
đu eksperimentalnih i kontrolnih grupa u broju ideja. Rezultati pokazuju 
da postoje značajne razlike u sve tri grupe ideja. Učesnici eksperimentalne 
grupe imaju generalno znatno veći broj generisanih ideja u odnosu na 
kontrolnu grupu. U pogledu strukture ideja učesnici eksperimenztalnih 
grupa imaju nešto manji broj ideja za poboljšanje postojećih proizvoda/
usluga, ali značajno veći broj ideja za nova područja primene postojećih 
proizvoda/usluga i potpuno novih proizvoda/usluga, što potvrđuje hipo-
tezu H1. (više o detaljima istraživanja videti u radu: Zivkovic et al., 2015)

DISKUSIJA
Obezbeđivanjem otvorene i opuštene atmosfere u učionici, bez 

ikakvog pritiska, učenici se osećaju slobodno da se igraju kao deca u vrtiću. 
Ovo je suprotno od redovnih časova u kojima učenici očekuju da budu te-
stirani u bilo kom trenutku i osećaju manje-više izvesni stepen anksioznosti. 
Ovo je prva pretpostavka. Kompletna sloboda izbora za učesnike u odabiru 
broja i oblika figura koje prave je dodatni doprinos opuštajućoj atmosfe-
ri. Koristeći 24 osmougaone ploćice da naprave oblik po sopstvenoj volji, 
bez prethodnog iskustva, učenici moraju koristiti svoju maštu kako bi složili 
delove u kompletnu sliku. Čak i ako je to jednostavan krst ili predivna figu-
ra zmaja, samopouzdanje se povećava svaki put kada nastavnik ohrabruje 
učenike da nastave na taj način. Ovo je veoma važna tačka, jer je nedostatak 
samopouzdanja jedna od glavnih prepreka kreativnosti. „Oko polovine ispi-
tanika veruje da imaju veštine kreativnosti, dok je druga polovina ispunje-
na sumnjama u njihove kreativne sposobnosti. Jedan od osnovnih principa 
inovacije je „Veruj u kreativnost”. Kao što će vam mnogi sjajni psiholozi reći: 
„Ako mislite da možete, moći ćete uraditi, a ako mislite da ne možete, ne 
nećete moći uraditi! „(Dundon, 2002). Doris alat, na osnovu jednostavnog 
pravila slaganja boja omogućava svakom učeniku da bude kreativan i da 
ojača verovanje u svoje kreativne sposobnosti. Mnoge ideje ostaju neizgo-
vorene zbog nedostatka samopouzdanja i verovanja u njihovu vrednost.

Učenici ne moraju da budu umetnici koji će praviti figure koje izgleda-
ju kao umetnički rad. Ono što čini njihov umetnički rad je njihova mašta. 
Činjenica je da postoje dve hemisfere mozga: „desni mozak” i „levi mo-
zak”. Roger Sperri je dobio Nobelovu nagradu za medicinu 1981. godine 
za svoj vrhunski rad u oblasti dominacije mozga. „Svaka strana ili hemis-
fera mozga poseduje specijalizovane i diferencirane funkcije. Smatra se 
da leva strana mozga dominira jezikom, logikom i naučnim i analitičkim 
veštinama, dok desna strana mozga dominira vizuelnim, prostornim i 
umetničkim zadacima. Vremenom, desni mozak je povezan sa pojmom 
kreativnosti „(Dundon, 2002).

„Da budete kreativni, neophodno je razmišljati sa desnim mozgom; 
Međutim, levi mozak je daleko dominantniji i često isključuje drugu polo-
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vinu od aktivnog uključivanja u zadatke i aktivnosti. Da podstaknete desnu 
stranu da preuzmue vodeću ulogu, treba da isključite levu stranu na neko 
vreme, da desna polovina dobije šansu da misli na svoj način. Ako sebi 
date zadatak da stvorite nešto neobično, na primer likove iz sveta fantazi-
je desni mozak mora da preduzme posao, pošto ne postoji ni logičan niti 
lak mermorisani način da se to postigne, tako da levom mozgu postaje 
prilično dosadno sa šablonskim radom i, pošto nema mnogo toga dru-
gog da radi, on efektivno ide na spavanje. Posle nekoliko minuta prirodna 
sposobnost za kreativno razmišljanje trebalo bi da se značajno poboljša” 
(Tennant, 2002).

Ovi treninzi kreativnosti sa Doris alatom su fokusirani na povećanje 
kreativnih potencijala i kreativnih sposobnosti učesnika. Prvljanjem figura 
sa 24 komada Doris pločica, učenici uključuju svoje prostorne i vizuelne 
kognitivne sposobnosti, tj.desnu stranu mozga. Najvažnija činjenica je da 
je svaki učenik - učesnik eksperimenta - bio u stanju da napravi brojne 
figure po svom izboru, i osećao se veoma ponosnim i zadovoljnim svojim 
radom. Podsticanje nastavnika da nastavi na taj način, fotografiše svoje 
radove i ponavljanjem osnovnog pravila da „ne postoji pogrešno rešenje”, 
već samo dobro, boljie i najbolje, činio je učesnike veoma stimulisanim da 
daju sve od sebe da naprave originalne figuru i pokažu da su kreativni. 
Kao što slikari vide istu stvar na mnogo različitih načina, učesnici su načini-
li razne stvari na toliko različitih načina, vođeni svojim ličnim osećanjima.

Nakon prvog dela treninga, gde su učesnici trenirali svoju maštu, uče-
nici su bili spremni za drugi deo - kreativno rešavanje problema. Početne 
pretpostavke su bile: individualni rad u privatnosti i puno poverenje izme-
đu svakog učesnika i nastavnika. Svaki učesnik dobio je papir i predefini-
sano pitanje u vezi sa problemom koji treba rešiti. Za 10-15 min, učesnici 
su imali priliku (a ne zadatak) da se pretvaraju da su neko drugi i da izraze 
svoje ideje o tome kako rešiti problem. Na primer: „Ja sam gradonačelnik 
Graca i kada treba da rešim problem gradskog prevoza, uradio bih slede-
će. . .; ili sam generalni direktor Grand hotela i da povećam broj gostiju ja 
bih ponudio sledeće nove usluge. . .; ili ja sam direktor fabrike konditor-
skih proizvoda i pobedio bih konkurenciju tako što bih ponudio sledeće 
nove proizvode. . . „. Važno je primetiti da učesnici igraju ulogu osoba koje 
donose odluke verujući da je njihova odluka konačna, a ne kao inferiorni 
zaposlenici koji predlažu ideje koje menadžeri na najvišem nivou mogu 
odbiti bez objašnjenja. To podstiče učesnike da budu hrabri i izražavaju 
ideje bez straha od presude.

Poverenje se zadobija i izjavom nastavnika o privatnosti da se ideje 
svakog učesnika tretiraju sa potpunom tajnošću (kao ispovest u crkvi) i 
ako se nekad predstavi potencijalnoj kompaniji koja je zainteresovana za 
primenu te određene ideje, ona će se tretirati kao anonimna, osim ako se 
ta ideja prihvati za realizaciju u stvarnosti, autor ideje će se javno otkriti i 
nagraditi.

Taj poverljivi „sporazum” bio je ključni faktor relaksacije, jer se niko 
nije plašio da će njihova ideja biti smatrana kao smešna, previše smela ili 
nerealna od strane drugih učenika-učesnika, ili će se na kraju sesije osuditi 
od bilo koga. Pravilo je bilo utvrdjeno da će „moje ideje ostati tajna dok ih 
neko ne bude otkrio kao nove i korisne i želi ih primeniti”.
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Ovo pravilo im je omogućilo da prevaziđu samocenzuru (kao i glas 
osude) koja sprečava ljude da izraze svoje ideje ako misle da su suviše 
hrabre, lude ili nestvarne i da ih neko može ismevati. „Pre nego što naše 
ideje čak imaju priliku da vide svetlost dana ili da ih pregledaju drugi, do-
zvoljavamo našem egu da ih ugasi” (Dundon, 2002).

Rezultati eksperimenta u 5 različitih zemalja pokazali su da su učenici 
srednjih škola puni ideja zbog neograničene mašte, ali se obično pretvara-
ju da su ozbiljni i sakrivaju svoju fantaziju i maštu duboko u sebi, za razliku 
od dece manjeg uzrasta koji ispoljavaju svoju maštu gotovo bez ikakavih 
ograničeja. Ako uspemo da se adolescenti osećaju kao da su ponovo mala 
deca i pustimo ih da igraju kreativne igre, omogućavajući im da se osećaju 
bezbrižno, bez ikakvih obaveza, bez rokova, da ni za šta da brinu, pretvo-
rićemo ih u čarobnjake koji će vam dati ideje koje čak nismo mogli ni da 
sanjamo!

Korišćenje alata Doris (zasnovanom na univerzalnom jeziku 3 osnov-
ne boje) pokazalo je da takva maštovita igra može izazvati interes za 
izražavanje kreativnosti u školama, da izgradi samopouzdanje učesnika 
i poboljša kreativni način razmišljanja. Učenici-učesnici bili su u cipelama 
direktora, menadžera, gradonačelnika, ministara ili drugih osoba koje do-
nose odluke i stimulisani su  da slobodno izraze svoje ideje kako da svet 
postane bolje mesto. Bili su izuzetno srećni što imaju tu šansu i za razliku 
od klasičnog ponavljanja činjenica (tipično za formalni edukativni sistem), 
stvarno su uživali u prilici da izraze svoje neizgovorene želje koje im niko 
pre nije tražio. Ohrabrujuća je činjenica da je većina generisanih ideja bila 
rezultat mašte i fokusirana na radikalne inovacije ili nove oblasti imple-
mentacije postojećih tehnologija, a manji broj su bile ideje za povećanje 
efikasnost postojećih proizvoda usluga, što je pokazatelj kvaliteta generi-
sanih ideja.

ZAKLJUČAK
Na putu odrastanja, od vrtića do srednje škole, mašta se povećava, 

ali istovremeno ispoljavanje mašte u formi kreativnih ideja opada, kao 
rezultat brojnih psiholoških prepreka i intelektualnog konformizma od-
nosno uklapanja u svoju sredinu i nekritičkog usvajanja preovlađujućeg 
mišljenja. A kako je tvrdio Ajnštajn, mašta je važnija od znanja: znanje je 
ograničeno, dok mašta obuhvata ceo svet, podstičući napredak, rađaju-
ći evoluciju. To je, strogo gledano, pravi faktor u naučnim istraživanjima 
(Einstein, 1931).Adolescenti, pod uticajem stečenog znanja postaju svesni 
ograničenja i pod uticajem sredine, gube samopouzdanje da ispolje svoje 
ideje iz mašte, tako se generisanje ideja za nove proizvode, usluge, tehno-
logije, procese... svodi na one pojedince koji su dovoljno hrabri i odlučni 
da svoje ideje pretvore u inovacije. 

Doris alat, na bazi univerzalnog jezika boja (na taj način prihvatljiv 
globalno) i jednim jednostavnim pravilom: „slaganje boja”, nudi slobodan 
izbor različitih oblika i figura, bez straha od pogrešnog rješenja, i omoguća-
va podsticanje kreativnosti. Jednostavnost upotrebe, kada nisu potrebne 
posebne umetničke spoobnosti za stvaranje oblika prema mašti učesnika, 
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tako da na kraju uvek nešto ispadne nakon igre (čineći igrača ponosnim i 
zadovoljnim svojim radom), preporučuje ovu alatku kao efikasan pokretač 
kreativnih ideja. Imajući u vidu ogroman broj kombinacija koje mogu po-
stići sa 24 osmougaone pločice (u matrici 4x6 broj kombinacija je 10 na 36-
ti stepen) Doris alat će ostati svež i zanimljiv početnicima, iskusnim igra-
čima, pa čak i ekspertima, u dužem vremenskom periodu. Kanalisanjem 
kreativnosti na generisanje funkcionalnih ideja, Doris alat omogućava da 
se stvore ideje za mnoge nove, origialne i korisne proizvode/usluge koje 
obezbeđuju progres čovečanstva, kao što je to svojevremeno bio slučaj 
sa osmišljavanjem ideja za razvoj Interneta, mobilnih telefona ili mikrota-
lasnih pećnica, koji su promenili način življenja na planetarnom nivou, ali 
i običnih ideja za svakodnevnu primenu, koje olakšavaju život u lokalnim 
sredinama. 
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PODRŠKA UČENICIMA SA IZUZETNIM 
SPOSOBNOSTIMA U OSNOVNIM I 
SREDNJIM ŠKOLAMA U AP VOJVODINI

SUPPORT FOR GIFTED STUDENTS IN 
ELEMENTARY AND HIGH SCHOOLS ON THE 
TERRITORY OF VOJVODINA

Svetlana Nešić Bajgo 
Pokrajinski zaštitnik građana – ombudsman, Novi Sad, Srbija

APSTRAKT
Zakonodavac u našoj zemlji prepoznao učenike sa izuzetnim sposobnostima 
kao učenike sa potrebom za dodatnom podrškom, pa su i podzakonskim aktima 
bliže uređeni uslovi i način obezbeđivanja ovog vida podrške. Pokrajinski zaštitnik 
građana – ombudsman, u skladu s ovlašćenjem da sprovodi istraživanja kako 
bi stekao uvid u stanje ljudskih prava, identifikovao probleme i formulisao 
preporuke u cilju ostvarivanja, zaštite i unapređenja ljudskih prava, realizovao 
je istraživanje o podršci darovitim učenicima u osnovnim i srednjim školama 
u AP Vojvodini. Ispitivano je to da li se, u kojoj meri i na koji način učenicima 
obezbeđuje podrška u vidu individualizovanog rada i primene individualizovanog 
obrazovnog plana, te da li postoje i koje su teškoće u primeni ovog vida 
podrške. Istraživanje je deskriptivno po metodi analize sekundarnih podataka. 
Za potrebu istraživanja sačinjen je upitnik koji sadrži 35 pitanja formulisanih 
na osnovu propisa koji regulišu pravo na dodatnu podršku detetu i učeniku. 
Uzorkom su obuhvaćeni podaci iz 231 osnovne i 84 srednje škole u Autonomnoj 
Pokrajini Vojvodini. Rezultati govore o tome da postoje teškoće u identifikaciji, 
tj. prepoznavanju darovitih učenika, posebno darovitih učenica i učenika i 
učenica mlađeg uzrasta, kao i nedovoljna edukovanost i motivisanost nastavnog 
i stručnog kadra u školama za rad sa njima. Imajući u vidu rezultate istraživanja, 
ukazano je na potrebu za izmenom propisa, kao i za obezbeđivanjem edukativnih 
programa za nastavni i stručni kadar u vaspitno-obrazovnim ustanovama u vezi 
sa fenomenom darovitosti, identifikacijom i motivisanjem darovitih učenika, te 
na potrebu da se prilikom kreiranja mera i primene dodatne podrške učenicima 
vodi računa o osobinama i potrebama učenika različitog pola i uzrasta.

Ključne reči: darovitost, podrška, učenik, propisi
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ABSTRACT
The legislator in our country recognized the children and the students with 
extraordinary abilities as the children and students who need the additional 
support, and therefore with the by-law acts certain conditions and the way of 
securing this type of support are closely determined. The Provincial Protector 
of Citizens – Ombudsman carried out the research about the support for gifted 
students in elementary and high schools on the territory of Vojvodina. The 
problem of a research is defined in the question of whether and to what extent 
additional support is provided to students with exceptional abilities in these 
educational institutions, and whether, to what extent and in what way, these 
students are provided with support in the form of individualized work and the 
use of individualized educational plan. The research is descriptive by the method 
of analysis of secondary data. For the need of a research a questionnaire is 
made of 35 questions formulated on the basis of regulations which regulate 
the additional support for the child and student. The sample includes data 
from 231 primary schools and 84 secondary schools in Autonomous Province 
of Vojvodina. The research results are saying there are difficulties to identify 
and recognize the gifted students, especially talented female students and 
students of the younger age, as well as inadequate education and motivation of 
the teaching staff in the schools to work with them. Following the results of the 
research, it was pointed out there is a need for amending the regulations, as 
well as for providing educational programs for teachers and professional staff in 
educational institutions regarding the phenomenon of giftedness, identification 
and motivation of gifted students, and the need to take occasion creating 
measures and applying additional support to students, takes into account the 
characteristics and needs of students of different sexes and ages.

The key words: giftedness, support, student, regulations

UVOD
Inkluzivno obrazovanje podrazumeva da svako dete ima pravo da 

uči, stiče obrazovanje i učestvuje u životu i radu obrazovnih ustanova u 
skladu sa svojim potrebama i mogućnostima. Za razliku od dece i učenika 
sa smetnjama u razvoju, koji su dugi niz godina obrazovanje sticali isključi-
vo, ili pretežno u specijalnim školama i na taj način bili izloženi segregaciji 
i diskriminaciji u odnosu na učenike koji pohađaju redovni sistem obra-
zovanja, učenici sa natprosečnim i izuzetnim sposobnostima obrazovanje 
su sticali u takozvanim redovnim odeljenjima i tipičnim školama. Shodno 
tome, mogli bismo reći da ova deca i učenici nisu bili diskriminisani, ali 
pitamo se da li su i u kojoj meri oni imali priliku da uče i stiču obrazovanje 
u skladu sa svojim potrebama i mogućnostima. 

Ustav Republike Srbije  (član 21) propisuje da su pred najvišim prav-
nim aktom i zakonom svi jednaki, odnosno da je zabranjena svaka dis-
kriminacija, neposredna ili posredna, po bilo kom osnovu, a naročito po 
osnovu rase, pola, nacionalne pripadnosti, društvenog porekla, rođenja, 
veroispovesti, političkog ili drugog uverenja, imovnog stanja, kulture, je-
zika, starosti i psihičkog ili fizičkog invaliditeta. Ono što je važno iz ugla 
zaštite prava deteta i učenika sa izuzetnim sposobnostima, je to da se 
diskriminacijom ne smatraju posebne mere koje Republika Srbija može 
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uvesti radi postizanja pune ravnopravnosti lica ili grupe lica koja su suštin-
ski u nejednakom položaju sa ostalim građanima.

Prema Univerzalnoj deklaraciji o ljudskim pravima obrazovanje, iz-
među ostalog, treba da bude usmereno ka punom razvitku ličnosti i učvr-
šćivanju poštovanja ljudskih prava i sloboda, a roditelji imaju pravo da 
biraju vrstu obrazovanja za svoju decu (član 26). Ova odredba sadržana je 
i u Konvenciji o zabrani diskriminacije u obrazovanju (član 5) .

U kontekstu teme ovog izveštaja i istraživanja, značajno je pomenuti 
odredbu člana 29 Konvecnije Ujedinjenih nacija o pravima deteta koja 
propisuje da su države članice saglasne da obrazovanje deteta treba da 
bude usmereno na razvoj ličnosti deteta i razvoj obdarenosti i mentalnih i 
fizičkih sposobnosti do krajnjih granica.

Otvaranjem vrata inkluzivnom obrazovanju, podržana je ideja o 
„obrazovanju po meri deteta“, odnosno o pravu svakog deteta i učenika 
da uči, stiče obrazovanje i učestvuje u životu i radu obrazovnih ustanova 
u skladu sa svojim potrebama i mogućnostima. Ovo praktično znači da 
redovno obrazovanje treba da bude dostupno svoj deci, a da nastavnici i 
škole prilagođavaju način rada individualnim potrebama dece. 

Ovakav pristup obrazovanju kod nas je uveden usvajanjem Zakona 
o osnovama sistema obrazovanja i vaspitanja  kojim se uređuju osnove 
sistema predškolskog, osnovnog i srednjeg obrazovanja i vaspitanja, i to: 
principi, ciljevi i standardi obrazovanja i vaspitanja, način i uslovi za obavlja-
nje delatnosti predškolskog vaspitanja i obrazovanja, osnovnog i srednjeg 
obrazovanja i vaspitanja, vrste programa obrazovanja i vaspitanja, osniva-
nje, organizacija, finansiranje i nadzor nad radom ustanova obrazovanja i 
vaspitanja, kao i druga pitanja od značaja za obrazovanje i vaspitanje.

Ono što je posebno značajno u pogledu ostvarivanja i zaštite prava 
deteta i učenika sa izuzetnim sposobnostima, je to da ovaj zakon predviđa 
da se u ostvarivanju principa obrazovanja i vaspitanja, posebna pažnja 
posvećuje mogućnosti da učenici i odrasli sa izuzetnim sposobnostima 
(talentovani i daroviti) bez obzira na sopstvene materijalne uslove, ima-
ju pristup odgovarajućim nivoima obrazovanja i vaspitanja i ustanovama, 
kao i identifikaciji, praćenju i podstcanju učenika sa izuzetnim sposobno-
stima, kao budućeg naučnog potencijala. 

Lica sa izuzetnim sposobnostima imaju pravo na obrazovanje i vas-
pitanje koje uvažava njihove posebne obrazovne i vaspitne potrebe, u re-
dovnom sistemu, u posebnim odeljenjima ili posebnoj školi, u skladu sa 
ovim i posebnim zakonom (član 3 Zakona).

Zakonom o osnovama sistema obrazovanja i vaspitanja regulisana 
su i prava deteta i učenika (član 79 Zakona) između ostalog i pravo učeni-
ka na podršku za svestrani razvoj ličnosti, podršku za posebno iskazane 
talente i njihovu afirmaciju.

Uloga nastavnika u procesu obrazovanje je jedna od najvažnijih, te 
Zakon u članu 137 propisuje da je zadatak nastavnika da svojim kompe-
tencijama osigura postizanje ciljeva obrazovanja i vaspitanja i standarda 
postignuća, uvažavajući principe obrazovanja, predznanja, potrebe, inte-
resovanja i posebne mogućnosti deteta i učenika.

U kontekstu ovog istraživanja posebno je važno ukazati na član 76 
Zakona, prema kojem za dete i učenika kome je usled socijalne uskra-
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ćenosti, smetnji u razvoju, invaliditeta, teškoća u učenju, rizika od ranog 
napuštanja školovanja i drugih razloga potrebna dodatna podrška u obra-
zovanju i vaspitanju, ustanova obezbeđuje otklanjanje fizičkih i komunika-
cijskih prepreka, prilagođavanja načina ostvarivanja školskog programa 
i izradu, donošenje i ostvarivanje individualnog obrazovnog plana (IOP).

Učeniku koji postiže rezultate koji prevazilaze očekivani nivo obra-
zovnih postignuća, ustanova obezbeđuje prilagođavanje načina ostvari-
vanja školskog programa i izradu, donošenje i ostvarivanje individualnog 
obrazovnog plana. Reč je o posebnom aktu čiji je cilj postizanje optimal-
nog razvoja deteta i učenika i ostvarivanje ihoda obrazovanja i vaspitanja, 
u skladu sa propisanim ciljevima i principima, odnosno zadovoljavanja 
obrazovno-vaspitnih potreba deteta i učenika.

IOP se izrađuje na osnovu prethodno realizovanih i evidentiranih 
mera individualizacije i izrađenog pedagoškog profila deteta, učenika i 
odraslog, a ostvaruje se nakon saglasnosti roditelja, odnosno drugog za-
konskog zastupnika. 

Razlikuju se tri vrste IOP-a:
1)  prilagođavanje načina rada, kao i uslova u kojima se izvodi obra-

zovno-vaspitni rad, učenje jezika na kome se odvija obrazovno-vas-
pitni rad (IOP1);

2)  prilagođavanje ciljeva sadržaja i načina ostvarivanja programa na-
stave i učenja i ishoda obrazovno-vaspitnog rada (IOP2);

3)  proširivanje i produbljivanje sadržaja obrazovno-vaspitnog rada za 
učenike sa izuzetnim sposobnostima (IOP3).

Ukazujemo na to da se u skladu s novim Zakonom o osnovama si-
stema obrazovanja i vaspitanja, koji je stupio na snagu 2017. godine, IOP3 
odnosi isključivo na učenike sa izuzetnim sposobnostima. Zakonom o 
osnovama sistema obrazovanja i vaspitanja, koji je bio na snazi u trenutku 
kada je realizovano ovo istraživanje, IOP3 bio je definisan kao obogaći-
vanje i proširivanje sadržaja obrazovno-vaspitnog rada za dete i učenika 
sa izuzetnim sposobnostima. Dakle, darovita deca predškolskog uzrasta 
izostavljena su i praktično “nevidljiva” pred pozitvno-pravnim propisima.

U kontekstu terminologije sadržane u propisima domaćeg zakono-
davstva u oblasti obrazovanja i vaspitanja, učenici sa izuzetnim sposob-
nostima su oni učenici koji postižu ili bi mogli postići rezultate iznad nivoa 
opštih i posebnih standarda, u jednom ili više domena.  Osim termina 
učenici sa izuzetnim sposobnostima koriste se još pojmovi daroviti učenici, 
talenti. Međutim, u stručnoj literaturi pojmovi darovitost, talenat, genijal-
nost, kreativnost dovode se u vezu, ali se i različito definišu.

POJAM DAROVITOSTI
Darovitost je kompleksna pojava i izučavanju ove pojave prilazi se iz 

različitih perspektiva. Ono što bi mogao biti zajednički imenilac različitim 
tumačenjima fenomena darovitosti upravo je potencijal deteta ili osobe da 
postiže natprosečne rezultate u jednom ili više područja ljudske delatnosti. 
„Galager (Gallagher) smatra da su darovita deca ona koja su sposobna za 
visoka dostignuća, ili koja imaju potencijalnu sposobnost u nekim od slede-
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ćih oblasti: opštoj intelektualnoj sposobnosti; specijalnoj akademskoj spo-
sobnosti (za određene predmete); stvaralačkom ili produktivnom mišljenju; 
sposobnosti za vođstvo; vizuelnim i drugim umetnostima; psihomotornim 
sposobnostima“ (Đorđević i Đorđević, 2016, str. 142). 

Jedno od tumačenja darovitosti je i to da je ona proizvod interakcije i 
međuzavisnosti natprosečnih sposobnosti, motivacije i kreativnosti, te da 
je izraženija ukoliko su ova tri faktora više prisutna, povezana i u interakciji 
jedan s drugim (Nešković, str. 259). Na ranom uzrastu uglavnom se ispo-
ljava intelektualna darovitost, dok se motivacija i kreativnost postepeno 
razvijaju i kasnije dolaze do izražaja, te „ukoliko je sredina podsticajna i 
dete raste u atmosferi prihvatanja, tolerancije, razumevanja i ohrabrenja, 
onda postoji veća mogućnost da se razviju kreativnost i motivacija“ (ibi-
dem, str. 260).

Više od pojmovne distinkcije smatramo značajnim razumevanje po-
jave darovitosti kao dinamičnog koncepta osetljivog na sredinske prome-
ne i uticaje. Shodno tome, sredina i okolina u kojoj dete raste, uči i razvija 
se činioci su koji mogu podsticati darovitost, ali je i usporavati i onemogu-
ćiti joj da se ispolji. Zbog toga je uočavanje, prepoznavanje i identifikacija 
darovite dece od izuzetne važnosti za obezbeđivanje adekvatne podrške 
njihovom daljem razvoju.

PREPOZNAVANJE I IDENTIFIKACIJA DAROVITIH
Kao što se među sobom razlikuju deca i osobe koje koje čine većinski 

deo populacije ili deca i osobe sa invaliditetom i različitim vrstama i ste-
penima oštećenja funkcija, tako ni darovite i talentovane osobe nisu ho-
mogena grupa.  Kod darovite dece i osoba postoje razlike u odnosu na vr-
stu i nivo izraženih sposobnosti, period (uzrast) ispoljavanja sposobnosti, 
osobine ličnosti, motivaciju i slično. Zbog kompleksnosti ove pojave, nije 
lako prepoznati i identifikovati darovite, posebno imajući u vidu predra-
sude prema deci i osobama sa izuzetnim sposobnostima. Prisutno je, na 
primer, shvatanje da su darovita deca lako uočljiva jer se izdvajaju po svojim 
izrazitim sposobnostima i osobinama od ostale dece u odeljenju. Realnost je, 
međutim, takva da i darovita deca mogu imati poteškoće u učenju zbog 
čega mogu ispoljavati probleme u ponašanju i imati psihičke poteškoće 
(Marinović, L., str.39).  Zapravo, postoje podaci koji govore o tome da više 
od 50 odsto učenika sa natprosečnim sposobnostima ne prolaze dobro 
u školi (Hoover-Schultz, 2005, ibidem). Najčešće je reč o darovitim uče-
nicima koji nisu identifikovani, koji su potcenjeni ili zanemareni. Takođe, 
veruje se da su daroviti učenici snalažljivi, motivisani i ne treba im posebna 
podrška u učenju, da su darovita deca srećna, omiljena i dobro prilagođena u 
školi i slično. Međutim, darovitoj deci potrebni su drugačiji izazovi, a časovi 
i nastava koja je prilagođena prosečnom učeniku kod darovitog deteta 
i učenika može izazvati dosadu, frustraciju i rezultirati niskim postignu-
ćem, nemotivisanošću i lošim radnim navikama. Budući da se razlikuju od 
ostale dece, da su često emocionalno osetljivija, da intenzivnije reaguju na 
uobičajene pojave oko sebe, imaju drugačija interesovanja, darovita deca 
neretko imaju poteškoće u socijalnim odnosima s vršnjacima . Zapravo, 
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reč je o deci koja mogu imati i nekoliko grupa vršnjaka, na primer, vršnjake 
po uzrastu i vršnjake po intelektualnoj zrelosti. 

Istraživanja koja su uključila i rodnu analizu u ispitivanje fenomena 
darovitosti uglavnom pokazuju da postoje izvesne razlike između daro-
vitih dečaka i devojčica, kao i između darovitih muškaraca i žena, kako u 
pogledu ličnih svojstava, slike o sebi, tako i u pogledu postignuća. Razlozi 
za to uglavnom se pripisuju uticaju sredine, odnosno kulturološkim i soci-
ološkim faktorima.

Uočeno je da kod odraslih prilikom identifikacije i rada sa darovitim 
učenicima postoje stereotipi, te da se dešava da roditelji i nastavnici ne-
opravdano iz svojih procena isključuju kulturno uskraćenu decu, lošije 
đake, neopravdano favorizuju određeni pol i slično (Sturza - Milić, str. 575). 
Postoje studije koje pokazuju i to da u većini kultura porodice u većoj meri 
ohrabruju dečake nego devojčice da budu nezavisni, odgovorni i sposobni 
da preuzimaju odgovornost, a to može da utiče na njihov odnos prema 
školi, uspehu, bavljenju određenim aktivnostima (ibidem). Više nezaivi-
snih istraživanja pokazalo je da roditelji prepoznaju darovite dečake u oko 
65 odsto slučajeva, dok identifikuju tek jednu trećinu darovitih devojčica 
(ibidem).

Neki istraživači darovite devojčice porede sa kameleonima ukazujući 
na to da od trenutka kada počnu da pohađaju vrtić, one počnu da uče 
kako da se ponašaju kao ostale devojčice u grupi kako bi bile prihvaćene, 
te ubrzo, već oko četvrte godine, postaju nevidljive kao darovite za svoje 
vaspitače (Kreger Silverman, 2013, str. 9-10). Za razliku od darovitih deča-
ka koji nastoje da u većoj meri zadobiju pažnju nastavnika, te sklonost da 
odbacuju vršnjake koji nisu sposobni kao oni sami, darovite devojčice ško-
lu vide više kao socijalno iskustvo i svoje talente i sposobnosti koriste kako 
bi se uklopile u grupu i bile prihvaćene (ibidem, str. 10). Neki smatraju da 
darovita devojčica neće pokazati svoje prave sposobnosti u školi ukoliko 
barem još nekoliko njenih vršnjaka i vršnjakinja ne pokažu jednake spo-
sobnosti (ibidem).

PODRŠKA DAROVITOJ DECI U  
OBRAZOVNO-VASPITNIM USTANOVAMA

Jedna od ideja značajnih za poboljšanje efikasnosti nastave i obra-
zovnog procesa je  i ideja o individualizaciji nastave i učenja (Đorđević i 
Đorđević, 2016, str. 226). Suštinska razlika između tradicionalne i indivi-
dualizovane nastave je u tome kako organizovati i kontrolisati sredinu za 
učenje da bi se dobili željeni nastavni tokovi i rezultati, a ne u tome kakvo 
mesto zauzima samo učenje (ibidem, str. 227). Shodno tome, osnovi cilj 
individualizacije je učiti učenike učenju, formirati kod njih pozitivnu mo-
tivaciju za učenje i osloboditi i razvijati potencijalne sposobnosti svakog 
pojedinca (ibidem, str. 228).

Pitanje motivacije je jedno od posebno važnih kada govorimo o daro-
vitim i kreativnim učenicima. Naime, postoje nalazi istraživanja koji ukazu-
ju na to da velikom broju darovitih učenika nedostaju upravo motivacija i 
entuzijazam (ibidem, str. 183). „Budući da mogu da stignu dalje, da urade 
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više, brže od ostalih, motivacija kod darovitih i kreativnih se i drugačije 
pokreće i drugačije manifestuje nego kod onih koji nisu daroviti. Uz to, 
daroviti i kreativni su manje podložni pritiscima na koji obično odgovara-
ju otporom i više su skloni da se drže svojih, ranije usvojenih shvatanja“ 
(ibidem).

Obrazovana podrška darovitim učenicima može se realizovati na ra-
zličite načine, a tri osnovna njena vida su: izdvajanje (grupisanje po spo-
sobnostima), ubrzavanje (akceleracija) i obogaćivanje i diferencijacija ku-
rikuluma.

METOD
Predmet i cilj:
Pokrajinski zaštitnika građana – ombudsman kontinuirano prati 

ostvarivanje prava deteta na obrazovanje, a naročito dece i učenika sa 
potrebom za dodatnom podrškom. Budući da ovoj grupi dece i učenika 
pripadaju i daroviti učenici, problem ovog istraživanja bio je usmeren na 
pitanja da li je i u kojoj meri u osnovnim i srednjim školama u AP Vojvodini 
obezbeđena dodatna podrška učenicima sa izuzetnim sposobnostima, te 
da li se, u kojoj meri i na koji način u radu sa ovim učenicima primenju-
ju odredbe propisa koji regulišu ovu materiju, a prvenstveno Pravilnika 
o bližim uputstvima za utvrđivanje prava na individualni obrazovni plan, 
njegovu primenu i vrednovanje.  

Shodno navedenom, formulisani su sledeći ciljevi istraživanja:
1.  Ispitati koliki je broj učenika ostvario pravo na individualizovani rad 

i individualni obrazovni program tokom školske 2014/15 godine i 
koliko je među njima učenika sa izuzetnim sposobnostima;

2.  Ispitati da li se pravo na individualizovani način rada i individualni 
obrazovni plan sprovode u skladu sa zakonom, koji su efekti ova-
kvog rada s darovitim učenicima i koji problemi postoje prilikom 
njegove primene;

3.  Ispitati da li postoje razlike u broju učenika i učenica koje su kori-
stile pravo na individualizovani rad i IOP 3, u broju darovitih učeni-
ka različitog uzrasta, kao i u broju primenjenog individualizovanog 
rada I IOP-a 3 u različitim nastavnim oblastima;

4.  Ispitati koji se oblici dodatne podrške primenjuju u radu sa daro-
vitim učenicima;

5.  Ispitati da li stručni saradnici u školama uočavaju probleme u iden-
tifikaciji darovitih učenika i o kakvim problemima je reč. 

Uzorak, postupak, instrumenti:
Istraživanje je realizovano tokom januara i februara 2016. godine. Za 

potrebu istraživanja sačinjen je upitnik  koji sadrži 35 pitanja formulisanih 
na osnovu propisa koji regulišu pravo na dodatnu podršku detetu i učeni-
ku, odnosno u vezi s primenom i sprovođenjem individualizovanog rada i 
individualnog obrazovnog programa. Upitnik je bio dostupan onlajn svim 
osnovnim i srednjim školama u AP Vojvodini, a popunjavali su ga stručni 
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saradnici (pedagozi i psiholozi). Odgovore je dostavila 231 osnovna (od 
345 redovnih osnovnih škola) i 84 srednje škole (od 121 redovne srednje 
škole).

Obrada podataka:
Podaci su analizirani u statističkom paketu SPSS for Windows 19.0, a 

korišćena je deskriptivna statistika, frekvencije.

REZULTATI I DISKUSIJA
Rezultati govore da je među učenicima osnovnih škola koji su koristili 

pravo na individualizovani rad i individualno obrazovni plan samo sedam 
odsto učenika sa izuzetnim sposobnostima, dok ovi učenici čine polovinu 
broja učenika koji su koristili navedeno pravo u srednjim školama. Kada je 
reč o pravu na individualno obrazovni plan, njega je koristilo ukupno 3209 
učenika osnovnih škola, a među njima je bilo pet odsto učenika sa izuzet-
nim sposobnostima (IOP3). Nisu uočene razlike u broju učenika i učenica 
sa izuzetnim sposobnostima koji su koristili pravo na IOP 3 u osnovnim 
školama (ukupno 103 učenika i 81 učenica). Od ukupno 422 učenika sred-
njih škola koji su koristili pravo na individualno obrazovni plan, 36,4 od-
sto su učenici sa izuzetnim sposobnostima, a među njima ima duplo više 
učenica (109) nego učenika (45). Smatramo da veća zastupljenost učenika 
sa izuzetnim sposobnostima među onima koji su ostvarili pravo na IOP u 
srednjim, nego u osnovnim školama, proizlazi delom iz karakteristka uzor-
ka istraživanja, budući da su njime obuhvaćene i one srednje škole koje u 
većem broju pohađaju upravo učenici sa izuzetnim sposobnostima, daro-
viti i talentovani - gimnazije i različite umetničke škole (baletske, muzičke, 
umetničke). Istovremeno, smatramo da su se karakteristike uzorka odra-
zile i na rezultat koji govori da je više učenica spram učenika u srednjim 
školama koristilo ovo pravo na IOP 3. Naime, prema podacima Karlovačke 
gimnazije, 12 dečaka i čak 65 devojčica u ovoj školi koristilo je pravo na 
IOP 3, a u srednjoj medicinskoj školi u Sremskoj Mitrovici pravo na IOP 3 
koristilo je 15 dečaka i 23 devojčice, a to su škole za koje je poznato da ih 
upisuje veći broj učenica nego učenika. Doprinos razlici u zastupljenosti 
darovitih učenika osnovih i srednjih škola među učenicima koji su koristili 
pravo na individualizovani rad i IOP 3 shvatamo delom i kao posledicu 
toga da je broj darovitih u opštoj populaciji mali i činjenice da je osnovno 
obrazovanje obavezno za sve učenike i da redovne škole i odeljenja poha-
đaju i deca koja su do nedavno bila usmeravana i izdvajana u specijalna 
odeljenja i specijalne škole. Shodno tome, broj darovite dece u osnovnim 
školama u većoj meri odgovara proporciji broja darovitih u populaciji uop-
šte. Istovremeno, pohađanje srednjih škola nije obavezno u našoj zemlji 
te jedan broj dece s potrebom za dodatnom podrškom ne nastavlja školo-
vanje u redovnim srednjim školama. 

 Razlike kod učenika različitog pola u osnovnim školama uočene su 
u kontekstu toga koji je razlog predlaganja izrade IOP-a 3. Za 76 odsto 
dečaka u odnosu na ukupan broj učenika i učenica za koji je predložen 
IOP 3, predlog je donet zbog toga što je procenjeno da oni već ostvaruju 
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rezultate iznad očekivanih. Istovremeno, devojčice čine 75 odsto ukupnog 
broja učenika kod kojih je IOP 3 predložen jer je procenjeno da bi zbog 
izuzetnih sposobnosti mogli/e da postignu rezultate značajno iznad nivoa 
opštih i posebnih standard.

Grafikon 1. Razlog predlaganja izrade IOP-a 3 za učenike i učenice  
 
Nije utvrđeno da ovakve razlike postoje u srednjim školama. Ovi po-

daci odgovaraju nalazima istraživanja koji ukazuju na to da odrasli, bilo da 
je reč o roditeljima, vaspitačima ili nastavnicima, češće i lakše prepoznaju 
dečake nego devojčice kao darovite. Razlozi tome mogu biti kulturološ-
ke prirode i zasnovani na stereotipima, naročito onom po kom se dečaci 
smatraju prirodno inteligentnim dok se od devojčica očekuje da više rade 
i da se više trude. To što ove razlike nisu uočene kod učenika i učenica 
srednjih škola, ponovo pripisujemo činjenici da škole koje izveštavaju o 
većem broju učenika koji su koristili pravo na IOP 3 u većem broju poha-
đaju upravo devojčice. Bilo bi korisno nekim narednim istraživanjima, uz 
pažljivije uzorkovanje, podrobnije ispitati razlike u pristupu obezbeđivanja 
podrške učenicama i učenicima srednjih škola i njihovu eventualnu pove-
zanost sa vrstom škole koju učenici pohađaju.

Rezultati istraživanja ukazuju na to da je veća šansa da se daroviti u 
osnovnim školama prepoznaju i identifikuju na starijim uzrastima, budući 
da broj učenika koji su koristili pravo na IOP3 raste progresivno od nižih 
ka višim razredima.

Grafikon 2. Broj učenika koji su koristili pravo na IOP 3 (po razredima)
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Razlog tome može biti to što se lakše prepoznaju posebni talenti nego 
opšta naprosečna sposobnost i darovitost u širem smislu, a oni u većoj 
meri dolaze do izražaja kada učenici počnu da izučavaju posebne predme-
te. Ovome u prilog ide i rezultat prema kom predlog za izradu indvidualno 
obrazovnog plana u polovini ukupnog broja osnovnih škola daju nastavni-
ci razredne nastave ili odeljenske starešine, ali kada je reč o učenicima sa 
izuzetnim sposobnostima ove predloge češće daju nastavnici predmetne 
nastave, te se čini da predmetni nastavnici lakše prepoznaju specifične 
talente učenika nego učitelji i stručni saradnici. Na to se nadovezuje i po-
datak da je IOP 3 u osnovnim školama u najvećem broju slučajeva donet 
samo za jedan predmet (117 slučajeva), duplo manje za grupu nastavnih 
predmeta (53 slučaja) i izuzetno za sve sadržaje nastavno-obrazovnog 
rada i vannastavne aktivnosti (po osam slučajeva). Istovremeno, podatak 
da se u nižim razredima identifikuje vrlo mali broj učenika sa izuzetnim 
sposobnostima ukazuje i na potrebu da se nastavni i stručni kadar više 
edukuje da prepozna osobine darovitih učenika na ranom uzrastu. Ovo 
je važno i zbog toga što brojna istraživanja potvrđuju da je uticaj sredine 
na rani razvoj dece od izuzetnog značaja za njihovo formiranje u kasnijim 
godinama i odraslom dobu, kao i da je darovitost dinamičan i složen feno-
men i da pod uticajem okoline ona može da se podstiče, ali i da se ugasi. 

Od ukupnog broja donetih individualno obrazovnih planova za uče-
nike sa izuzetnim sposobnostima 44 odsto planova je u oblasti društve-
nih, a 56 odsto u oblasti prirodnih nauka. Duplo više IOP-a 3 u srednjim 
školama izrađeno je za predmete društvenih, u odnosu na predmete pri-
rodnih nauka, što je posledica toga što je i najviše ovih planova doneto u 
gimnaziji društveno-jezičkog smera. 

Individualizovani način rada je, i u osnovnim i u srednjim školama, 
u više od 80 odsto slučajeva primenjen kao prilagođavanje metoda rada, 
nastavnih sredstava i pomagala i didaktičkog materijala, uvođenja novih 
sadržaja, provere znanja. Među 3637 učenika osnovnih škola koji su ko-
ristili pravo na individualizovani način rada bilo je 426 (12 odsto) učenika 
sa izuzetnim sposobnostima. Kod sedam odsto učenika sa izuzetnim spo-
sobnostima koji su koristili pravo na individualizovani način rada, nije uo-
čeno da je ovaj rad doveo do pozitivnih rezultata. U tim slučajevima pre-
duzimane su druge mere za koje se pretpostavilo da bi dovele do željenih 
rezultata – najčešće bi bio izrađen individualni obrazovni plan za učenika. 
U nekoliko slučajeva učenici su upućeni na dodatnu nastavu, učenik jedne 
novosadske škole je u jednoj godini završio dva razreda, troje je poslednja 
dva razreda osnovne škole završilo u Gimnaziji „Jovan Jovanović Zmaj“ u 
Novom Sadu, a bilo je učenika koji su upućeni u istraživačke centre poput 
Petnice ili Regionalnog centra za talente i slično.

Kada je reč o procedurama u vezi s primenom IOP-a 3 i ostvariva-
njem prava na individualizovani način rada, one uglavnom prate propisa-
ne okvire. Mada su rezultati istraživanja pokazali da neki stručni saradnici 
nedovoljno poznaju i primenjuju odredbe propisa u ovoj oblasti, većina ih 
ipak poštuje. U skladu s tim, pre uvođenja individualizovanog načina rada 
izrađuje se pedagoški profil učenika, a ukoliko ovaj način rada ne pokaže 
očekivane efekte pristupa se izradi IOP-a 3. 
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Prikupljanje podataka radi formiranja neophodne dokumentacije za 
pružanje podrške učeniku s izuzetnim sposobnostima, najčešće se odvija 
kroz sistematsko posmatranje aktivnosti učenika u različitim situacijama 
i prikupljaju se informacije od roditelja, a neretko se informacije dobijaju 
od samog učenika i njegovim testiranjem, naročito učenika srednjih škola.

Podrška učenicima sa izuzetnim sposobnostima kako u osnovnim, 
tako i u srednjim školama najčešće se pruža u vidu organizovanja dodat-
ne nastave i kroz mentorski rad, pohađanje sekcija i podsticanje učenika 
na samostalni istraživački rad. Kao jake strane ovih učenika u srednjim 
školama uglavnom se identifikuju učenje i kako uče, te samostalnost i 
briga o sebi, pa je i podrška usmerena u prvom redu na učenje, te na 
razvijanje socijalnih veština. Istovremeno podrška ovim učenicima u os-
novnim školama najčešće se pruža upravo u oblasti učenja (u 81 odsto 
ukupnog broja ovih učenika), značajno manje u oblasti razvoja socijal-
nih i komunikacijskih veština (8 odsto učenika) i samo u jednom odsto 
slučajeva podrška je usmerena ka socijalnom okruženju učenika. Razlog 
tome se možda krije u nedovoljnom znanju i stručnosti nastavnika u vezi 
s identifikacijom darovitih učenika, kao i predrasudama zbog kojih se ne 
prepoznaju darovita deca koja dolaze iz socijalno i materijalno ugroženih 
porodica i sredina.

Izjave ispitanika, stručih saradnika u školama, potvrđuju da postoje 
teškoće u identifikovanju darovitih učenika, te da je lako uočiti one koji 
su aktivni i koji postižu natprosečne rezultate, ali da postoje i učenici koji 
zbog drugih poteškoća ne postižu rezultate koji odgovaraju njihovim spo-
sobnostima. Veći broj ispitanika koji navode da je lako identifikovati da-
rovite učenike su oni koji u prvi plan ističu njihova postignuća, dok ima i 
onih koji razumeju da školska postignuća nisu jedino merilo drovitosti i 
da postoje učenici sa izuzetnim sposobnostima čija postignuća nisu za-
pažena, te učenika koji su povučeni i ne žele da se izdvajaju. Pojedini ispi-
tanici ukazuju na to da identifikaciju darovitih učenika otežava i činjenica 
da nastavnici i stručni saradnici različito shvataju sam fenomen i prirodu 
darovitosti/izuzetnosti. Ukazujemo i na to da ispitanici izveštavaju o tome 
da ne uočavaju razlike između darovitih učenika i učenica, dok istovreme-
no rezultati istraživanja pokazuju da, među učenicima koji su prepoznati 
kao oni koji postižu iznad prosečne rezultate, tri četvrtine čine dečaci. Ovaj 
podatak, takođe, podupire zaključak da predrasude i rodni stereotipi utiču 
na sposobnost i veštinu nastavnog i stručnog kadra da prepoznaju daro-
vite učenike.

Osim problema u identifikaciji učenika sa izuzetnim sposobnostima, 
ispitanici ukazuju i na problem nedovoljne motivacije darovitih učenika za 
dodatni rad i angažovanje, kao i nedovoljnu motivisanost nastavnika za 
rad sa ovim učenicima. 

O nedostatku motivacije učenika više izveštavaju ispitanici zaposleni 
u osnovnim školama, a kao razloge navode: preopterećenost učenika oba-
vezama, strah od neuspeha, nedostatak finansijskih sredstava koji se posebno 
odražava na učenike koji žive u seoskim sredinama i koji treba da putuju u više 
naseljena mesta koja nude više sadržaja i vannastavnih aktivnosti. 

Kada je reč o potrebi za dodatnom motivacijom kod nastavnika za 
rad sa darovitim učenicima, bilo je ispitanika koji su ukazali na to da se 
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nastavnici teško odvajaju od ponuđenog okvira plana i programa, da se 
podrška uglavnom svodi na postignuća na takmičenjima, da učenike ne 
rasterećuju onoga što znaju, te da nedostaju mehanizmi da se nastavnici 
odgovornije odnose prema radu sa učenicima sa izuzetnim sposobnosti-
ma, jer izbegavaju preobimnu administraciju, a nisu finansijski ni na druge 
načine stimulisani da se dodatno angažuju.

Ispitanici, ipak, izveštavaju i o pozitivnim iskustvima primene indi-
vidualizovanog načina rada i IOP-a sa darovitim učenicima, te ističu da 
dodatni rad sa ovim učenicima ne remeti rad sa ostalim učenicima u ode-
ljenju. 

Govoreći uopšteno o problemima u vezi s primenom i ostvarivanjem 
prava učenika na individualizovani rad i individualni obrazovni plan (odno-
si se na sve učenike s potrebom za dodatnom podrškom, ne samo na da-
rovite), ispitanici su u prvi plan istakli preopterećenost nastavnog i struč-
nog kadra administrativnim poslovima, njihovu nedovoljnu obučenost za 
inkluzivno obrazovanje, kao i nedostatak pedagoških asistenata. Podaci 
ukazuju na to da je samo oko 20 odsto nastavnika podsticano na dodatni 
rad i to najčešće javnim pohvalama i zahvalnicama na nivou škole.

ZAKLJUČAK I PREPORUKE
Rezultati istraživanja podudaraju se s nalazima dosadašnjih istraži-

vanja i iskustava u vaspitno-obrazovnom radu sa darovitim učenicima, 
pre svega onima koji govore o tome da postoje teškoće u identifikaciji, 
tj. prepoznavanju darovitih učenika, a posebno darovitih učenica i dece 
i učenika ranog i mlađeg uzrasta, kao i nedovoljna edukovanost i moti-
visanost nastavnog i stručnog kadra u školama za rad sa njima. Uz to, 
rezultati istraživanja pokazali su da se u osnovnim i srednjim školama u 
AP Vojvodini u radu sa učenicima sa izuzetnim sposobnostima, darovitim 
i talentovanim primenjuju mere dodatne podrške, ali da ima prostora da 
se njihova primena unapređuje, a propisi doslednije i adekvatnije poštuju.

Na osnovu analize pravnog okvira, a imajući u vidu rezultate i zaključ-
ke istraživanja, Pokrajinski zaštitnik građana – ombudsman smatra da je 
neophodno:

• Dopuniti Zakon o osnovama sistema obrazovanja i vaspitanja 
odredbom da deca predškolskog uzrasta s izuzetnim sposobnosti-
ma imaju pravo na individualni obrazovni plan.

• U skladu s napred navedenom odredbom uneti izmene i u Zakon 
o predškolskom obrazovanju i vaspitanju, dodavanjem odredbe po 
kojoj darovita deca ostvaruju pravo na predškolsko vaspitanje i ob-
razovanje u vaspitnoj grupi, u vaspitnoj grupi uz dodatnu podršku i 
individualni vaspitno-obrazovni plan i u razvojnoj grupi, na osnovu 
individualnog vaspitno-obrazovnog plana.

• Dopuniti Pravilnik o bližim uputstvima za utvrđivanje prava na indi-
vidualni obrazovni plan, njegovu primenu i vrednovanje odredbom 
da deca predškolskog uzrasta sa izuzetnim sposobnostima ostva-
ruju pravo na donošenje proširenog i obogaćenog indvidualno 
obrazovnog plana (IOP3), a sve u skladu sa predloženim dopunama 
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važećeg Zakona o osnovama sistema obrazovanja i vaspitanja. 
• Dopuniti Pravilnik o dodatnoj obrazovnoj, zdravstvenoj i socijalnoj 

podršci detetu i učeniku odredbom kojom se uređuju bliži uslovi 
za procenu potreba za pružanjem dodatne obrazovne, zdravstvene 
ili socijalne podrške detetu i učeniku sa izuzetnim sposobnostima, 
oblicima i vrstama dodatne podrške i mogućnostima i načinima nji-
hove realizacije.

Osim izmena pravne regulative Pokrajinski zaštitnik građana 
PREPORUČUJE nadležnima sledeće:

• Potrebno je obezbediti edukativne programe za nastavni i stručni 
kadar u vaspitno-obrazovnim ustanovama u vezi sa fenomenom 
darovitosti, identifikacijom darovite dece i učenika i metodama i 
tehnikama za motivisanje darovite dece i učenika u pravcu razvoja 
i ostvrivanja njihovih potencijala i sposobnosti do krajnjih granica;

• Potrebno je preduzeti mere radi obezbeđivanja dodatne podrške 
darovitoj deci na ranom i mlađem uzrastu;

• Potrebno je prilikom kreiranja kurikuluma, kao i mera i primene do-
datne podrške učenicima voditi računa o osobinama i potrebama 
učenika različitog pola;

• Potrebno je obezbediti odgovarajuću podršku u vidu materijalnih i 
drugih podsticaja nastavnicima i stručnom kadru u vaspitno-obra-
zovnim ustanovama koji pokazuje zainteresovanost i rezultate u 
radu sa darovitom i ostalom decom s potrebom za dodatnom po-
drškom;

• Potrebno je da se jedinice loklane samouprave u većoj meri an-
gažuju u saradanji sa vaspitno-obrazovnim ustanovama u pogledu 
stimulacije nastavnog i stručnog kadra i obezebeđivanja uslova za 
veću i kvalitetniju podršku darovitoj deci i porodicama sa darovi-
tom decom (finansijska pomoć i olakšice, prostor za vannastavne 
aktivnosti i sadržaje, edukativni programi, osnivanje i razvoj centa-
ra za razvoj darovitosti i slično);

• Potrebno je kontinuirano pratiti i edukovati nastavni i stručni kadar 
vaspitno-obrazovnih ustanova u vezi s inkluzivnim obrazovanjem;

• Potrebno je preduzeti mere u cilju rasterećivanja nastavnog i struč-
nog kadra vaspitno-obrazovnih ustanova administrativnim poslo-
vima u korist veće posvećenosti i angažovanja u radu s decom i 
učenicima.
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ABSTRACT
Although the interest in gifted, talented and creative people has been present 
since ancient times there is still no complete theory that interprets the 
characteristics, needs and appropriate methods of intervention in this population. 
However, review of literature shows that education of gifted children, due to lack 
of curriculum, training and resources, is no longer a marginal topic in educational 
practice and scientific researches. Their interest is directed to elaboration of 
creative educational practice, conceptualisation of contemporary curriculum 
and defining of educators training. Recent researches focused on enrichment 
and curriculum enhancement in gifted children emphasize higher achievement 
benefits, creative productivity, critical thinking, higher levels of success and life 
satisfaction. For further consideration, in this article main characteristic of gifted 
children in school context, as well as main determinants of creative education and 
some examples of creative educational practice are discussed.

Key words: gifted children,creative education, school context, inclusion

APSTRAKT
Iako je za ni ma nje za na da re ne, ta len ti ra ne i kre a tiv ne oso be pri sut no od dav nih 
vre me na, još uvi jek ne ma cje lo vi te te o ri je ko ja tu ma či ka rak te ri sti ke, po tre be i 
pri klad ne me to de in ter ven ci je u ovoj po pu la ci ji. Me đu tim, pre gled li te ra tu re po-
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ka zu je da obra zo va nje na da re ne dje ce, us pr kos ne do stat ku na stav nih pro gra ma, 
edu ka ci je struč nog oso blja i osta lih re sur sa, vi še ni je mar gi nal na te ma u okvi ru 
obra zov ne prak se i znan stve nih is tra ži va nja. Nji hov in te res je usmje ren na raz ra-
du kre a tiv ne obra zov ne prak se, kon cep tu a li zi ra nje su vre me nih ku ri ku lu ma i de fi-
ni ra nje pri klad ne edu ka ci je na stav nog oso blja.  Re zul ta ti do sa da šnjih is tra ži va nja 
ko ja su is pi ti va la na či ne obo ga ći va nja i po bolj ša nja ku ri ku lu ma za da ro vi tu dje cu 
is ti ču da je nji ho va pri mje na utje ca la na bo lja škol ska po stig nu ća, kre a tiv nu pro-
duk tiv nost i kri tič ko raz mi šlja nje, kao i na vi šu ra zi nu uspje šno sti i za do volj stva 
ži vo tom op će ni to. U svr hu dalj njeg raz ma tra nja ove te me, u član ku su opi sa ne 
osnov ne ka rak te ri sti ke da ro vi te dje ce u škol skom kon tek stu, te melj ne od red ni ce 
kre a tiv nog obra zo va nja, kao i ne ki pri mje ri kre a tiv ne obra zov ne prak se.

Ključne riječi: nadarena djeca, kreativna edukacija, školski kontekst, inkluzija

INTRODUCTION
The giftedness of the child is determined by the combination of three 

basic groups: above-average general or specific abilities, motivation and 
high degree of creativity. Principal areas that are also considered in the 
field of giftedness are: general intellectual abilities, creative and/or artistic 
abilities and psychomotor skills (Adžić, 2011).

According to Vranjković (2010), in observation of gifted children can 
be noticed that they: 

• have outstanding problem-solving skills
•  easily find and perceive subtle relationships, hidden principles, 

and generalizations
• are exceptional in the quality and quantity of vocabulary
• are interested in words and their meanings
• like to read and understand what they have read
• understand complex and abstract ideas at an early age
• learn quickly and easily remember what they have learned
• remember relevant details, concepts and principles
•  understand complex arithmetic problems and complex 

mathematical concepts
• keep their attention for a longer time
• have ability to direct own acquisition of knowledge
• show Self-regulated principles of learning
•  have exceptional abilities in some of artistic expression (music, 

art, dance, dramatization, etc.)
•  show flexibility in thinking and solving problems from a variety of 

points of view.

Although the interest in gifted, talented and creative people has been 
present since ancient timesthere is still no complete theory that interprets 
the characteristics, needs and appropriate methods of intervention in this 
population. Respectively, it might be said that the problems of giftedness 
with their complexity defy time and human knowledge.On the other side, 
challenging as it is, it always encourages to be engaged in the consideration 
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of different areas of human existenceso also in the field of school context 
(Vučemil, Kovačevič, 2010).

Characteristics of gifted children in school context

Piske at al. (2014) in explanation of gifted children in school context 
cited the description of Gama (2006) that says that: „Gifted children have an 
excessive devotion to do things of their interest, which is not seen in children 
that have the same age. It is a high ability of concentration for periods of time, 
this ability is superior if we compare to abilities of other students in the same 
conditions and the same age. It is the ability to focus a lot on some activity, is 
a task, a lesson, the development of a project or any other work.”

One of the most detailed classification of characteristics of gifted 
children is shown on table 1, as is presented on web-site of Ministry of 
Education of New Zealand (http://gifted.tki.org.nz/For-schools-and-tea-
chers/Identification/Identification-criteria/Characteristics-of-gifted-and-
talented-students). Also, it is stressed that each school need to develop 
a set of characteristics that reflects its own definition of, and approach 
to, the concept of giftedness and talent. The list below, adapted from the 
Teacher Observation Scales for Identifying Children with Special Abilities 
(McAlpine, Reid, 1996) may be used as a starting point.

Table 1: Classification of characteristics of gifted children

Learning characteristics Self-determination characteristics

·  displays logical and analytical 
thinking

·  is quick to see patterns and 
relationships

· masters information quickly
·  strives for accurate and valid 

solutions to problems
·  easily grasps underlying 

principles
· likes intellectual challenge
· jumps stages in learning
·  seeks to redefine problems, pose 

ideas, and formulate hypotheses
· finds as well as solves problems
·  reasons things out for her or 

himself
·  formulates and supports ideas 

with evidence
·  can recall a wide range of 

knowledge
·  independently seeks to discover 

the why and how of things

·  is sceptical of authoritarian 
pronouncements

·  questions arbitrary decisions
·  pushes teachers and adults for 

explanations
·  displays a precocious interest in 

'adult' problems
·  is reluctant to practice skills already 

mastered
·  is easily bored with routine tasks
·  expresses ideas, preferences, and 

opinions forthrightly
·  relates well to older children and 

adults, and often prefers their 
company

· asks searching questions

Creative thinking characteristics Social leadership characteristics
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· produces original ideas
·  displays intellectual playfulness, 

imagination, and fantasy
·  creates original texts or invents 

things
·  has a keen sense of humour and 

sees humour in the unusual
·  generates unusual insights
·  enjoys speculation and thinking 

about the future
·  demonstrates awareness of 

aesthetic qualities
·  is not afraid to be different
·  generates a large number of 

ideas
·  is prepared to experiment with 

novel ideas and risk being wrong
·  seeks unusual rather than 

conventional relationships

· takes the initiative in social situations
· is popular with peers
· communicates well with others
·  actively seeks leadership in social 

situations
·  shows ability to inspire a group to 

meet goals
·  persuades a group to adopt ideas or 

methods
· is self-confident
·  is adaptable and flexible in new 

situations
·  actively seeks leadership in sporting 

activities
· is socially mature
· is willing to take responsibility
·  synthesises ideas from group 

members to formulate a plan of 
action

Motivational characteristics

· strives for high standards of personal achievement
· is self-directed
·  is highly self-motivated and sets personal goals
· is persistent in seeing tasks to completion
· becomes committed to and absorbed in tasks
· tends to be self-critical and evaluative
· is reliable
· prefers to work independently

As Piske et al. (2014) state by citingThe National Policy on Special Edu-
cation in the Perspective of Inclusive Education of the Brazilian Ministry of 
Educationt: „Students with high ability/gifted demonstrate high potential in 
any of the following areas, singly or in combination: intellectual, academic, 
leadership, psychomotor and arts. They have also high creativity, high involve-
ment in learning and performing activities in areas of their interest“.

Because of these characteristics these children can be predisposed 
to exceptional successes, but also their specific abilities can cause certain 
problems in functioning in the school system. First, it can be said that: “The 
intellectual, emotional, and physical development of gifted and talented stu-
dents is often uneven. This ‘asynchronous’ development means that their expe-
riences are measurably different from those of their peers, which may lead to 
feelings of not fitting in. These feelings can become particularly acute in early 
adolescence, and gifted and talented students may mask their abilities to gain 
acceptance.“(http://gifted.tki.org.nz/For-schools-and-teachers/Identificati-
on/Identification-criteria/Characteristics-of-gifted-and-talented-students). 
Furthermore, because of their unusual ways of thinking and behaviour, 
there is the possibility that they would be mocked and/or excluded from 
close social groups. 
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Secondly, not stimulatingand undemanding tasks could induce sense 
of boredom and overage of free time in classroom. Also, most of these 
children often feel unmotivated because of a monotonous and repetiti-
ve teaching (Piske et al, 2014). This lack of motivation happens primarily 
with gifted children who “make their discoveries by themselves and invent 
new ways of understanding”(Winner, 1998).For the reasons stated above, 
some of gifted children in certain circumstances can become hyperactive, 
obstruct the teaching or attract attention to themselves. That means that 
they want to cooperate, but in its own way. One of the possible ways to 
reduce the gapbetween their intense needs and the school curriculum is 
to introduce additional assignments for gifted students. The solution can 
also be more frequent introduction of project assignments or collabora-
tive learning in which, in group or individual work, students could adapt 
their performance in accordance with their own abilities and capacities.

Identification of gifted children in school context

Selecting instruments to identify gifted students is difficult and pro-
blematic, especially when it comes to young, gifted children as they are 
growing fast physically and cognitively, making identification even more 
challenging (Yang, 2009).

Precisely because of the diversity of areas where giftedness may ap-
pear, for identification may be used many sources of information. There is 
no universal identification method because there are different types and 
categories of giftedness, so identification procedures should be applied 
accordingly type of giftedness. The best identification strategies are those 
that rely on multiple criteria, confirms Coleman (2003) as this gives a more 
complete picture of the student. Correct methods of identifications provi-
de multiple information about the student, not just his cognitive skills, but 
also school success, productivity in various areas, interests, creativity, mo-
tivation and behavioural qualities. The literature points out various iden-
tification methods that can be combined, such as: nomination by parents, 
peers, teachers or self-nomination, scores on different competitions, age-
related testing or level of talent, creativity tests, intelligence tests, diverse 
ability scale estimates, interviews, school grades, etc. (Škoda, 2015)

CREATIVE EDUCATIONAL PRACTICE FOR APPROPRIATE 
INCLUSION OF GIFTED CHILDREN

Although we have witnessed an increased number of gifted child-
ren in the school system, the results of different researches point out a 
greater number of problems in this area related to: lack of curriculum and 
instructional practice, elaboration of creative education model, concep-
tualisation of contemporary curriculum and provided education for tea-
chers tailored to gifted children, deficit of continuous and standardized 
teachers’ education, complexity of evaluation, etc. In that way, Callahan et 
al. (2015) state that: “Challenges to documenting effectiveness of curricular 
and/or instructional modification for teaching this group of students include 
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(a) difficulty with establishing effective outcome measures, (b) complexities in 
determining the extent to which these models are responsible for observable 
and measurable outcomes using experimental paradigms, and (c) lack of data 
on fidelity of implementation”.

So, one of the main challenge is how we can prepare and evaluate 
educational system in order to ensure full inclusion of gifted children. In 
that way, Piske et al. (2014) suggest that: “… it is necessary not just attend 
their cognitive needs, education professionals need to be well prepared to at-
tend also their emotional and social needs.” 

Also, it is very important that during elementary and high education 
creative thinking is stimulated and supported. Respectively, according to Pi-
ske et al. (2014) the way of thinking of gifted children “…often differs from the 
way that other students think, because generally gifted present in their thinking 
many details that are present in a single idea, their answers are uncommon and 
they present different forms of answers when they are questioned.“. Creativity, 
also stressed Renzulliin his “Three-ring” conception of giftedness (picture 1) 
as one of the equal determinants in that triad (Renzulli, Reis, 1997).

Picture 1: Renzulli’s Three-ring Conception of Giftedness

Authors Bahia and Trindade (2013) pointed out some important to-
pics for the development of creativity at school, and among them Piske et 
al. (2014) have distinguished the following: 

•  implementation of a global climate that incite the construction of 
ideas, autonomy and openness to difference rather than confor-
mity and uniformity that so often invades the school; 

•  use of different media to express and evaluate ideas, production 
ideas that reveal variety of possibilities or ways of thinking involves 
the ability to perspective under multiple possibilities; 
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•  originality and innovation, because creativity is original and origina-
tor of alternative and unique possibilities, such as the infrequency 
of proposals and non-use of stereotyped images should be consi-
dered in school, this dimension involves the production of unique 
or unusual ideas, relevant ideas but not obvious, from the collec-
tion and synthesis of information in innovative ways; 

•  elaboration and expressiveness, therefore the elaboration refers 
to details that clarify an idea, concept, theme, or solution, enhan-
cing its understanding and impact, the richness of communication 
of ideas and the presence of emotional dimension are essential 
strategies for a creative school 

In any case, creative education becomes necessary because modern 
technologies and rapid growth of knowledge make culture-consuming 
(appropriating) education inadequate and useless.So, in facilitating crea-
tive education some assumptions need to be met, like e. g. elaboration 
of creative education model, conceptualisation of contemporary curricu-
lum and provided education for teachers and other staff members. For 
example, in considering the model of creative education Lee (2013) sug-
gested 5 stages of teaching in creative education. According to this idea 
facilitating of every of these stages, named idea-discovery-digging-mani-
festation-development, serve to encourage learner’s freedom and willing-
ness with teacher’s love and guide. As Lee (2013) explained: “The five-stage 
of teaching can present the educational course as creative ability cultivation as 
well as the teaching for realization of educational self.”

It is important to emphasize that in the creative education impor-
tance of educators is unquestionable because creative thinking is power, 
so inattentive and irresponsible “playing” with ideas and products can be 
dangerous and devastating. In that way, a significant part of creative edu-
cation is to learn about correct decisions and to exercise the man’s capa-
city to judgement (Nosari, 2012).

Finally, the aim of creative education is not only to teach students 
how to create new ideas and products, but also, as Ageyev (2012) very 
nice conclude, to support man’s ability to make himself, his abilities and 
his psychic action necessary for process of creation.

Some Examples of Creative Educational Practice

An overview of the various education systems in the world shows 
that some efforts have been made in adapting to gifted students. Having 
in mind the appropriate school inclusion Piske et al. (2014) point out that: 
“… it is important to prepare teachers to attend the special needs of gifted, in-
volving the teaching method, teaching resources, interesting forms of learning 
for students with special needs, their school progress, evaluation issues among 
other aspects.” 

Furthermore, curriculum development and instructional modificati-
ons are also needed. In that sense, Callahan at al. (2015) described Depth 
and Complexity Model (Kaplan, 2005) which employs standards-based 
curriculum as the foundation to promote academic rigor and develops 
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understanding by integrating elements of depth (details, patterns, ru-
les, big ideas, unanswered questions, and ethical issues in the discipline) 
and complexity (multiple perspectives, interdisciplinary connections, and 
changes over time). Also, the CLEAR model can be mentioned which con-
sists of five elements: Continual Formative Assessment, Clear Learning 
Goals, Data-Driven Learning Experiences, Authentic Products, and Rich 
Curriculum (Callahan at al., 2015). And, as widely adopted and extensively 
documented is Schoolwide Enrichment Model (SEM) which include (a) ex-
posure to extensions of traditional content within the context of its use by 
real-world professionals, (b) process skills that are applied to solving real 
problems, and (c) investigations and/or creation of products that reflect 
in-depth investigations into solving real problems in areas of student inte-
rest and ability (Vantassel-Baska, Brown, 2007).

One of the most detailed program adapted for gifted children is Pre-K 
to Grade 12 Gifted Programming Standards developed by National Associa-
tion for Gifted Children (NAGC), an association in the USA for gifted and 
talented children, and their parents. (https://www.nagc.org/). These stan-
dards provide a basis for policies, rules, and procedures that are essential 
for providing systematic programs and services. The standards increase 
the focus on diversity and collaboration – two powerful principles that 
guide high quality programs and services.  The standards use student out-
comes for goals, rather than teacher practices, keeping them in line with 
the thinking in education standards generally. Because these standards 
are grounded in theory, research, and practice paradigms, they provide 
an important base for all efforts on behalf of gifted learners at all stages of 
development (https://www.nagc.org/resources-publications/resources/
national-standards-gifted-and-talented-education/pre-k-grade-12).This 
model consists of 6 standards as is shown in table 2.

Table 2: Pre-K-Grade 12 Gifted Programming Standards

Standard1:
Learning and 
Development

For teachers and other educators to be effective in 
working with learners with gifts and talents. They must 
understand the characteristics and needs of the population 
for whom they are planning curriculum, instruction, 
assessment, programsand servicesWhile cognitive growth is 
important in such programs, affective development is also 
necessary. Many of the characteristics addressed in this 
standard emphasize affective development linked to self-
understanding and social awareness.

Standard 2:
Assessment

Knowledge about all forms of assessment is essential for 
educators of students with gifts and talents. It is integral to 
identification, assessing each student’s learning progress, 
and evaluation of programming. Educators need to 
establish a challenging environment and collect multiple 
types of assessment information so that all students are 
able to demonstrate their gifts and talents.
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Standard 3:
Curriculum 
Planning and 
Instruction

The information obtained from multiple types of 
assessments informs decisions about curriculum content, 
instructional strategies, and resources that will support 
the growth of gifted students. Educators develop and use 
a comprehensive and sequenced core curriculum that 
is aligned with local, state, and national standards, then 
differentiate and expand it.

Standard 4:
Learning 
Environments

Knowledge of the impact of giftedness and diversity on 
social
-emotional development enables to design environments 
that encourage independence, motivation, and self-efficacy 
of individuals from all backgrounds. They use relevant 
strategies and technologies to enhance oral, written, and 
artistic communication of learners whose needs vary based 
on exceptionality, language proficiency, and cultural and 
linguistic differences.

Standard 5:
Programming

Educators develop policies and procedures to guide and 
sustain all components of comprehensive and aligned 
programming. It can be used a variety of programming 
options such as acceleration and enrichment in varied 
grouping arrangements (cluster grouping, resource rooms, 
special classes, special schools) and within individualized 
learning options (independent study, mentorships, online 
courses, internships).

Standard 6:
Professional 
Development

Professional development may take many forms ranging 
from district
Sponsored workshops and courses, university courses, 
professional conferences, independent studies, and 
presentations by external consultants and should be 
based on systematic needs assessments and professional 
reflection.

As further model of creative education adopted to gifted children 
is the Cherry Creek School in USA that include preschool, elementary and 
high schools and summer school. It supports research-based strategies 
that provide opportunities for optimal learning to ensure that gifted and 
talented students will perform at levels commensurate with their abilities. 
Gifted and talented students are provided a dynamic, challenging educa-
tional program at every level throughout their school career (http://cher-
rycreekschools.org).The following are examples of such service options:

•  Flexible cluster grouping based on learning needs, readiness, and 
ability 

•  Curriculum compacting (allows student to advance to next learning 
level when appropriate) 

•  Acceleration (by grade or subject when appropriate) 
•  Differentiation (adjustment of content, process and product) based 

on student’s academic need and ability 
•  Pull-out classes with instructional specialists during the school day 

but outside the regular classroom 
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•  Rigorous enrichment programs and projects (additional opportuni-
ties for developing intellectual potential) 

•  Affective support (addressing social and emotional needs either for 
individuals or in groups) 

•  Advanced placement for special classes in content areas or elective 
courses, some for college credit 

• Independent study projects 
• Honours and high achievement diploma programs 

Review of literature shows that education of gifted children, due to 
lack of curriculum, training and resources, is no longer a marginal topic 
in educational practice and scientific researches. Different educational 
programs and strategies have been found to be effective at serving gifted 
children in a variety of school context. For example, some studies demon-
strate that educational programmes for gifted produce effective results, 
including higher levels of advanced degrees (Lubinski, et al. 2001), high le-
vels of success and life satisfaction, and consistent patterns of interest and 
creative expression over time (Hébert 1993, Park, et al. 2007, Reis and Ren-
zulli 2010).Similarly, recent researches focused on applying of enrichment 
and curriculum enhancement emphasized higher achievement benefits as 
well as other benefits such as opportunities for creative productivity and 
critical thinking (Plucker, Callahan, 2007, Reis, S. M., Renzulli, 2010). 

Finally, we may say that current knowledge in this field emphasizes 
the need for more research which would provide better insight into the 
design of appropriate approaches, challenging curriculum and instructio-
nal differentiation (Renzulliet al. 2009, Gentry, Oven, 1999). It can be a 
contribution which may enable gifted children to make progress in diffe-
rent areas of their activity.

CONCLUSION
It can be summarized that creative educational practice for gifted 

children should promote:  a) identification, b) curriculum compacting to 
children’s needs, c) grouping gifted children together that allows for more 
appropriate, rapid, and advanced instruction, which matches the rapid-
ly developing skills and capabilities of gifted students, c) specialized pro-
grams and d) teacher training. 

Furthermore, all exceptional children, whether with developmental dis-
orders or gifted, are reminders that the personal motivation, interests, psy-
chophysical and cognitive abilities of students in the school context should 
be respected. So, in the work with gifted children, more different contents 
should be introduced, as well as more demanding tasks, project and collabo-
rative learning, and a greater number of extracurricular activities. Creative 
thinking and creative expression should also be encouraged to induce their 
fluency, originality, elaboration and flexibility. However, in such approach, a 
special attention must be taken to ensure that the environment, school and 
family, are not exaggerated in their demands. Namely, although gifted child-
ren have increased capacity, they also need time for rest and leisure time. 
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АПСТРАКТ
Је дан од нај ва жни јих прин ци па у пе да го ги ји је сва ка ко прин цип бла го вре-
ме но сти чи ме под ра зу ме ва мо ну жност да се на вре ме пре по зна ју раз вој не 
ка рак те ри сти ке де те та ка ко би оно при ми ло од го ва ра ју ћа еду ка циј ска ис-
ку ства. Пи та ње ко је се по ста вља је сте ко јим ин стру мен ти ма и на чи ни ма је 
нај бо ље про це ни ти да ро ви тост код де це пред школ ског уз ра ста ако узме мо у 
об зир чи ње ни цу да се де ца пред школ ског уз ра ста бр зо ког ни тив но и фи зич-
ки раз ви ја ју. У ра ду је дат пре глед и при каз ре ле вант не ли те ра ту ре и ис тра-
жи ва ња о иден ти фи ка ци ји и ме то да ма иден ти фи ка ци је да ро ви то сти де це, а 
при ме ње на је ме то да ана ли зе са др жа ја. Ме то де иден ти фи ка ци је да ро ви тих 
на ко је на и ла зи мо у ли те ра ту ри су: оп сер ва ци ја, те сти ра ње, но ми на ци ја од 
стра не ро ди те ља, но ми на ци ја вас пи та ча, но ми на ци ја вр шња ка, са мо но ми-
на ци ја, порт фо ли ја и ана ли за школ ског успе ха.

Кључне речи: идентификација даровитих, методе идентификације, даровито 
дете

ABSTRACT
One of the most important principles in pedagogy is surely the principle 
of timeliness which implies the necessity to timely recognize a child’s 
developmental characteristics so the child could receive appropriate educational 
experiences. The question is what instruments and methods are the best for 
assessing giftedness in preschool children given the fact that preschoolers 
develop very quickly, both cognitively and physically. The paper also offers an 
overview of relevant literature and research on identification and methods of 
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identifying giftedness in children, and the method applied was the method of 
content analysis. The methods of identification of the gifted found in literature 
are: observation, testing, parent nomination, teacher nomination, peer 
nomination, self-nomination and academic achievement analysis.

Key words: identifying the gifted, methods of identification, gifted child

УВОД
Да ро ви тост пред ста вља фе но мен ко ји је од у век ин три ги рао чо-

ве ка. То ком исто ри је да ро ви тост је иза зи ва ла ди вље ње, за вист, па 
чак и страх да је да ро вит чо век, за пра во, „по сед нут“. И да нас да ро-
ви тост иза зи ва па жњу број них струч ња ка. Про у ча ва ње да ро ви то сти, 
као мул ти ди мен зи о нал ног кон струк та, зах те ва тран сди сци пли нар ни 
при ступ. Је дан од нај ва жни јих прин ци па у пе да го ги ји је сва ка ко прин-
цип бла го вре ме но сти чи ме под ра зу ме ва мо ну жност да се на вре ме 
пре по зна ју раз вој не ка рак те ри сти ке де те та ка ко би оно при ми ло од-
го ва ра ју ћа еду ка циј ска ис ку ства. Ра на иден ти фи ка ци ја да ро ви тих је 
ве о ма ва жна, јер им је по треб но обез бе ди ти обо га ће ну сре ди ну и ис-
ку ства ка ко би до жи ве ла пун раз вој свих сво јих спо соб но сти и осо би-
на узи ма ју ћи у об зир и по себ не ка рак те ри сти ке ко је по се ду ју. Пи та ње 
ко је се по ста вља је сте ко јим ин стру мен ти ма и на чи ни ма је нај бо ље 
про це ни ти да ро ви тост код де це пред школ ског уз ра ста ако узме мо у 
об зир чи ње ни цу да се де ца пред школ ског уз ра ста бр зо ког ни тив но и 
фи зич ки раз ви ја ју.

Рад је ба зи ран на пре гле ду ре ле вант не ли те ра ту ре и ис тра жи ва-
ња ко ја се ба ве иден ти фи ка ци јом и ме то да ма иден ти фи ка ци је да ро-
ви то сти де це, док смо као ме тод ко ри сти ли ана ли зу са др жа ја. 

ОД РЕ ЂЕ ЊЕ ДА РО ВИ ТО СТИ
У ли те ра ту ри на ла зи мо број не де фи ни ци је и схва та ња да ро ви то-

сти. Да ро ви тост се мо же од ре ди ти као свој ство лич но сти – спе ци фи чан 
склоп ка рак те ри сти ка ме ђу ко ји ма су нај ва жни је ви со ке ин те лек ту ал не 
спо соб но сти, кре а тив ност, по јам о се би и из ве сне осо би не лич но сти, 
ви со ка мо ти ви са ност и по све ће ност од ре ђе ној обла сти људ ске де лат-
но сти, ак тив ност ко ја ре зул ти ра еми нент ним по стиг ну ћем, про из во-
дом зна чај ним за ства ра о ца и ње го во окру же ње (Мак сић, 1998, стр. 17). 
Не ки ауто ри тре ти ра ју да ро ви тост као је дин ствен фе но мен, твр де ћи да 
по сто је од ре ђе на за јед нич ка свој ства да ро ви тих по је ди на ца, без об зи-
ра на област у ко јој су да ро ви ти, док дру ги го во ре о по себ ним вр ста ма 
да ро ви то сти – ин те лек ту ал ној, ака дем ској, кре а тив ној, умет нич кој, со-
ци јал ној и пси хо мо тор ној, на гла ша ва ју ћи раз ли ке ме ђу њи ма и зна чај 
тих раз ли ка за су шти ну да ро ви тог по стиг ну ћа у да тој обла сти (ibi dem). 
По след њих де це ни ја ис тра жи ва чи  ме ђу ко ји ма су Мар ланд (Mar land), 
Стен берг (Ster nberg), Га ње (Gagné)ис ти чу из ве стан склоп цр та лич но-
сти и спо соб но сти ко ји је пре су дан за ве ли ка по стиг ну ћа и ства ра ла-
штво (Шту ла, 2006) Прет по ста вља се да по сто је раз ли чи ти скло по ви 
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ко ји во де успе шним до стиг ну ћи ма, као и да су за раз ли чи те вр сте ства-
ра лач ког ра да по треб не раз ли чи те спо соб но сти и осо би не, од но сно 
скло по ви спо соб но сти и цр та лич но сти (Рот и Ра до њић,1994, стр. 89). 

Да ро ви тост мо же мо кон цеп ту а ли зо ва ти као из ван ред не ин те-
лек ту ал не и ака дем ске спо соб но сти и спо соб но сти ви со ких пер фор-
ман си у кре а тив но сти, умет но сти и ли дер ству (Ja ro se wich, Pfe iff er & 
Mo riss, 2002).

КА РАК ТЕ РИ СТИ КЕ ДА РО ВИ ТЕ ДЕ ЦЕ
Да ро ви та де ца чи не хе те ро ге ну ка те го ри ју јер сва ки по је ди нац у 

се би са др жи је дин стве ну ком би на ци ју спо соб но сти, ве шти на и ка рак-
те ри сти ка. Тра ди ци о нал но су се да ро ви том де цом сма тра ла она де ца 
ко ја има ју ви сок ко лич ник ин те ли ген ци је. Но, да нас се не сма тра да је 
ви сок ко лич ник ин те ли ген ци је је ди ни по ка за тељ да ро ви тост, на про-
тив. Да нас се сма тра да да ро ви ту де цу ка рак те ри шу кла сте ри спо соб-
но сти ко је су ви ше или ма ње из ра же не код да ро ви те де це. 

Аутор Пол Ви ти на во ди сле де ће од ли ке да ро ви те де це: ра но ко-
ри шће ње бо га тог реч ни ка, ко ри шће ње фра за и це лих ре че ни ца, као 
и спо соб ност да се ис при ча или ре про ду ку је при ча у вр ло ра ном уз-
ра сту, за па жа ња и за др жа ва ње ин фор ма ци ја о то ме, ин те ре со ва ња 
и љу бав пре ма књи га ма, спо соб ност да се кон цен три ше ду же вре ме, 
спрет ност у цр та њу, му зи ци и дру гом умет нич ком из ра жа ва њу, ра но 
от кри ва ње узроч но-по сле дич них од но са, ра ни раз вој спо со бо сти чи-
та ња (Witty, 1951, пре ма: Ђор ђе вић, 1995, стр. 25). 

Не ке од ка рак те ри сти ка да ро ви те де це су да та у Tабели 1.

Табела 1
Способности и особине даровите деце (прузето: Gifted and Talented Students, 
Meeting Their Needs in New Zealand Schools,2012, p. 33–35) 

Когнитивне 
способности

Мотивационе 
особине

Креативне 
особине

Лидерске  
особине

Брзо увиђање 
образаца и односа

Висок мотив за 
постигнуће

Стварање 
оригиналних  
идеје

Преузимање 
иницијативе

Логичко и 
аналитичко 
размишљање

Постављање 
високих циљева Маштовитост Популарност у 

групи

Трагање за 
интелекту ал ним 
изазовима

Поузданост
Непостојање 
страха да буде 
другачији

Социјална 
зрелост

Способност 
решавања 
проблема

Самокрити чност, 
независност и 
усмереност на 
циљ

Отвореност за 
новине

Спремност да 
буде лидер
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По ред го ре на ве де них ка рак те ри сти ка, да ро ви ту де цу ка рак те-
ри ше и за ин те ре со ва ност за свет од ра слих, као и до во ђе ње у пи та ње 
од лу ке ко је од ра сли до но се. Ауто ри Бетс (Betts)иНеј харт (Ne i hart) су 
1988. го ди не пред ста ви ли шест про фи ла да ро ви те де це са ци љем да 
се по диг не све сност о ва ри ја бил но сти ко ја по сто ји из ме ђу њих. Про-
фи ли су:

–  Успе шни да ро ви ти – ова де ца по сти жу од лич не ре зул та те у 
шко ли те их је ла ко иден ти фи ко ва ти. Кон фор ми сти су и не ма ју 
до вољ но раз ви је не асер тив не спо соб но сти.

–  Кре а тив ни да ро ви ти – ова де ца су ви со ко кре а тив на али фру-
стри ра на и че сто ис по ља ва ју осе ћај до са де и бун тов ност. Из у-
зет но се те шко при ви ка ва ју на школ ски си стем.

–  При та је ни да ро ви ти – ова де ца не ги ра ју сво ју да ро ви тост ка ко 
би се укло пи ли. Сти дљи ва су, ти ха и по ву че на, че сто се де ша ва 
да не бу ду иден ти фи ко ва ни.

–  Да ро ви ти „под ри зи ком“ – ову де цу ка рак те ри ше ви сок ни во 
љут ње упу ћен ка од ра сли ма ко је сма тра ју од го вор ним јер су их 
из да ли, те се не тру де до вољ но и по сти жу ре зул та те ко ји су зна-
чај но ис под њи хо вих спо соб но сти.

–  Ма ски ра на да ро ви тост – ова де ца по ред сво је да ро ви то сти ис-
по ља ва ју и не ке фи зич ке и/или сен зор не те шко ће као и те шко-
ће у уче њу ко је мо гу да ма ски ра ју њи хо ву да ро ви тост. Упра во 
ове те шко ће оте жа ва ју про цес иден ти фи ка ци је ове де це.

–  Са мо стал ни уче ња ци – ову де цу ка рак те ри ше ви со ко из ра же на 
скло ност ка ауто но ми ји и по тре би да са ми кре и ра ју сво ју сре-
ди ну. Ова де ца има ју ви со ко из ра же ну ин трин зич ку мо ти ва ци-
ју (Betts&Ne i hart, 1988, пре ма: Gif ted and Ta len ted Stu dents, Me e-
ting The ir Ne eds in New Ze a land Scho ols, 2012, p. 37).

ИДЕН ТИ ФИ КА ЦИ ЈА ДА РО ВИ ТЕ ДЕ ЦЕ
Зах тев за от кри ва њем и утвр ђи ва њем да ро ви то сти за сно ван је 

на иде ји да по сто је од ре ђе на свој ства лич но сти ко ја чи не да ро ви тост, 
ко ја су уна пред да та и од ре ђе на. У де тињ ству и мла до сти на да ро ви-
тост нај че шће ука зу ју ви со ке спо соб но сти, а по себ но спо соб ност за 
уче ње. Да ро ви та де ца и мла ди, у по ре ђе њу с не да ро ви тим, бр же уче 
но ве стра те ги је ре ша ва ња за да та ка и ра ни је их до се жу, пре све га у 
обла сти у ко јој се ис по ља ва њи хо ва да ро ви тост. Има ју ви ше зна ња од 
сво јих вр шња ка и дру го ва из оде ље ња о пред ме ту свог ин те ре со ва-
ња, од но сно у обла сти у ко јој ис по ља ва ју свој та ле нат(Мак сић, 1998, 
стр. 18). Да ро ви тост је из у зет но сло жен кон цепт те је по треб но пу но 
па жње по све ти ти про це су иден ти фи ка ци је да ро ви те де це ка ко ни јед-
но де те не би би ло из о ста вље но.

На ме ће се пи та ње ка да је оп ти мал но вре ме за иден ти фи ка ци ју 
да ро ви то сти. Раз ли чи ти ауто ри пред ла жу раз ли чи та ре ше ња. Аурел 
Бо жин (2006) сма тра да од го вор тре ба по тра жи ти у те о ри ја ма о раз-
во ју спо соб но сти, од но сно у мо мен ту по чет ка ди фе рен ци ра ња спо-
соб но сти. Фелд ман сма тра да про цес ди фе рен ци ја ци је спо соб но сти-
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по чи ње на пред школ ском уз ра сту, па чак и ра ни је, док Ре дел, Џек сон 
и Ро бин сон, Гард нер сма тра ју да овај про цес по чи ње по чет ком школ-
ског де тињ ства (Ču di na-Ob ra do vić, 1990, пре ма: Бо жин, 2006).

Пред школ ски уз раст пред ста вља пе ри од нај бур ни јег раз во ја де-
те та са сво јим спе ци фич но сти ма што, до не кле, оте жа ва иден ти фи ка-
ци ју да ро ви тих. Аурел Бо жин (2006) ис ти че ва жност зна ња о раз во ју 
пред школ ског де те та јер је раз вој да ро ви те де це са мо у не ким сво јим 
аспек ти ма спе ци фи чан. Пред у слов за раз вој да ро ви то сти је раз вој и 
мно гих дру гих аспе ка та лич но сти, због че га се раз вој та лен та не мо-
же из у ча ва ти одво је но од дру гих аспе ка та раз вој ног про це са (Бо жин, 
2006). Не ке ка рак те ри сти ке да ро ви то сти у пред школ ском уз ра сту 
не мо гу се сма тра ти си гур ним по ка за те љем да ће де те ка сни је би ти 
да ро ви то или да не ће уко ли ко из о ста ну по ка за те љи у овом уз ра сту 
(Cvet ko vić Lay i Se ku lić Ma ju rec, 2008, стр. 7). Ми ра Чу ди на-Об ра до вић 
(Mi ra Ču di na-Ob ra do vić) на во ди три ни воа ан га жо ва но сти око ли не 
при ли ком иден ти фи ка ци је да ро ви те де це: 

–  опа жа ње зна ко ва да ро ви то сти од стра не ро ди те ља, ста ра те ља 
или вас пи та ча али не пред у зи ма ју ни шта ка ко би их по у зда ни је 
утвр ди ли и раз ви ја ли;

–  пре по зна ва ње зна ко ве да ро ви то сти при ли ком ка да ро ди те љи/
ста ра те љи про це не де те као да ро ви то и, са мо стал но или у са-
рад њи са вас пи та чем, ра де на под сти ца њу и раз ви ја њу да ро ви-
то сти у скла ду са ње го вим ра сту ћим спо соб но сти ма и

–  иден ти фи ка ци ја, ка да се ро ди те љи не за до во ља ва ју соп стве-
ним про це на ма да ро ви то сти де те та не го тра же по моћ струч-
ња ка (Ču di na-Ob ra do vić, 1990, пре ма: Бо жин, 2006).

Ка ко би вас пи та чи мо гли ор га ни зо ва ти вас пит но-обра зов ни рад 
и при ла го ди ти aк тивности да ро ви тој де ци, мо ра ју их нај пре „пре по-
зна ти“. Пре ма на во ди ма Ја сне Цвет ко вић Леј (Ja sna Cvet ko vić Lay) и 
Aне Се ку лић Ма ју рец (Ana Se ku lić Ma ju rec) (2008) вас пи та чи су у пред-
но сти у од но су на ро ди те ље у иден ти фи ка ци ји да ро ви тог де те та јер 
су у мо гућ но сти да га по ре де са вр шња ци ма, те га вр ло ла ко из два ја ју 
као не ког ко мно ге ства ри ра ди бр же, бо ље, успе шни је, дру га чи је и 
има бо ља и ви ша по стиг ну ћа од оста лих (Cvet ko vić Lay i Se ku lić Ma ju-
rec, 2008, стр. 14–15). Уко ли ко вас пи та чи, на став ни ци и струч ни рад-
ни ци има ју ја сну пред ста ву шта је да ро ви тост, лак ше ће уви де ти ка ко 
се све да ро ви тост мо же ма ни фе сто ва ти и ис по љи ти што ће олак ша ти 
про цес иден ти фи ка ци је. 

Ја сна Цвет ко вић Леј и Ана Се ку лић Ма ју рец ис ти чу да је ма ње по-
гре шно увр сти ти у гру пу да ро ви тих не да ро ви то де те, не го да ро ви том 
де те ту, као не да ро ви том, не обез бе ди ти под сти ца је за раз вој ње го ве 
да ро ви то сти (Cvet ko vić Lay i Se ku lić Ma ju rec, 2008, str. 31). Аурел Бо жин 
се не сла же са овом тврд њом на во де ћи да би укљу чи ва ње не да ро ви-
тог де те та у од ре ђе ни про грам за под сти ца ње да ро ви то сти на не ло 
ви ше ште те јер би та кав про грам за ње га био те жак, на мет нут и, вр ло 
че сто, не ус кла ђен са мо ти ва ци јом (Бо жин, 2006).

Прак са иден ти фи ка ци је на да ре них уче ни ка у шко ла ма обич но 
се од но си на про це ну ин те лек ту ал них и ака дем ских спо соб но сти. Ве-
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о ма рет ко шко ле у твр ђу ју дру ге обла сти да ро ви то сти (Ja ro se wich, Pfe-
iff er & Mo riss, 2002). 

При иден ти фи ка ци ји да ро ви те де це тре ба да се др жи мо сле де-
ћих прин ци па:

–  Иден ти фи ка ци ја да ро ви те де це мо ра да се за сни ва на мул ти-
кул ту рал ном, ја сно де фи ни са ном кон цеп ту да ро ви то сти.

–  Бла го вре ме ност – неп ход но је да се са иден ти фи ка ци о јом да ро-
ви то сти поч не што пре, нај ка сни је у пе ри о ду пред школ ског до ба.

–  Обез бе ди ти отво ре ну ко му ни ка ци ју из ме ђу ро ди те ља/ста ра те-
ља, вас пи та ча, на став ни ка, струч них рад ни ка као и упра вљач-
ке струк ту ре

–  Иден ти фи ка ци ја као кон ти ну и ран про цес. Де чи је спо соб но сти 
и ин те ре со ва ња се кон стант но ме ња ју и уна пре ђу ју те је по-
треб но да стал но пра ти мо де цу и њи хо ве про ме не.

–  Иден ти фи ка ци ја тре ба да бу де тим ски про цес. Нео п ход но је да 
ви ше струч ња ка раз ли чи тих стру ка ра ди на про це ни да ро ви то-
сти да тог де те та ка ко ни јед но де те и ње го ве спо соб но сти не би 
би ле про пу ште не.

–  Иден ти фи ка ци јом тре ба да се усме ри мо на све та лен те и спо-
соб но сти ко је де ца мо гу да ис по ље. 

–  Иден ти фи ка ци ја не сме да бу де дис кри ми на тив на. Де ца свих 
на ци ја, ет нич ких ка те го ри ја има ју пра во на рав но пра ван трет-
ман при про це ни и ка сни јем раз ви ја њу њи хо ве да ро ви то сти.

–  Иден ти фи ка ци ја тре ба да бу де мул ти ме тод ска. Нео п ход но је да 
раз ли чи тим ин стру мен ти ма, у раз ли чи тим се тин зи ма вр ши мо 
про це ну ка ко би де те би ло што сло бод ни је у ис по ља ва њу сво је 
да ро ви то сти.

–  Иден ти фи ка ци ји прет хо ди и пра ти је струч но уса вр ша ва ње за-
по сле них у про све ти. За по сле ни ко ји ра де ди рект но са де цом 
тре ба да бу ду упо зна ти са нај но ви јим те о ри ја ма и трен до ви ма 
у про це ни и ра ду са да ро ви том де цом (Gif ted and Ta len ted Stu-
dents, Me e ting The ir Ne eds in New Ze a land Scho ols, 2012, p. 43–44).

МЕ ТО ДЕ ИДЕН ТИ ФИ КА ЦИ ЈЕ
Ква ли тет на иден ти фи ка ци ја и про це на да ро ви те де це за сни ва се 

на мул ти-ме тод ском при сту пу јер се по ла зи од иде је да де те сво ју да-
ро ви тост мо же да ис по љи у раз ли чи тим кон тек сти ма. Не ка де ца да ро-
ви тост ис по ља ва ју у рад ној со би, учи о ни ци, дру га на спорт ским те ре-
ним. Ме то де иден ти фи ка ци је мо же мо да кла си фи ку је мо на фор мал не 
и не фор мал не. Фор мал не ме то де су оне ме то де ко ји ма си сте мат ском 
ана ли зом уз мер не ин стру мен те до би ја мо по дат ке о сте пе ну ис по ље-
но сти и вр сти да ро ви то сти сва ког де те та док су не фор мал не ме то де 
оне ко је се пр вен стве но ба зи ра ју на ста ву ко ји струч ња ци фор ми ра ју 
на осно ву ин тер вју и са ња де те та, ро ди те ља/ста ра те ља, чла но ва бли-
же сре ди не и слич но.Као што не по сто ји јед на је дин стве на де фи ни-
ци ја да ро ви то сти та ко не по сто ји ни је дин ствен ин стру мент за про-
це ну да ро ви то сти код де те та. Ра ни је се сма тра ло да је ко е фи ци јент 
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ине ли ген ци је нај бо ља ме ра да ро ви то сти де це и од ра слих. Те сто ви ма 
ин те ли ген ци је се по ре ди ни во спо соб но сти де те та у од но су на дру гу 
де цу ње го вог уз ра ста. Пи та ње ефи ка сно сти и упо тре бљи во сти те сто-
ва ин те ли ген ци је је у ве ли кој ме ри од ре ђе но ти ме ко, ка да и у ко је 
свр хе их ко ри сти (Но во вић и сар. 2009). Упра во за то тре ба да бу де мо 
опре зни са ту ма че њем до би је ног ко е фи ци јен та (ibi dem).

Га бри е ла Ке ле мен (2011) сма тра да су при ли ком иден ти фи ка ци је 
нај бо ље ко ри сти ти оп сер ва ци је, но ми на ци је ро ди те ља и вас пи та ча/
на став ни ка, ева лу а ци је те сто ва ин те ли ген ци је и стан дар ди зо ва не и 
не стан дар ди зо ва не ме то де ис тра жи ва ња, ана ли зу школ ског успе ха, 
као и но ми на ци ју вр шња ка (Ке ле мен, 2011, стр. 79). По ред то га, мо гу 
се узе ти у об зир и порт фо лиа, као и са мо но ми на ци ја (Gif ted and Ta len-
ted Stu dents, Me e ting The ir Ne eds in New Ze a land Scho ols, 2012).

У да љем тек сту пред ста вљен је и ана ли зи ран део сред ста ва и на-
чи на за иден ти фи ка ци ју да ро ви те де це са ци љем да их до дат но по ја-
сни мо и опи ше мо.

Оп сер ва ци је

Мно ги ауто ри сма тра ју да је при род но по сма тра ње јед на од нај-
а де кват ни јих ме то да про у ча ва ња људ ског по на ша ња (Ko hen, Ma nion 
& Mor ri son, 2007, пре ма: Ке ле мен, 2011). По сма тра ње у пе да го шкој 
прак си пред ста вља сми шље но и план ско по сту па ње у при ку пља њу 
од ре ђе них чи ње ни ца ва жних за вас пит но-обра зов ни про цес (Кр ња ја 
и Ми шке љин, 2006, стр. 36). Мо гу се по сма тра ти ин те лек тул на и лич-
на свој ства, без ме ша ња са стра не. Жив ка Кр ња ја и Ли ди ја Ми шке-
љин (2006) раз ли ку ју фе но ме но ло шко по сма тра ње ко је ко ри сти на ра-
тив не, ква ли та тив не тех ни ке и ин стру мен те и си сте мат ско по сма тра-
ње са струк ту ри ра ним кван ти та тив ним тех ни ка ма и ин стру мен ти ма 
(Кр ња ја и Ми шке љин, 2006). До га ђа ји ко ји се за сни ва ју на ци ља ним 
по на ша њи ма мо гу се кла си фи ко ва ти на сле де ћи на чин: не вер бал на, 
спа ци јал на, екс тра лин гви стич ка и лин гви стич ка по на ша ња(Ке ле мен, 
2011). По сма тра на по на ша ња бе ле же се на оп сер ва циј ским ли ста ма 
ко је би ва ју под врг ну те кри тич кој ева лу а ци ји.При ли ком кон стру и са-
ња ин стру ме на та мо ра се во ди ти ра чу на да бу ду осе тљи ви на кул ту ру 
из ко је де те по ти че као и на раз вој не ка рак те ри сти ке де це од ре ђе ног 
уз ра ста. Сма тра мо да је упра во при кре и ра њу ска ла про це на из у зет-
но бит но да се те о ре ти ча ри по ве жу са прак сом и да на осно ву  де-
таљ ног ра да са вас пи та чи ма и струч ним рад ни ци ма ко ји ди рект но 
до ла зе у кон такт са де цом кре и ра ју та кве ин стру мен те ко ји ће би ти 
ва лид не за про це ну раз ли чи тих вр ста да ро ви то сти.

Те сти ра ње

По ред те сто ва ин те ли ген ци је у про це ни да ро ви то сти де це се ко-
ри сте и дру ги стан дар ди зо ва ни те сто ви ко ји пред ста вља ју фор мал не 
ме то де иден ти фи ка ци је. Стан дар ди зо ва ни те сто ви има ју тач но од-
ре ђе не ај те ме, упут ства за ад ми ни стра ци ју и ско ро ва ње до би је них 
ре зул та та као и нор ме ко је су за сно ва не на ре пре зен та тив ним узор-
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ци ма. Као и те сто ви ин те ли ген ци је и дру ги те сто ви за про це ну да-
ро ви то сти има ју сво је пред но сти и не до стат ке. Не ке од пред но сти су 
ви со ка по у зда ност, ва лид ност као и еко но мич но сти у при ме ни ако се 
при ме њу ју груп но. Не до ста ци су нај че шће то што те шко те сто ви ма 
про це не мо же мо да ухва ти мо све суп тил но сти ди вер гент ног ми шље-
ња ко је де ца мо гу да ис по ље.

Но ми на ци ја вас пи та ча

Вас пи та чи су у ве ћи ни вре ме на у ди рект ном кон так ту са де цом 
и то у раз ли чи тим усло ви ма ра да те мо гу да стек ну уви де у ква ли тет 
да ро ви то сти де те та из раз ли чи тих угло ва (Gif ted and Ta len ted Stu dents, 
Me e ting The ir Ne eds in New Ze a land Scho ols, 2012, p . 44), али и да их по ре-
де са оста лом де цом.

На да ре ни по је дин ци, због сво је раз ли чи то сти, че ста су ме та сте-
ре о ти па и пред ра су да. Љу ди су скло ни да при хва та ју ста во ве оста лих, 
те, на тај на чин, под ле жу сте ре о ти пи ма (Па влов, Фран цу ски То ли мир и 
Пан те лић, 2015, стр. 66). Из тог раз ло га по треб но је ра ди ти на утвр ђи-
ва њу сте ре о ти па ко ји су по тен ци јал но при сут ни код љу ди ко ји су про-
фе си о нал но по све ће ни вас пит но-обра зов ном ра ду ка ко би смо бла го-
твор ним ин тер вен ци ја ма у прав цу њи хо вог сма њи ва ња спре чи ли њи-
хо ве не га тив не по сле ди це (ibi dem). На и ме, нео п ход но је да вас пи та че 
сен зи би ли ше мо на те му да ро ви то сти ка ко би би ли упо зна ти са са мим 
кон цеп том и свом ком плек сно шћу ко ју ова те ма са со бом но си. Упра-
во ова чи ње ни ца за слу жу је до дат ну па жњу при кре и ра њу про гра ма за 
раз вој и не го ва ње да ро ви тост де це пред школ ског уз ра ста.

Но ми на ци ја од стра не ро ди те ља

Но ми на ци ја од стра не ро ди те ља/ста ра те ља је ве о ма ва жна јер су 
они ти ко ји по се ду ју бо га то зна ње о сво јој де ци, а ко ја мо гу би ти ко-
ри сна у про це су иден ти фик ци је. Они су упо зна ти са мо ти ва ци јом, ин-
те ре со ва њи ма, ста во ви ма и спо соб но сти ма де це. Ме ђу тим,не ки ро-
ди те љи пот це њу ју или пре це њу ју спо соб но сти свог де те та (Gif ted and 
Ta len ted Stu dents, Me e ting The ir Ne eds in New Ze a land Scho ols, 2012, p . 47).

Са мо но ми на ци ја

Са мо но ми на ци ја је ко ри сна фор ма иден ти фи ка ци је за под руч ја 
је дин стве них по себ них спо соб но сти и ин те ре са, као што су ра чу на ри, 
по е зи ја, му зич ке спо соб но сти и со ци јал на и етич ка пи та ња.Овај при-
ступ мо же да ти дра го це не уви де у са мо по што ва ње, са мо по у зда ње, 
ста во ве и вред но сти. Ме ђу тим, мо же би ти под ло жна при стра но сти 
због не ре ал не про це не спо соб но сти (Gif ted and Ta len ted Stu dents, Me e-
ting The ir Ne eds in New Ze a land Scho ols, 2012, p . 48).

Но ми на ци ја вр шња ка

Но ми на ци ја од стра не вр шња ка мо же би ти ефи ка сна за иден ти-
фи ка ци ју да ро ви тих ко ји по ка зу ју по себ не спо соб но сти ка ко у та ко 
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из ван рад не со бе/учи о ни це– спорт ске, му зич ке и/или спо соб но сти, 
ком пју тер ска зна ња/ве шти не. Она је одр жи ва јер су де ца искре на и 
има ју раз ви јен осе ћај за прав ду, па се ти ме сма тра да су њи хо ве оп-
сер ва ци је прав де не и ре ле вант не (Ке ле мен, 2011). Вас пи та чи/на став-
ни ци мо гу по мо ћи де ци да ко ри сте но ми на ци ју вр шња ка пред ла га-
њем ре ле вант них атри бу та и по на ша ња ко ји од го ва ра ју од ре ђе ним 
ди мен зи ја ма да ро ви то сти и та лен та та ко што ће их под сти ца ти да се 
усред сре де на спе ци фич не осо би не ко је се од но се на да ро ви тост, а 
не са мо да но ми ни ра ју сво је нај бо ље при ја те ље. Но ми на ци ја вр шња-
ка мо же се ко ри сти ти у ком би на ци ји са са мо но ми на ци јом и но ми на-
ци јом вас пи та ча/на став ни ка. Та ко до би је на три ан гу ла ци ја мо же по-
ве ћа ти по у зда ност ре зул та та. Ефек тив ни об ли ци но ми на ци је вр шња-
ка раз ма тра ју кључ на под руч ја по на ша ња ко ја се бли ско од но се на 
кон цепт на да ре но сти и та лен та, укљу чу ју ћи по на ша ње и вред но сти 
ко је су ре ле вант не за раз ли чи те кул тур не и ет нич ке гру пе. Но ми на-
ци је вр шња ка мо гу би ти ко ри сне у иден ти фи ка ци ји де це са по себ ним 
спо соб но сти ма и уну тар мар ги на ли зо ва них гру па (Gif ted and Ta len ted 
Stu dents, Me e ting The ir Ne eds in New Ze a land Scho ols,2012,p . 48).

Порт фо ли ја

Во ђе ње де те то вог порт фо ли ја је јед на од нај бо љих ме то да за 
про це ну да ро ви то сти али и свих ка рак те ри сти ка код де це. На и ме, 
то ком го ди на ра да са де те том мо же мо да са ку пља мо нај бо ље при-
ме ре ње го вог ра да и уче ња што нам да је увид упо стиг ну ћа де те та 
кроз вре ме. На овај на чин мо же мо да пра ти мо ка ко се ин те ре со ва ња 
де те та ме ња ју и раз ви ја ју, као и ко ји на чин ра да де те ту нај ви ше од го-
ва ра. Во ђе ње порт фо лиа де те та је зах те ван по сао за вас пи та ча, али 
омо гу ћа ва ве ћи сте пен ин ди ви ду а ли за ци је ра да са де те том чи ме су 
оства ре ни ре зул та ти да ле ко ве ћи. 

Ана ли за школ ског успе ха

Га бри е ла Ке ле мен ис ти че да ана ли за школ ског успе ха мо же, а не 
мо ра би ти ре ле вант на у по ку ша ју иден ти фи ка ци је да ро ви тог де те та. 
Школ ски успех не од ра жа ва у пот пу но сти из ван ред не спо соб но сти 
да ро ви тог де те та (Ке ле мен, 2011, стр. 72)

ЗА КЉУ ЧАК
На осно ву ана ли зе ли те ра ту ре и сту ди ја дру гих ис тра жи ва ча мо-

же мо за кљу чи ти да су пи та ње и ден ти фи ка ци је и при ме на аде кват них 
ме то да за иден ти фи ка ци ју да ро ви тих ве о ма ва жна ка ко би смо на 
вре ме по че ли да ра ди мо са де цом на не го ва њу и раз ви ја њу њи хо ве 
да ро ви то сти. Ра на иден ти фи ка ци ја да ро ви тих зах те ва до бро по зна-
ва ње раз вој них ка рак те ри сти ка де те та, као и сво је вр сност раз во ја 
да ро ви те де це ко ји је са мо у не ким сво јим аспек ти ма спе ци фич на. Из 
тог раз ло га је ве о ма ва жно еду ко ва ти вас пи та че и на став ни ке о бит-
ним ка рак те ри сти ка ма и по тре ба ма да ро ви те де це и уче ни ка, зна ча ју 
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иден ти фи ка ци је да ро ви тих и при ме ни раз ли чи тих ме то да иден ти фи-
ка ци је, као и о раз ли чи тим вр ста ма обра зов не по др шке ве за них за 
њих ка ко би мо гли да од го во ре на њи хо ве по тре бе.
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APSTRAKT
Iako su je ra zni auto ri de fi ni sa li na vi še na či na, da ro vi tost je mo gu će po sma tra ti i 
kao skup ve šti na, spo sob no si i/ili ta le na ta ko ji oso bu u ce li ni či ne da ro vi tim po je-
din cem ili kao fe no men ko ji pod ra zu me va iz ra zi tu raz vi je nost jed ne ili dve ve šti-
ne, spo sob no sti ili ta len ta.  Ova kvo po sma tra nje da ro vi to sti nam omo gu ća va da 
uoči mo po sto ja nje po seb no da ro vi tih lju di, ko ji ni su nu žno uspe šni na svim, pa 
čak ni na jed nom dru gom, osim onog jed nog po lja u ko jem je raz vi jen nji hov dar. 
Sa vant sin drom je ve o ma ret ko, ali iz u zet no sta nje, u kom lju di ima ju ne ku iz ra že-
nu spo sob nost, na su prot nji ho vom sta nju ko je od li ku ju če sto zna čaj ne smet nje, 
po put auti stič nog spek tra. Cilj ovog ra da je da pred sta vi pre gled po da ta ka o Sa-
vant sin dro mu i nje go vim no si o ci ma - sa van ti ma, ko ji su po mi nja ni i oba ja šnje ni 
u is tra ži vač kim stu di ja ma u sve tu. Is tra ži vač ke stu di je su bi ra ne i pre u zi ma ne 
pre ko Kon zor ci ju ma bi bli o te ke Sr bi je za ob je di nje nu na pla tu, ko ri šće njem pre-
tra ži vač kih ser vi sa EB SCO, SA GE, Wi ley i Sprin ger. Is tra ži va nje je spro ve de no iz-
bo rom re či: sa vant i Sa vant sin drom. Kao re zul tat pre tra ge, is tra ži vač ke stu di je 
ko je se ba ve sa van ti ma su iz dvo je ne za pre gled. U iz dvo je nim stu di ja ma opi sa ni 
su po jam ovog sin dro ma, ka rak te ri sti ke, isto ri jat, pri me ri po ja ve sin dro ma to kom 
ži vo ta, mo gu ći uzro ci na stan ka sin dro ma, a opi sa ni su i pred sta vlje ni i ne ki od da-
nas zna nih sa va na ta. Sa van ti su iz van red no da ro vi ti lju di či ji dar mo že bi ti uro đen 
ili ste čen. Ove oso be ne mo ra ju bi ti da ro vi te ni u če mu dru gom, već če sto mo gu 
ima ti i zna čaj ne smet nje u raz vo ju.  Iz na la za is tra ži va nja iz dva ja mo da se Sa vant 
sin drom mo že po ja vi ti i kao po sle di ca od re đe nih po vre da mo zga to kom ži vo ta, 
kao i mo guć nost da da lje is tra ži va nje ovog sin dro ma mo že zna čaj no po mo ći raz-
u me va nju da ro vi to sti i nje nog na stan ka. 

Ključne reči: darovitost, savant, smetnje u razvoju. 

ABSTRACT
Although defined in many ways by different authors, giftedness is possible to 
observe as a join of skills, abilities and/or talents which make person at all a gifted 
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one, or as phenomenon which means presence of one or more extraordinary 
developed skills, abilities or talents in one person. Observing giftedness in this 
way give us opportunity to recognize a group of especially gifted persons who 
are not always successful at all fields, or are only successful  in the field they are 
talented at. Savant syndrome is very rare but extraordinary condition where 
persons have an exceptional ability in opposite of their overall state which is often 
characterized by severe disabilities, like autistic spectrum i.e. The purpose of this 
paper is to represent review of data about Savant syndrome and people who 
have this syndrome - savants, which are mentioned and explained in research 
studies. Research studies were selected and took over across Serbian Library 
Consortium for Coordinated Acquisition, using EBSCO, SAGE, Wiley, and Springer 
searching services. Searching was conducted based on words: Savant syndrome 
and savants.  As the result of such a search, research studies dealing with savants 
were selected for review. In selected studies a definition, characteristics, history, 
examples of appearing syndrome during the life and possible causes of syndrome 
were described, and also were described and represented some of well known 
savants in these days.  Savants are extraordinary gifted people whose giftedness 
can be brought by birth or can appear in later life. These persons often haven’t 
any other giftedness, and mostly are sever disabled. We highlight that Savant 
syndrome can appear also because of specific brain injuries during the life, and 
possibility that further researching this syndrome can bring important help in 
understanding giftedness and it’s origin.

Key words: giftedness, Savant syndrome, savants, disabilities. 

UVOD
Iako su je ra zni auto ri de fi ni sa li na vi še na či na, da ro vi tost je mo gu će 

po sma tra ti i kao skup ve šti na, spo sob no si i/ili ta le na ta ko ji oso bu u ce li-
ni či ne da ro vi tim po je din cem ili kao fe no men ko ji pod ra zu me va iz ra zi tu 
raz vi je nost jed ne ili dve ve šti ne, spo sob no sti ili ta len ta. Ova kvo po sma tra-
nje da ro vi to sti nam omo gu ća va da uoči mo po sto ja nje po seb no da ro vi tih 
lju di, ko ji ni su nu žno uspe šni na svim, pa čak ni na jed nom dru gom, osim 
onog jed nog po lja u ko jem je raz vi jen nji hov dar. Lju di sa ova kvim spo sob-
no sti ma da nas se na zi va ju sa van ti ma a nji ho vo sta nje Sa vant sin dro mom.

Sa ci ljem da pred sta vi mo pre gled po da ta ka o Sa vant sin dro mu i nje-
go vim no si o ci ma - sa van ti ma, ko ji su po mi nja ni i ob ja šnje ni u is tra ži vač kim 
stu di ja ma u sve tu, spro ve li smo is ta ži va nje do stup ne li te ra tu re tj. stu di ja 
ko je se ovim pi ta nji ma ba ve. Is tra ži vač ke stu di je su bi ra ne i pre u zi ma ne 
pre ko Kon zor ci ju ma bi bli o te ke Sr bi je za ob je di nje nu na pla tu, ko ri šće njem 
pre tra ži vač kih ser vi sa EB SCO, SA GE, Wi ley i Sprin ger. Is tra ži va nje je spro-
ve de no iz bo rom re či: sa vant i Sa vant sin drom. Kao re zul tat pre tra ge, is tra-
ži vač ke stu di je ko je se ba ve sa van ti ma su iz dvo je ne za pre gled a u da ljem 
tek stu pred sta vlja mo iz dvo je ne po dat ke i na la ze is tra ži va nja. 

SA VANT SIN DROM 
Od pr vog po mi nja nja Sa vant sin dro ma još 1783. go di ne, pre ko nje-

go vog pr vog opi sa 1887. go di ne pa sve do da nas, ovo sta nje iza zi va in te-
re so va nje struč nja ka raz li či tih pro fe si ja. Pr vi sa vant opi san je 1789. go di-
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ne, ka da je ame rič ki le kar Be nja min Rush opi sao iz u zet ne ve šti ne jed nog 
psi hi ja trij skog bo le sni ka ko ji je mo gao da iz ra ču na sta rost sva kog li ca u 
se kun da ma. Na kon jed nog ve ka, J. Lang dom Down 1887. go di ne struč no 
opi su je ovaj po re me ćaj i ko ri sti ter min „idi ot-sa vant“ za oso be kod ko jih je 
uočio isto vre me no pri su stvo ni skog in te lek tu al nog funk ci o ni sa nja i od re-
đe ne, nat pro seč no raz vi je ne, ve šti ne. 

Sa vant sin drom je, pre ma Treff er tu (2014) ret ko, ali iz van red no sta-
nje u ko jem oso be sa smet nja ma u raz vo ju (što uklju ču je, ali ni je ogra ni-
če no sa mo na auti zam) ili sa dru gim po re mećaji ma cen tral nog ner vnog 
si ste ma ili bo le sti ma, ima ju ne ka iz van red na “ostr va ge ni ja”, ko ja su u ne-
skla du sa nji ho vim ukup nim ogra ni ča va ju ćim sta njem.

Ne ke od naj češćih ka rak te ri sti ka Sa vant sin dro ma uklju ču ju mo-
gućnost iz vo đe nja iz u zet no br zih ma te ma tič kih ili ka len dar skih pro ra ču-
na, iz ra zi to raz vi je no pam će nje ili iz u ze tan mu zič ki ili umet nič ki ta le nat. 
Pri me ri Sa vant sin dro ma obič no se kla si fi ku ju po pri ro di iz ra že ne ve šti ne, 
pr ven stve no iz u zet noj me mo ri ji, je zi ku, ma te ma tič kim ve šti na ma, vi zu el-
nim umet no sti ma i mu zi ci (Mil ler, 2001).  Če sto sa van ti ima ju i ret ko ne-
u ro lo ško sta nje po zna to kao si ne ste zi ja, ko je im omo gu ća va da ose te i 
do ži ve bro je ve kao bo je, ob li ke i tek stu re (Van Ber ge ijk, 2010).

Traff ert (2014) sa vant ske spo sob no sti i sa van te gru pi še pre ma vr sti 
na da re no sti na: 

-  sa van te sa raz ba ca nim ve šti na ma tj. sa op se siv nim pre o ku pa ci ja ma 
i spo sob no šću me mo ri sa nja ma nje zna čaj nih po da ta ka: mu zič kih i 
sport skih po da ta ka, ro đen da na, bro je va re gi star skih ta bli ca, isto rij-
skih či nje ni ca, vo znih ili auto bu skih ras po re da, i slič no,

-  ta len to va ne sa van te - či je su mu zič ke, umet nič ke ili dru ge po seb ne 
spo sob no sti uoč lji ve ne sa mo u su prot no sti sa po je di nač nim ogra-
ni če nji ma, već i su prot no spo sob no sti ma nji ho vih vr šnja ka, bi lo da 
ima ju ili ne ma ju smet nje u raz vo ju, i

-  ču de sne sa vant - ter min ko ji je re zer vi san za one za i sta ret ke oso be 
u ko ji ma je po seb na ve šti na ta ko iz van red na da ka da bi ta kva ve šti-
na bi la pri sut na kod oso be ko ja ni je oso ba sa smet nja ma u raz vo ju,  
ta oso ba bi se na zi va la “ču dom” ili “ge ni jem”.

Pro ce nje na pre va len ci ja sa vant skih spo sob no sti kod auti zma je 10%, 
a ma nje od 1% kod ne-auti stič ke po pu la ci je (…li te rary skills in a young 
auti stic sa vant, 2006). Dok čak i jed na od de set auti stič nih oso ba ima sa-
vant ske spo sob no sti, ta kve po seb ne ve šti ne se ja vlja ju i u dru gim sta nji ma 
po ve za nim sa cen tral nim ner vnim si ste mom, ta ko da pri bli žno 50% slu ča-
je va Sa vant sin dro ma ima auti zam kao osnov ni raz voj ni po re me ćaj, a 50% 
ih je po ve za no sa dru gim smet nja ma u raz vo ju (Treff ert, 2014). Po je di ni 
auto ri (Sa lo vi i ta i sar. 2000; ci ti ra no kod Treff ert, 2014) is ti ču da pri bli žno 
1 od 1.400 oso ba sa in te lek tu al nom ome te no šću ili de fi ci ti ma cen tral nog 
ner vnog si ste ma, osim auti zma, ima ju ve šti ne sa va na ta, što ta ko đe go vo ri 
u pri log tvrd nja ma da ta kve spo sob no sti ni su ogra ni če ne sa mo na oso be 
sa po re mećaji ma iz spek tra auti zma. Ta ko đe se, osim uz po re me ća je auti-
stič nog spek tra, Sa vant sin drom ja vlja i kod ošte će nja vi da, ma nič no-de re-
siv nih po re me ća ja, Gil les de la To u ret te’s sin dro ma (GTS) te fron to tem po-
ral ne de men ci je (He a ton i Wal la ce, 2004). 
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U pro ce ni bro ja sa va na ta se mo gu ko ri sti ti i ne ke jed no stav ne ali efi-
ka sne stra te gi je, po pun one ko ri šće ne u Fin skoj: Pr vo je spro ve de no an ke-
ti ra nje u 583 ser vi sa ko ji slu že oso ba ma sa in te lek tu al nom ome te no šću; 
za tim su pi sma, u ko ji ma su za mo li li za in for ma ci je o oso ba ma sa Sa vant 
sin dro mom, ob ja vlje na u dva ključ na fin ska ča so pi sa iz ove obla sti; na kon 
to ga auto ri su pri mi li iz ve šta je o 45 oso ba sa Sa vant sin dro mom (Sa lo vi i ta, 
Ru u si la, L. i Ru u si la, U. 2000). 

NA STA NAK IZ U ZET NIH SPO SOB NO STI SA VA NA TA
Osim kao uro đe na spo sob nost ili sta nje sklo pa spo sob no sti, iz u zet ne 

spo sob no sti sa va na ta mo gu na sta ti i ka sni je to kom ži vo ta. 
Ono što se mo že na zva ti “ste če ni sa vantn sin drom” sta nje je ko je na-

sta je u ne kim ret kim slu ča je vi ma na kon ce re bral ne po vre de, mo žda nog 
uda ra, uda ra gla ve, de men ci je ili dru ge bo le sti cen tral nog ner vnog si ste-
ma ili dru ge po vre de, a što je praćeno po ja vom sa vant skih spo sob no sti, 
po ne kad na ogrom nom ni vou (Treff ert, 2010). Ovi pri me ri su po kre nu li 
mno ga in te re sant na pi ta nja o neo t kri ve nim ka pa ci te ti ma i ta len ti ma u svi-
ma na ma i po ta kli su još iza zov ni ja pi ta nja o to me ka ko da se po bu de te 
skri ve ne spo sob no sti bez ne že lje nih po sle di ca. 

Ka ko uop šte do la zi do raz vo ja ili po ja ve ova kvih iz ra zi tih i za pa nju-
ju ćih spo sob no sti kod sa va na ta? Jed na od te o ri ja (pa ra dok sal na funk ci o-
nal na fa ci li ta ci ja) ob ja šnja va da spo sob no sti na sta ju ka da je jed na oblast 
mo zga oslo bo đe na od in hi bi ra jući uti caj ne kih dru gih pod ruč ja mo zga. U 
slu ča ju sa va na ta, i uro đe nih i ste če nih, uoče no je da po sto ji oštećenje tj. 
fe fi cit mo zga ili mo žda ne ko re u jed noj obla sti, če sto le voj he mis fe ri. 

Le va mo žda na he mis fe ra je glav na za je zik i lo gi ško mi šlje nje, dok de-
sna te ži da ru ko vo di kre a tiv no šću i umet no šću. Su zbi ja nje le ve stra ne mo-
zga ta ko đe mo že bi ti fak tor od uti ca ja kod lju di ko ji su ro đe ni sa van ti. Le va 
he mis fe ra za vr ša va svoj raz voj ka sni je od de sne, ta ko da je du že iz lo že na 
sve mu što bi šte ti lo ne u ron skom tki vu. Ova te o ri ja mo že ob ja sni ti za što 
su Sa vant sin drom i auti zam če ti ri pu ta če šće za stu plje ni kod mu ška ra ca 
ne go kod že na jer te sto ste ron je šte tan za ne u ron sko tki vo a ka da mu ški 
plod u utro bi maj ke raz vi ja svo je sek su al ne ka rak te ri sti ke, ni vo te sto ste ro-
na je sko ro isti kao kod od ra slih mu ška ra ca; ra nji va le va he mis fe ra je ta da 
iz lo že na te sto ste ro nu, ta ko da ni je iz ne na đu juće što u ovoj fa zi raz vo ja 
do la zi do vi še ošte će nja kod mu ška ra ca ne go kod že na. (Treff ert i Wil son, 
2016). Stu di je su po ka za le da se kod sa va na ta na i la zi  na ta nje i de blje pre-
de le kor tek sa tj. mo žda ne ko re (Wal la ce, Happé i Gi edd, 2009).

Pre ma He a ton i Wal la ce (2004) auti zam i i sa vant ske spo sob no sti su 
ne sum nji vo po ve za ne i sto ga je nu žno raz mo tri ti sam auti zam u po tra zi za 
re še njem za go net ke zva ne Sa vant sin drom.  

Većina pri ka za sa va na ta i nji ho vih spo sob no sti su či sto de skrip tiv ni. 
Me đu tim, 1960-ih dva psi ho lo ga Bejt Her me lin i Nejl O’Ko nor do ve li su 
sa van ta sa auti zmom u la bo ra to ri ju i po če li da iz vo de me to do lo gi je i spro-
vo de pa žlji vo kon tro li sa ne eks pe ri men te ka ko bi raz ot kri li ovaj fe no men 
(Snyder, 2001). Ali i na kon 50 go di na, fe no men sa va na ta ni je mno go vi še 
po znat i ne raz u me se mno go vi še ne go ta da. 
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Sa vant ske ve šti ne su po ten ci jal ni iz vor ne sa mo za bo lje raz u me va-
nje ta len ta i ve šti ne uop šte, već i za raz ja šnja va nje mo de la in te li gen ci je, 
uče nja i pamćenja i eti o lo ških me ha ni za ma ko ji vr še uti caj na raz li či tim 
ni vo i ma (tj. gen, mo zak i po na ša nje) kod po re me ća ja iz spek tra auti zma. 
Po red to ga, ve šti ne sa va na ta su kao pro zor kroz ko ji se mo gu po sma tra ti i 
pro u ča va ti spe ci fič ne ve šti ne u raz li či tim do me ni ma (Wal la ce, 2008).

Da niel Tam met, po zna ti sa vant, ka že da na uč ni ci sma tra ju da je kod 
nje ga dok je bio de te do šlo do se ri je ozbilj nih epi le tič nih na pa da ko ji su 
pro me ni li na čin na ko ji nje gov mo zak ra di, do vo de ći ga do “ovog unu tra-
šnjeg pej sa ža is pu nje nog bo ja ma, ob li ci ma, po kre tom i tek stu rom” (Tam-
met, 2005). 

Tam met vi di bro je ve (i u od re đe noj me ri i re či) kao ob li ke, bo je, tek stu-
re, po kre te, a čak i emo ci je - sta nje po zna to kao si ne ste zi ja. On ima je din-
stve ni vi zu el ni od go vor na sva ki broj do 10.000. Ka da vr ši mno že nje, on vi di 
da dva raz li či ta ob li ka spon ta no stva ra ju treći, što on pre po zna je i raz u me 
kao no vi broj. Mno že nje bi lo kog bro ja sa 11 je praćeno do ži vlja jem bro je va 
ko ji pa da ju na ni že u nje go voj sve sti. „To je kao da ra di te ma te ma ti ku bez 
po tre be da raz mi šlja te“, ka že on u svo jim me mo a ri ma (Dowd, 2007). 

U stu di ji slu ča ja od ra slog sa van ta sa auti zmom, Bo u vet i sa rad ni ci 
(2014) po ka zu ju ne ke auten tič ne na či ne na ko je ovaj čo vek sa ap so lut nim 
slu hom i spo sob no šću ka len dar skog kal ku la to ra,  raz vr sta va bro je ve u od-
no su na to da li su ili ni su le pi i/ili zna čaj ni, kao i na ko je na či ne po ve zu je i 
pre po zna je to no ve na kla vi ru. 

Sa vant ske ve šti ne pred sta vlja ju pa ra doks za poj mo ve ta len ta i in va li-
di te ta; sa jed ne stra ne, one se  če sto pri ja vlju ju kao sa mo u ke, dok sa dru-
ge stra ne, po ne kad se to i od ba cu ju jer se uvi đa da ne ke spo sob no sti ni su  
ni šta vi še do pro iz vod ne u spe šnog prak ti ko va nja i pre ko mer nog uče nja. 
Sa vant ske ve šti ne su pri vu kle pa žnju i ču đe nje, ne sa mo zbog pa ra dok sal-
nog pri su stva do bro raz vi je ne ve šti ne u kon tek stu in va lid no sti, već i zbog 
pri ro de na stan ka ovih ve šti na. Ne ki od naj po zna ti jih i zbu nju jućih slu ča-
je va sa vant sin dro ma pred sta vlje ni su kao spon ta ni; to jest, po ja vi li su se 
na iz gled vi so ko raz vi je ni, bez ika kvih na go ve šta ja nji ho vog pret hod nog 
po sto ja nja ili raz vo ja. Je dan od naj u pe ča tlji vi jih i naj po zna ti jih pri me ra je 
Na dia, mla da de voj či ca sa auti zmom ko ja je sa 3,5 go di ne cr ta la iz u zet no 
ži vot ne ko nje u per spek ti va ma. Za ni mlji vo je da njen cr tež ni je pra tio ti pič-
nu pro gre si ju raz vo ja; ume sto to ga, od po čet ka je bio do bro ra fi ni san i ni je 
se mno go pro me nio to kom vre me na (Wal la ce, 2008).

Po sto ji mno go na uč nih mi ste ri ja o Sa vant sin dro mu. Ali dve su po-
seb no in tri gant ne, sma tra Treff e ret (2014). Pr va je za pa že na uče sta lost 
ja vlja nja tri a de men tal nog po re mećaja (če sto usled auti zma), oštećenja 
vi da i mu zič kog ge ni ja. A dru ga se od no si na  pi ta nje za što je iz ra ču na va-
nje ka len da ra, na iz gled sko ro uni ver zal no pri sut no kod oso ba sa Sa vant 
sin dro mom; na i me ova spo sob nost je ja san pri mer ka ko sa van ti, po ne kad 
ve o ma te ško ome te ni, une ko li ko “zna ju stva ri ko je ni ka da ni su na u či li” jer  
po sto je for mu le za iz ra ču na va nje ka len da ra ali iz gle da da su sa van ti ovaj 
al go ri tam ili for mu la ci ju “ne sve sno” upi sa li ili je ona ušla u nji hov mo zak, 
po što većina ta kvih oso ba jed no stav no ni je “stu di ra la” ka len dar ni ti “uči la” 
bi lo ko je for mu le. I za što je to to li ko is tak nu to u Sa vant sin dro mu, a ne po-
ja vlju je se u dru gim bo le sti ma ili po re mećaji ma mo zga?
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Na la zi iz is tra ži va nja ko ja upo re đu ju sa van te i slič no ta len to va ne oso-
be (po istim do me ni ma) če sto pod ra zu me va ju slič ne me ha ni zme ko ji pod-
u pi ru ve šti ne u obe gru pe (Wal la ce, 2008).

Snyder sa sa rad ni ci ma je, na osno vu is ku sta va i na la za na sa van ti-
ma, pri me nji vao tran skra ni jal nu sti mu la ci ju di rekt ne stru je (tDCS) na 
osta lim is pi ta ni ci ma. Pre ci zni efek ti tDCS unu tar mo zga ni su u pot pu no-
sti shvaćeni... a is tra ži va či na gla ša va ju da nji hov pri stup ima za cilj ne da 
una pre đu je po sto jeće spo sob no sti, već da sma nji ogra ni če nja pret hod-
nog zna nja. Ova vr sta kog ni tiv nog po bolj ša nja kva li ta tiv no se raz li ku je od 
ono ga što na uč ni ci obič no že le da raz vi ju. Nji hov cilj je bio raz vi ti ure đaj 
ko ji za o bi la zi men tal ne blo ko ve kre a tiv no sti. Ima jući na ras po la ga nju dva 
pri stu pa, nor ma lan na čin raz mi šlja nja i auti stič ni fo kus na de ta lji ma, oni 
sma tra ju da bi ta ko mo gli olak ša ti stva ra nje no vih ve za – što je su šti na kre-
a tiv nog ge ni ja (Snyder, El lood i Chi, 2012).

Ne u rop si ho lo ška is tra ži va nja spo sob no sti sa va na ta mo gu ima ti di-
rekt ne im pli ka ci je na bo lje raz u me va nje ne u ro na u ka o da ro vi to sti, na ro či-
to za to što se ta kvo is tra ži va nje od no si na ve šti ne spe ci fič ne za od re đe ne 
do me ne (npr. ma te ma ti ku), za raz li ku od op šte da ro vi to sti (tj. vi so kog IQ-
a) (Wal la ce, 2008).

(NE)PO ZNA TI SA VAN TI
Kim Pe ek, ko ji je bio in spi ra ci ja za film Ki šni čo vek (Rain Man), upam-

tio je pre ko 8.600 knji ga, mo že da ime nu je sve kod ne te le fon ske bro je ve 
zo na u SAD kao i po štan ske ko do ve, mo že da ob ja sni ka ko do ći iz bi lo kog 
gra da u SAD u bi lo ko ji dru gi  (Ged des, 2008). Nje go vo pam će nje se pro-
sti re na naj ma nje 15 obla sti – me đu nji ma su svet ska i ame rič ka isto ri ja, 
spor to vi, fil mo vi, ge o gra fi ja, sve mir ski pro gra mi, glum ci i glu mi ce, Bi bli ja, 
cr kve na isto ri ja, knji žev nost, Šek spir i kla sič na mu zi ka. Pri ja te lji ga zo vu 
“Kim-pju ter” (Treff ert i Chri sten sen, 2006). Je din stve na je nje go va spo sob-
nost vr lo br zog či ta nja, isto vre me nim ske ni ra njem jed ne stra ni ce le vim 
okom a dru ge stra ni ce de snim okom. Mag net na re zo nan ca po ka zu je od-
su stvo kor pus ka lo zu ma u nje go vom mo zgu, za jed no sa dru gim zna čaj-
nim oštećenjem cen tral nog ner vnog si ste ma (Treff ert, 2009).

Aki va Iz rael je sa vant sa auti zmom ko ji je do de se te go di ne bio ne pi-
smen. Od ta da je po ka zao ret ko maj stor stvo je zi ka, na pi sao je pred sta vu 
sa pet či no va ka da je imao 11 go di na, pe smu u po seb nom sti hu od 200 
stra ni ca ka da je imao 14 go di na, 20 krat kih pri ča, 70 ese ja, kao i ras pra ve 
o fi lo zo fi ji, bi blij ski ko men ta re i dru ge ra do ve znat ne in te lek tu al ne slo že-
no sti.  Ka da pi še, on vi di pej sa že, re či ima ju bo je a emo ci je se pre tva ra ju 
u ob li ke.

Elen Bur dou jed na je od ret kih žen skih oso ba me đu sa van ti ma. Ro-
đe na je sle pa, ima ni zak ko e fi ci jent in te li gen ci je ali i ne ve ro vat ne mu zič ke 
spo sob no sti, smi sao za pro stor i pam će nje. Još kao be ba je po če la da pe va 
a ose ćaj za ri tam je pri su tan u sve mu što ra di. Ona uvek zna ko li ko ima sa ti 
i bez ča sov ni ka. Svi ra la je u vi še ben do va.

Da ni jel Tam met je en gle ski pi sac, pre vo di lac i sa vant sa po re me ća-
jem iz spek tra auti zma, po znat i kao Bra in man (čo vek - mo zak). Na Me đu-
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na rod ni dan bro ja Pi 2004. go di ne iz go vo rio je na pa met 22.514 de ci ma-
la ovog bro ja za pet sa ti i 9 mi nu ta. On ima i ve o ma raz vi je ne je zič ke spo-
sob no sti - go vo ri 11 je zi ka. Sam ka že da bro je ve uvek po ve zu je sa ob li ci ma 
i bo ja ma pa ta ko “vi di” raz li či te od no se me đu nji ma. Na pi sao je tri knji ge 
i ne ko li ko ese ja u ko ji ma je opi si vao svo je spo sob no sti. Nje go ve knji ge su 
dra go ce ne za to što u nji ma sa vant lič no opi su je svo je, ret ko, is ku stvo. 

De rek Pa ra vi ci ni je dan je od naj ta len to va ni jih svet skih džez pi ja ni sta 
ko ji je slep od ro đe nja a ima i po re me ćaj iz auti stič nog spek tra. Po čeo je 
da svi ra sa dve go di ne. Sa de vet go di na odr žao je svoj pr vi ve li ki kon cert. 
On mo že bez gre ške da pre po zna 20 to no va ko ji su isto vre me no od svi ra-
ni. Na di mak Čo vek-aj pod, do bio je jer ima ap so lu tan sluh i sve što jed nom 
ču je on mo že da po no vi. Pa ra vi ci ni ima in te lek tu al ne spo sob no sti de te ta 
pa se sa mo stal no ode va uz ve li ki trud. Ina če, on je pra-pra u nuk ču ve nog 
pi sca So me re sta Mo ma.

Bob Pe tre la po znat je kao Čo vek ko ji ni šta ne za bo ra vlja. Svo je spo sob-
no sti po ka zao je još u ško li: sva ki test re ša vao je bez gre ške ako je sa mo 
jed nom pro či tao gra di vo. On pam ti da tu me upo zna va nja sa svim svo jim 
pri ja te lji ma i prak tič no sve raz go vo re ko je je od u vek vo dio. U nje go vom 
mo zgu za u vek su uskla di šte ni snim ci fud bal skih utak mi ca i dru gih do ga-
đa ja ko ji su se od i gra li to kom či ta vog nje go vog ži vo ta.  

Ja cob Bar nett, sa vant sa po re me ća jem iz spek tra auti zma, vun der-
kind; pre ma di jag no zi le ka ra ka da je imao dve go di ne bio je ume re no do 
te že in te lek tu al no ome ten; prog no zi ra no je da ne će pi sa ti, či ta ti, ni oba-
vlja ti sa mo stal no nu žne dnev ne ak tiv no sti. U de tinj stvu se po vla čio sve 
du blje u se be i od bi jao da go vo ri. Kao de te po ceo dan je gle dao igru sve tla 
i sen ke i pra vio za mr še ne uzor ke od kon ca i dr va ca po ku ći. Ni je ni ko ga 
po zdra vljao, do ti cao, ni gle dao u oči, ali znao je sve re gi stra cij ske bro je ve 
auto mo bi la u oko li ni, pla no ve svih pu te va i gra do va, i slič no… Bio je usme-
ren sa mo na ono što ga za ni ma, po seb no na sve mir. Sla gao je pa zle od 
5.000 ko ma da sa 4-5 go di na. Ka da je sa ka šnje njem pro go vo rio, bi lo je to 
na če ti ri raz li či ta je zi ka. Sa 3,5 go di ne već je raz u meo za mr še ne fi zič ke te o-
ri je o kre ta nju pla ne ta. Sam je na u čio sko ro sve gra ne ma te ma ti ke. Da nas 
ima 19 go di na, za vr ša va dok tor ske stu di je kvant ne fi zi ke.

Step hen Wil tshi re je pro zvan Čo vek ka me ra zbog svo je spo sob no-
sti da na cr ta zgra de sa per fekt nom pre ci zno šću vi dev ši ih sa mo jed nom. 
Auti zam mu je di jag no sti ko van ka da je imao 3 go di ne. Pro go vo rio je sa 
5 go di na i pr ve re či su mu bi le olov ka i pa pir, dok mu je cr ta nje bi lo glav-
no sred stvo ko mu ni ka ci je. Cr tao je ži vo ti nje, po tom lon don ske auto bu-
se, a ka sni je gra đe vi ne i pa no ra me gra do va. Sa 11 go di na, po sle krat kog 
le ta he li kop te rom iz nad Lon do na, na cr tao je de talj nu, tač nu kar tu gra da 
iz ptič je per spek ti ve. Po tom je na sli čan na čin na cr tao kar tu To ki ja na 10 
me ta ra du gač kom plat nu. Struč nja ci su ta ko đe fa sci ni ra ni tro di men zi o nal-
no šću ko ju on po sti že u cr ta nju, bez sen če nja. Pa no ra me iz ra đu je i da lje, 
a ima i svo ju ga le ri ju. 

Or lan do Ser rell  je za do bio svo je spo sob no sti po što ga je uda ri la bej-
zbol lop ti ca u gla vu ka da je imao 10 go di na; na krat ko je iz gu bio svest ali 
je ubr zo na sta vio da igra bej zbol sa dru ga ri ma; ro di te lji ma ni je re kao za 
ne zgo du, iako je ose tio gla vo bo lje na red nih sed mi ca. Ne ko li ko me se ci ka-
sni je pri me tio je da mo že da upam ti ti neo bič ne stva ri. Od ta da Or lan do se 
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se ća sve ga - ka kvo je vre me bi lo bi lo kog da na iz pro šlo sti ili što se pri ka-
zi va lo na te le vi zi ji, tek sto ve svih pe sa ma ko je je čuo, sve vre men ske prog-
no ze, bro je ve re gi star skih ozna ka... 

Dr Ra ja tan tra pra vi na Ac ha ria Bra jen dra Nath Seal bio je naj veći sa-
vant i po li mat 20. ve ka. Po što mu je bi lo po zna to či ta vo ljud sko zna nje, 
mo gao je pri ći pred me tu raz ma tra nja sa po zi ci je to tal no sti i isto ta ko is-
pi ta ti nje go vu ve zu sa dru gim su bjek ti ma. On je bio tra ga lac za isti nom i 
ver nik u uni ver zal ni hu ma ni zam. Ovaj ge ni je - na uč nik bri ljant no je uvećao 
kul tur no na sle đe In di je, nje nu fi lo zo fi ju, na u ku, isto ri ju, re li gi ju i ci vi li za ci-
ju. Nje gov ogrom ni opus „Po zi tiv ne na u ke drev nih Hin du sa“, ep „Več na 
po tra ga“ i osta li ra do vi tek tre ba da bu du kri tič ki ana li zi ra ni i pro u če ni, a 
isto ta ko i on kao čo vek. Bra jen dra na to va po tra ga za zna njem bi la je več-
na, nje go vo sećanje za pa nju juće,  in te li gen ci ja bli sta va, imao je pre fi njen 
ana li tič ki i sin te tič ki um. Pro u ča vao je psi ho lo gi ju ži vo ti nja, de či ju psi ho lo-
gi ju i ab nor mal nu psi ho lo gi ju. Is tra ži vao je eks pe ri men tal nu psi ho lo gi ju, 
ta da no vu oblast. Bio je osni vač na uč ne sta ti sti ke u In di ji. Uklju čen je u 
od re đi va nje sta ro sti Ze mlje uz po moć ge o lo gi je i ar he o lo gi je. Za nje ga su 
na u ka i fi lo zo fi ja zna či le ob je di nje nu i po ve za nu ce li nu (Gup ta, Suj., Gup ta, 
K. i Gup ta, Sup., 2014).  

Templ Gran din že na je sa vant iz u zet nog uma. Ve ro vat no naj po zna ti-
ja oso ba sa po re me ća jem iz spek tra auti zma na sve tu, di zaj ni ra la je ši ro ko 
ko rišćene si ste me za sto čar stvo ka ko bi sma nji la pat nje ži vo ti nja. Ona ima 
neo bič ne kog ni tiv ne spo sob no sti, kao što je fo to graf ska me mo ri ja i iz vr-
sne pro stor ne ve šti ne. Sa ma ka že da “mi sli u sli ka ma”, što joj po ma že da 
raz u me šta ži vo ti nje do ži vlja va ju (McGo wan, 2013).

Hen ri ett Seth F. je je din stve no uspe šna pe sni ki nja, autor ka i umet ni ca 
sa mno gim ra do vi ma od ko jih je naj va žni ji “Za tvo ren u se be sa auti zmom”. 
Zbog svo je plod ne ka ri je re ko ju je ostva ri la pre svo je 30-te go di ne (ka da ju 
je mno štvo bo le sti po ve za nih sa nje nim sta njem, uklju ču jući sr ča nu bo lest 
i rak, na te ra lo da pre sta ne da stva ra) Hen ri ett je na zva na “Ki šna de voj ka”.

SA VAN TI I DRU ŠTVO
Sa van ti iza zi va ju in te re so va nje i op šte i struč ne jav no sti ali pre ma nji-

ho vom sta nju i spo sob no sti ma po sto je i od re đe ne pred ra su de kao i ne-
ra zu me va nje oko li ne. Ni je sva kom po je din cu shva tlji vo po sto ja nje iz ra zi te 
da ro vi to sti i, na su prot njoj, ogra ni če nja, kod jed ne iste oso be. Na ro či to 
na škol skom uz ra stu, de ca sa van ti ret ko na i la ze na raz u me va nje oko li ne i 
od go va ra ju ći, pod sti ca jan pri stup struč nja ka, o če mu sve do če nji ho ve ži-
vot ne pri če i na la zi stu di ja. 

Mno gi sa van ti na ra nom uz ra stu do ži vlja va ju ne pre po zna va nje nji ho-
vih spo sob no sti, po gre šna usme ra va nja, di jag no sti ko va nja i us kra ći va nja 
ko ja iz njih pro iz i la ze, pa se če sto do dat no po vla če u se be te iz be ga va-
ju i od la žu ko mu ni ka ci ju sa oko li nom. Kod sa va na ta sa po re me ća ji ma iz 
auti stič nog spek tra, te ško će u so ci jal nim in ter a ci ja ma i ko mu ni ka ci ji se i 
pod ra zu me va ju. Tok raz vo ja ve šti na kod sa va na ta mo že bi ti dug. Ra na is-
ku stva sa van ta kom po zi to ra Oe po ka zu ju da je po svećenost nje go vih ro-
di te lja pro na la že nju od go va ra jućeg na či na iz grad nje nje go vog mu zič kog 
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in te re sa na kra ju do ve la do kri tič nih is ku sta va sa na stav ni kom mu zi ke 
ose tlji vim na nje gov in te res za kom po zi ci jom (Mil ler, 2005). 

Na ka mu ra, Iwa has hi, Fu ku nis hi i Su wa ki (2000) iz ve šta va ju da je naj-
ve ći pro blem mla dog sa van ta sa po re me ća jem iz spek tra auti zma, ko jim 
su se ba vi li, bio ne do sta tak dru štve ne spo sob no sti, po red ne do stat ka sa-
mo po u zda nja, sa mo u ve re no sti i spo sob no sti ko mu ni ka ci je, kao i pri su-
stvo ne po želj nih ob li ka po na ša nja. Re zul ta ti pri me nje nog tret ma na ko ji 
je ob u hva tio in di vi du al ne tret ma ne te ra pe u ta so ci jal nih ve šti na bi li su ve-
o ma do bri, mla dić se upi sao u sred nju ško lu, re dov no po ha đao na sta vu, 
pri hva tlji vo se op ho dio i po na šao). “Od su stvo for mal nih re pre zen ta tiv nih 
ka pa ci te ta kod sa va na ta zna či da nji ho vi ta len ti mo gu bi ti uma nje ni” (Mil-
ler, 2005).

Sta vo vi is tra ži va ča ta ko đe go vo re o od no su dru štva pre ma sa van ti-
ma, kao dru ga či ji ma od ve ći ne po pu la ci je, u od re đe nom pe ri o du. Snyder 
sma tra da sa vant ske ve šti ne uglav nom ni su kre a tiv ne, već da du ve ći nom 
imi ta tiv ne (Snyder, 2009). Pri mer za is tra ži vač ke sta vo ve je i is tra ži va nje 
How lin, Go o de, Hut ton i Rut ter (2009), ko ji su po dat ke o spo sob no sti ma 
sa va na ta po tra ži va li upit ni kom od nji ho vih ro di te lja, bez uče šća sa mih sa-
va na ta u is tra ži va nju. Is pi ta ni ke su iz dvo ji li na osno vu di jag no ze po re me-
ća ja iz auti stič nog spek tra i ko e fi ci jen ta in te li gen ci je jed na kog ili ma njeg 
od 30. Ovi kri te ri ju mi su po te kli iz opi sa sta nja “sa vant“ i “sa vant ske spo-
sob no sti” ko ji je da la jed na od zva nič nih in sti tu ci ja.  

Mo že se pret po sta vi ti da, na pri mer, mu zič ki raz voj, ko ji ni je bli sko 
in te gri san sa dru gim aspek ti ma nji ho vog is ku stva, kod sa va na ta mo žda 
neće ima ti du bi nu i ni jan su na svo jim naj vi šim ni vo i ma iz vo đe nja. Ovo 
pred sta vlja do dat ni pe da go ški iza zov struč nja ci ma ko ji že le da obez be de 
op ti mal no okru že nje za one ko ji su isto vre me no i ta len to va ni i one spo so-
blje ni (Mul ler, 2005). Na ve de na pret po stav ka auto ra je bez osno va, iako 
opa sku o do dat nom pe da go škom iza zo vu sva ka ko po dr ža va mo jer se ba-
zi ra na po tre bi za obez be ži va njem ade kvat nog i sti mu la tiv nog okru že nja 
sa van ti ma. 

Hi ton (2009) is ti če da, iako je fe no men Sa vant sin dro ma zna ča jan u 
te o rij skom in te re su, to je mo žda do ve lo do ne do volj nog raz ma tra nja po-
ten ci jal nih ta le na ta i ve šti na ve li ke većine auti stič nih po je di na ca  ko ji ne 
is pu nja va ju kri te ri ju me sa va na ta. Po da ci em pi rij skih stu di ja po ka zu ju da 
mno ga auti stič na de ca po sje du ju mu zič ki po ten ci jal ko ji se mo že i tre bao 
raz vi ja ti.

Knji ga Raz vi ja nje ta le na ta: ka ri je re za oso be sa Asper ge ro vim sin dro-
mom i vi so ko –fun ci o nal nim auti zmom, auto ra Gran din i Duffi  (2004) je od li-
čan, prak ti čan re surs za ot kri va nje, ne go va nje i “ob u ča va nje ta len ta”, ta ko 
da mno gi lju di sa po re me ća ji ma iz auti stič nog spek tra mo gu uži va ti u va-
žnom is ku stvu ra da i “za do volj stvu do pri no sa nji ho vim po ro di ca ma i nji-
ho vom za jed ni ce, da su ne za vi sni i eko nom ski sa mo do volj ni”. Ova knji ga 
opi su je me to de po moći de ci da “raz vi ju svo je pri rod ne ta len te” ko ri steći 
“cr ta nje, pi sa nje, iz grad nju mo de la, pro gra mi ra nje ra ču na ra” i slič ne je šti-
ne ka ko bi po mo gli u iz grad nji “port fo li ja” ve šti na ko je im mo gu po moći u 
po tra zi za zna čaj nim rad nim is ku stvom (Treff ert, 2009).

Ne ki auto ri, po put Pring (2005) sma tra ju da od re đe ni kog ni tiv ni stil, 
npr. sla ba ko he rent nost, mo gu pre di spo ni ra ti po je din ce da raz vi ja ju svo je 
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ta len te. Iako bi bi lo za ni mlji vo špe ku li sa ti da ne ki sjaj ni umet ni ci i ma te-
ma ti ča ri po ka zu ju sli čan ste pen op se siv ne pre o ku pa ci je i kog ni tiv nog sti la 
ko ji pod seća na po re mećaj iz auti stič nog spek tra, i to ve ro vat no kao stra-
te ški me ha ni zam, još uvek ima ma lo is tra ži va nja o ovoj te mi. 

Mot tron, Daw son i So u liè res (2009) is tra ži va li su per cep ci ju i za klju či li 
da na da lje tre ba is tra ži ti ulo gu po ve ća ne per cep ci je pre ko raz vo ja eks per-
ti ze, kao i u či ta vom ni zu iz van red nih spo sob no sti sa va na ta i oso ba sa po-
re me ća ji ma iz spek tra auti zma. Po seb no tre ba obra ti ti pa žnju na do me ne 
u ko ji ma, ima jući u vi du mo guć no sti, ovi po je din ci de lu ju sa vič no šću, flek-
si bil nošću i kre a tiv nošću .

Go vo re ći o svo joj knji zi, sa vant Da niel Tam met is ti če da je raz li ka iz-
me đu sa vant skih i ne sa vant skih spo sob no sti pre u ve li ča na, da sa van ti ni su 
ču da ci, od se če ni od ostat ka čo ve čan stva.... i da je cilj nje go ve knji ge da po-
ka že da umo vi ko ji funk ci o ni šu raz li či to, po put nje go vog, ni su ta ko stra ni 
te da sva ko mo že da uči od njih (Bi e ver, 2009). 

Sa van ti su iz van red no da ro vi ti lju di či ji dar mo že bi ti uro đen (ili ra no 
is po ljen) ili ste čen to kom ži vo ta usled ra znih po vre da, ne zgo da ili bo le sti i 
le zi ja na sta lih na cen tral nom ner vnom si ste mu. Ove oso be ne mo ra ju bi-
ti da ro vi te ni u če mu dru gom, već če sto mo gu ima ti i zna čaj ne smet nje u 
raz vo ju, a naj če šće su to po re me ća ji iz spek tra auti zma. Raz voj ovih oso ba 
je spe ci fi čan, uslo vljen nji ho vim spo sob no sti ma, pa ta kvo tre ba da bu de i 
nji ho vo obra zo va nje ko je mo ra uva ži ti po tre be i za no vim pri stu pi ma u ra-
du sa ova ko da ro vi tim i uop šte da ro vi tim oso ba ma. Od nos dru štva pre ma 
da ro vi ti ma, pa ta ko i sa van ti ma, tre ba da od ra ža va po što va nje i uva ža va-
nje raz li či to sti. Po treb no je da lje is tra ži va ti na sta nak i raz voj sa van tsnih 
spo sob no sti, te stra te gi je ko je mo gu da do pri ne su ne go va nju i na pre do-
va nju spo sob no sti sa va na ta kao i dru gih da ro vi tih oso ba. 

ZA KLJU ČAK
Sa van ti su iz van red no da ro vi ti lju di či ji dar mo že bi ti uro đen ili ste-

čen. Ove oso be ne mo ra ju bi ti da ro vi te ni u če mu dru gom, već če sto mo gu 
ima ti i zna čaj ne smet nje u raz vo ju, a naj če šće po re me ća je iz spek tra auti-
zma. Raz voj ovih oso ba je spe ci fi čan, uslo vljen nji ho vim spo sob no sti ma, 
pa ta kvo tre ba da bu de i nji ho vo obra zo va nje ko je mo ra uva ži ti po tre be za 
no vim pri stu pi ma u ra du sa ova ko da ro vi tim i uop šte da ro vi tim oso ba ma. 
Od nos dru štva pre ma da ro vi ti ma, pa ta ko i sa van ti ma, tre ba da od ra ža-
va po što va nje i uva ža va nje raz li či to sti. Iz na la za pre gle da nih stu dja ko je 
je ob u hva ti lo na še is tra ži va nje iz dva ja mo po da tak da se Sa vant sin drom 
mo že po ja vi ti i kao po sle di ca od re đe nih po vre da mo zga to kom ži vo ta, kao 
i mo guć nost da da lje is tra ži va nje ovog sin dro ma mo že zna čaj no po mo ći 
raz u me va nju da ro vi to sti uop šte kao i nje nog na stan ka i raz vo ja. 
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SAŽETAK
U ra du su iz lo že ne naj po zna ti je te o ri je o da ro vi to sti i dan je pri kaz o upo ra bi in-
for ma cij skih i ko mu ni ka cij skih teh no lo gi ja sa stra ne dje ce. Dje ca se sve ra ni je 
su sre ću sa teh no lo gi jom ko ju naj če šće pre fe ri ra ju u od no su na dru ge „tra di ci o-
nal ne“ igrač ke i di dak tič ke ma te ri ja le. Raz li či ta su mi šlje nja o do bi ka da je pri klad-
no da ti pri stup IKT-a dje ci. Na še je mi šlje nje da s ti me ne tre ba žu ri ti. Vri je me, 
po go to vo u ra noj do bi tre ba sve sti na mi ni mum jer pri je ti opa snost o ovi sno sti. U 
ra du su pri ka za ni re zul ta ti is tra ži va nja ko ji da ju in for ma ci ju ko li ko vre me na dje ca 
pro vo de pred ra znim ekra ni ma. 

Ključ ne ri je či: In for ma cij ske i Ko mu ni ka cij ske Teh no lo gi je, da ro vi tost, vi deo igre, od goj 
i obra zo va nje.

AB STRACT
The pa per pre sents the most no te worthy the o ri es of gif ted ness and pre sents 
an over vi ew of the use of in for ma tion and com mu ni ca tion tec hno lo gi es by chil-
dren. Chil dren are con fron ted with the tec hno logy most com monly pre fer red in 
com pa ri son to ot her “tra di ti o nal” toys and di dac tic ma te ri als. The re are diff e rent 
opi ni ons abo ut the age when it is ap pro pri a te to gi ve ac cess to ICT chil dren. Our 
vi ew is that it do es not ha ve to be rus hing. Ti me, espe ci ally at an early age, sho-
uld be re du ced to a mi ni mum be ca u se of the dan ger of ad dic tion.
The pa per pre sents re se arch re sults that gi ve in for ma tion on how much ti me 
chil dren spend in front of diff e rent scre ens.

Key words: In for ma tion and Com mu ni ca tion Tec hno lo gi es, Gif ted ness, vi deo ga mes, 
edu ca tion
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UVOD
U ra du se da je pri kaz te o ri ja da ro vi to sti i upo ra be no vih in for ma cij-

skih i ko mu ni ka cij skih teh no lo gi ja u ni žim raz re di ma osnov ne ško le.Upo-
ra ba ra ču na la i osta lih elek tro nič kih ure đa ja pri sut na je već kod dje ce u 
pr voj i dru goj go di ni ži vo ta, gdje dje ca svo jim ka ži pr stom vr lo spret no pre-
la ze po za slo ni ma mo bil nih ure đa ja, pri je no snih ra ču na la, ta ble ta i dru gih 
ure đa ja, pre tra žu ju ći za njih no vo teh no lo gij sko pod ruč je po uzo ru na mo-
del ro di te lja, a i ši re oko li ne. S ob zi rom da se na po čet ku su sre ta s no vom 
teh no lo gij skom igrač kom, naj če šće ak ci je svo de na po ku ša je i po gre ške i 
to ve ći nom bez nad zo ra od ra slih, za mje nju ju ći  igre ko je su na mi je nje ne i 
pri klad ne nji ho voj do bi i sve u kup nom pra vil nom ra stu i raz vo ju,dje ca vi še 
sa ti dnev no pro vo de gle da ju ći cr ti će ili igra ju ći vi deo igre. U mno gim se ze-
mlja ma ra ču na la ko ri ste u dječ jim vr ti ći ma i osnov nim ško la ma, a pi ta nje 
ko je če sto osta je otvo re no me đu znan stve ni ci ma raz li či tog pro fi la je steu 
ko je svr he, ko li ko če sto i u ko joj do bi dje ca mo gu po če ti s ko ri šte njem ra-
ču na la i osta lih elek tro nič kih ure đa ja? Od go vor na pi ta nje još ni je usu gla-
šen me đu znan stve ni ci ma raz li či tih pro fi la. Dru go pi ta nje je da li uisti nu 
dje ca po ka zu ju in te res ili im je to na ne ki na čin na met nu to? Da ro vi ta dje ca 
su vr lo zna ti želj na i za njih svi jet teh no lo gi je otva ra mno ga pod ruč ja in te-
re sa i is tra ži va nja. 

Pra vil no usmje ra va nje, ne pri mje tan nad zor (po sta vlja nje ro di telj ske 
za šti te), una pri jed do go vo re na pra vi la i pri je sve ga po šti va nje pra vi la če-
sto kod ta kve dje ce stva ra ljut nju, fru stra ci ju, če sto i agre siv no po na ša nje 
po seb no ako je ri ječ o igra nju vi deo iga ra ko je zah ti je va ju sa vla da va nje 
od re đe nih ni voa, sa ku plja nje od re đe nih na gra da, jer se če sto do go vo re-
na pra vi la u vr lo krat kom vre me nu ne po štu ju, za o bi la ze na na či ne da se 
dje ca  slu že naj ra zli či ti jim do sjet ka ma i tri ko vi ma ka ko bi uspje šno „ukra-
li“ još ko ji sat igra nja i sa vla da li tre nut ni ni vo igre. Da kle, gra ni ca iz me đu 
igra nja vi deo iga ra, pre tra ži va nja od re đe nih sa dr ža ja na in ter ne tu ko ji su 
na mi je nje ni nji ho voj do bi i in te re su, če sto pre la ze  u mo gu ću ka sni ju ovi-
snost i sla bo raz vi je nu fi nu mo to ri ku te mo gu će raz voj ne po re me ća je ko ji 
se ja vlja ju pri je po la ska dje te ta u osnov nu ško lu. Ob zi rom da in for ma ti ka 
ni je ob ve za tan pred met u ni žim raz re di ma osnov ne ško le, po sta vlja se 
pi ta nje na ko ji se na čin i tko dje cu upo zna je sa pra vi li ma ko ri šte nja teh-
no lo gi je? Da li su da ro vi ta dje ca usmje re na na pra vi lan na čin ili jed no stav-
no p-lu ta ju mo rem in for ma ci ja bez smje ra? U Hr vat skoj je 2015. go di ne 
evi den ti ra no se dam ti su ća da ro vi te dje ce, ali ba za da ro vi tih uče ni ka ne 
po sto ji. U ve ći ni se osnov nih ško la, po se bi ce u ni žim raz re di ma osnov-
ne ško le i da lje ne pro vo de pro gra mi (iako Pra vil nik po sto ji) za da ro vi tu 
dje cu. Ve ći na da ro vi te dje ce u ni žim raz re di ma osnov ne ško le, iako pre-
po zna ta, osta je na ne ki na čin za ki nu ta, te se rad s da ro vi tom dje com vr lo 
če sto od vi ja ti je kom pro du že nog bo rav ka na kon što za vr še s do ma ćim 
urad ci ma.U ra du su pri ka za ni re zul ta ti is tra ži va nja pro ve de ni u Hr vat skoj, 
Slo ve ni ji i Sr bi ji iz ko jih se vi di ko li ko vre me na dje ca pro vo de pred ekra ni-
ma. Tre nut no sta nje za htje va hit no re a gi ra nje ka ko bi se sa ču vao pra vi lan 
raz voj dje ce.
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DA RO VI TOST
U znan stve nom svi je tu po sto ji pre ko 140 de fi ni ci ja Da ro vi tih. Zna ko-

vi da ro vi to sti su mno go broj ni, če sto se ja vlja ju u ra noj do bi, a ve ći nom 
su po ka za te lji vi so kih spo sob no sti u jed nom ili vi še pod ruč ja. Do bra po-
dje la tih pod ruč ja je Gar den ro va te o ri ja o vi še stru koj in te li gen ci ji (Gard-
ner, 2005). Spo sob no sti po put la ko će uče nja, pam će nja, smi sla za hu mor, 
uoča va nja uzro ka i po ve za no sti po ja va ili spe ci fič nih spo sob no sti po put  
mu zič kih, li kov nih, psi ho mo tor nih ili so ci jal nih ozna ča va ju da ro vi tost.No, 
naj če šće pi ta nje ko je se mo že ču ti i oko če ga se naj če šće na ga đa je oda kle 
pro iz la zi da ro vi tost?  Op će ni to sma tra se da je da ro vi tost di je lom uro đe na i 
di je lom na u če na. Da ro vi to di je te u od no su na svo je vr šnja ke mno ge stva ri 
ra di pri je, br že, uspje šni je i što je naj va žni je na dru ga či ji na čin te u to me 
ima bo lja  i vi ša do stig nu ća.  Da ro vi tost  je sklop oso bi na ko je omo gu ću ju 
po je din cu da do sljed no po sti že iz ra zi to iz nad pro sje čan ura dak u jed noj ili 
vi še ak tiv no sti ko ji ma se ba vi (Cvet ko vić Lay, Se ku lić Ma ju rec, 2008, str.15).

De fi ni ci ja usmje re na na oso bi ne da ro vi tih je da su da ro vi ta dje ca ona 
kod ko jih se zbog nji ho vih iz u zet nih spo sob no sti mo gu oče ki va ti vi so ka 
po stig nu ća, ona ko ja zah ti je va ju obra zov ne pro gra me raz li či te od onih 
ko je ško le nu de ka ko bi re a li zi ra li svo je po ten ci ja le za vla sti tu do bro bit i 
do bro bit za jed ni ce (Ko ren, 1989, str. 26).Pre ma Gard ne ru (2005) po sto ji 
de vet raz li či tih spe ci fič nih spo sob no sti, ta le na ta ili in te li gen ci ja: lo gič ko – 
ma te ma tič ka, vi zu al no – spe ci jal na, tje le sno – ki ne ste tič ka, gla zbe na, lin-
gvi stič ka, in ter per so nal na i in tra per so nal na, pri ro do slov na in te li gen ci ja i 
eg zi sten ci jal na in te li gen ci ja.Ster nberg (1995)se osla nja na kog ni tiv ne mo-
de le da ro vi to sti i tvr di da uspje šno rje ša va nje pro ble ma i usva ja nje zna nja 
su in di ka to ri da ro vi to sti. Što su te vje šti ne bo lje, to je oso ba da ro vi ti ja. Tri 
su vr ste da ro vi to sti: ana li tič na, sin te tič na i prak tič na. Win ner (2005) iz raz 
„da ro vi tost“ ko ri sti za opi si va nje dje ce s tri obi ljež ja: 1. pri je vre me na raz-
vi je nost (br že na pre do va nje od pro sječ ne dje ce), 2. in zi sti ra nje da svi ra ju 
po svom (vi ša kva li te ta po stig nu ća, dru ga či ji pu to vi uče nja, sa mo stal nost i 
sa mo po u zda nje) i 3. žar za svla da va njem (vi so ka mo ti vi ra nost, op se si van 
in te res). Ren zul li je va de fi ni ci ja da ro vi to sti (Cvet ko vić Lay, Se ku lić Ma ju rec, 
2008, str.17) usmje re na je na po stig nu će. Pre ma nje go voj tro pr ste na stoj 
kon cep ci ji da ro vi to sti, da ro vi to po na ša nje po ka zu je in ter ak ci ju tri osnov-
ne sku pi ne ljud skih oso bi na: 

· iz nad pro sječ nih op ćih i/ili spe ci fič nih spo sob no sti, 
·  oso bi ne lič no sti, po seb no ve li ke usmje re no sti na za da tak, to jest 

mo ti va ci je za rad i 
· ve li kog stup nja kre a tiv no sti.
Mje sto nji ho va me đu sob nog pre kla pa nja tvo ri pro stor u ko jem se is-

ka zu je da ro vi tost u spe ci fič nim pod ruč ji ma ak tiv no sti. 
Is tra ži va nja da ro vi te dje ce za po čeo je Le wis Ter man u Ame ri ci 1921. 

go di ne. U pr vom je is tra ži va nju te sti ra no 250.000 dje ce, a iz dvo je no je 
1500 da ro vi tih ko ja su kon tro li ra na i pra će na do od ra sle do bi.  Kva li ta tiv no 
je iz ra že na vri jed nost škol skog obra zo va nja, ste če nih di plo ma, kva li fi ka ci-
ja i vri jed no sti ži vot nog is ku stva, na osno vu če ga je Ter man za klju čio da su 
re zul ta ti da ro vi te gru pe de set do tri de set pu ta bo lji od re zul ta ta kon trol ne 
gru pe u ko joj su bi la dje ca istog uz ra sta iz op će po pu la ci je. U toj naj ve ćoj 
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stu di ji is tra ži va nja da ro vi te dje ce ika da, utvr đe no je i da su op ći uvje ti ži vo-
ta i ra da ve o ma va žni pa je ta kvu dje cu po treb no na vri je me ot kri ti i pra-
vil nim ra dom im omo gu ći ti da do stig nu svo je bi o lo ške po ten ci ja le bu du ći 
da su ona po ten ci jal no naj ve ći ka pi tal ne kog dru štva. Sa da šnja si tu a ci ja je 
ta kva da od dva de set da ro vi te dje ce na ti su ću, na kra ju obra zov nog pro-
ce sa svo je bi o lo ške po ten ci ja le mak si mal no do seg ne sa mo tro je (Ra jo vić, 
2010, str. 8). 

Da ro vi ta dje ca pri pa da ju u sku pi nu dje ce s po seb nim po tre ba ma jer 
uče br že i na dru ga či ji na čin od vr šnja ka, što ih če sto vo di u so ci jal nu izo-
la ci ju ko ja mo že iza zva ti emo ci o nal ne pro ble me. 

Bit no je raz li ko va ti po ten ci jal nu i pro duk tiv nu da ro vi tost. Po ten ci jal-
nu či ne na sli je đe ne pre di spo zi ci je ko je omo gu ću ju da se ne ke spo sob no-
sti po je di na ca raz vi ju vi še i bo lje ne go u ve ći ne dru gih ima ju go to vo sva 
dje ca u pred škol skoj do bi (Cvet ko vić Lay, Se ku lić Ma ju rec, 2008, str. 16). 
Da ro vi toj dje ci  tre ba osi gu ra ti od goj i obra zo va nje ko ji će mak si mal no 
po ti ca ti raz voj nji ho vih po ten ci ja la i omo gu ći ti tzv. pro duk tiv nu da ro vi tost, 
onu ko ja se is ka za la u od re đe nim ak tiv no sti ma kao iz ra zi to nat pro sječ no 
po stig nu će. Naj če šće po ve zu je mo da ro vi tost i vi so ku in te li gen ci ju. 

Pre ma Ra jo vi ću (2010) vi so ka in te li gen ci ja je sa mo je dan od pred u vje-
ta. Da bi pri pa dao u gru pu da ro vi tih di je te mo ra ima ti i ne ko li ko zna čaj-
nih ka rak te ri sti ka kao što je ra no ko ri šte nje ši ro kog rječ ni ka, spret nost u 
je zi ku (upo tre ba fra za i ci je lih re če ni ca u vr lo ra nim go di na ma), op ća za-
pa ža nja, za ni ma nje za knji ge, ka sni je atla se i en ci klo pe di je, ra ni in te res za 
da tu me i vri je me, spo sob nost kon cen tra ci je i spo sob nost ra nog ot kri va nja 
uzro ka i po slje di ca (Ra jo vić, 2010).Pre ma Ra jo vi ću i sa rad ni ci ma (2017), u 
pred škol skom uz ra stu ne mo že se raz dvo ji ti mo to rič ki i kog ni tiv ni raz voj, 
jer su usko po ve za ni. Ma njak mo to rič kog raz vo ja utje ca ti će na kog ni tiv ni 
raz voj. U naj ra ni jem raz do blju dje tinj stva sa zri je va nje mo zga je in ten ziv no 
te je pre ko 50% sa zri je va nja mo zga do vr še no do če tvr te pe te go di ne ži vo-
ta dje te ta. Uko li ko se u tom pe ri o du di je te ne po ti če, ne ke nje go ve funk ci-
je ne će do kra ja bi ti raz vi je ne. 

UPO RA BA IN FOR MA CIJ SKIH I KO MU NI KA CIJ SKIH TEH NO LO GI JA
U pi lot is tra ži va nju ko je su pro ve le Tat ko vić i Ru žić Baf (2011) na uzor-

ku od 60 dje ce pred škol ske do bi u dječ jem vr ti ću „Ra dost“ u Po re ču po ka-
za lo je da 67% dje ce u do bi od tre će do še ste go di na ko ri sti ra ču na lo. Ra-
ču na lom se ko ri ste vi še dje ča ci ne go dje voj či ce. Pre ma ovim po da ci ma iz 
2011. go di ne 70% ku ćan sta va u Re pu bli ci Hr vat skoj po sje do va lo je osob-
no ra ču na lo dok je u 2016. go di ni  taj po sto tak  po ras tao na 76%. Auto ri ce 
sma tra ju da ra ču na lo ni je pri mje re no za dje cu mla đu od tri go di ne, jer do 
te do bi dječ ja per cep ci ja te mo to rič ke i kog ni tiv ne vje šti ne ni su do volj no 
raz vi je ne za ko ri sno i pro duk tiv no ko ri šte nje ra ču na la.No, ni dje te tu na-
kon tre će go di ne sta ro sti ni je do bro do pu sti ti ko ri šte nje ra ču na la bez kon-
tro le i nad zo ra od ra slih. S to ga je vr lo va žno po sta vi ti pra vi la ve za na uz ko-
ri šte nje ra ču na la, ka ko kod ku će ta ko i od goj no obra zov nim in sti tu ci ja ma. 

Pre ma is tra ži va nju Com mon sen se me dia u 2013. go di ni38% dje ce, 
od no sno če tve ro od de se to ro dje ce u do bi do dvi je go di ne ko ri sti lo je mo-
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bil ne ure đa je. Isto is tra ži va nje po ka zu je da go to vo 72% dje ce do osme 
go di ne ži vo ta je ko ri sti lo pa met ni te le fon, ta blet ili sli čan ure đaj, dok je 
2011.go di ne  taj broj bio go to vo dvo stru ko ma nji. Vri je me ko je po tro še 
na za ba vu s di gi tal nim ure đa ji ma utro stru či lo se s pet mi nu ta ot pri je dvi je 
go di ne na da na šnjih pet na est mi nu ta dnev no. Dok ra ste in te res za mo bil-
nim ure đa ji ma, te le vi zo ri, DVD-i, ra ču na la i vi de o i gre po stup no od la ze u 
za star je le teh no lo gi je. Pro sječ no vri je me ko je dje ca pro ve du pred tim “tra-
di ci o nal nim” me di ji ma pa lo je na ma nje od po la sa ta, toč ni je 21 mi nu tu. U 
pi lot is tra ži va nju pro ve de nom po čet kom 2017. go di ne u dječ jim vr ti ći ma 
u Pu li u ko jem je su dje lo va lo  dva de set i tro je dje ce pred škol skog uz ra sta 
sa mo tro je dje ce je oda bra lo sli kov ni cu u od no su na ta blet.Broj na dje ca 
pred škol ske do bi vo le igra ti s „to uch-screen“ teh no lo gi jom. Do di rom ekra-
na tre nut no do la zi do iz mje ne sli ke, po kre ta, zvu ka i dr., a na ve de na igra 
iz nim no je pri vlač na dje ci. Na da lje, po sto je tvrd nje da be be po mo ću raz li-
či tih apli ka ci ja mo gu uči ti slo va, bro je ve, ri je či i sl. Ni ko lo po u lu, Gi a la mas 
i Bat sto u ta (2010) na vo de da re zul ta ti is tra ži va nja ame rič ke pe di ja trij ske 
aka de mi je i ka nad skog dru štva za pe di ja tri ju na vo de da dje ca mla đa od 
dvi je go di ne ne bi uop će tre ba la ima ti do ti caj s teh no lo gi jom, dje ca u do bi 
od tri do pet go di na ne bi smje la ko ri sti ti IKT teh no lo gi ju du že od jed nog 
sa ta dnev no, a u do bi od šest do osam na est go di na teh no lo gi ja bi se tre-
ba la ko ri sti ti mak si mal no dva sa ta dnev no. Iden ti fi ci ra no je de vet raz lo ga 
po ra di ko jih dje ci ne bi tre ba lo pre če sto da va ti mo bi te le i ta ble te: br zi rast 
mo zga, uspo ren raz voj, kro nič na pre ti lost, po re me ća ji spa va nja, psi hič ke 
bo le sti, agre siv nost, di gi tal na de men ci ja, ovi snost i zra če nje(Ni ko lo po u-
lu, Gi a la mas, & Bat sto u ta, 2010). Čak 60% dje ce ko ri sti se teh no lo gi jom 
bez nad zo ra ro di te lja i od ra slih, a 75% dje ce igra se na ne kom ure đa ju u 
dječ jim so ba ma(Ri de o ut, Van de wa ter, & War tel la, 2003) što mo že do ve-
sti do uzroč no-po slje dič ne ve ze sa sla bi jim ocje na ma dje ce u ško li, ali i 
po re me ća jem spa va nja u dje ce sta ro sne do bi od de vet do de set go di na. 
Iz lo že nost teh no lo gi ji mo že bi ti uzrok obo li je va nja od de pre si je, auti zma, 
tje sko be, bi po lar nog po re me ća ja, psi ho ze i po re me ća ja u po na ša nju dje-
te ta. Na si lje ko je se pri ka zu je na TV ekra ni ma i ta blet ure đa ji ma mo že pro-
u zro či ti i agre siv no po na ša nje kod dje ce.

Ljud ski mo zak iz u zet no je osje tljiv na po dra ža je slič no kao što su 
ekra ni ta ble ta ili pa met nih te le fo na osje tlji vih na do dir. Ako se pro vo di 
pre vi še vre me na za ta ble tom i pa met nim te le fo nom, a pre ma lo s lju di ma 
u di rekt nom kon tak tu, to mo že vr lo ne ga tiv no utje ca ti na ko mu ni ka cij ske 
spo sob no sti lju di i u naj o bič ni jem raz go vo ru. Či nje ni ca je da kad dje ca sje-
de za ku hinj skim sto lom i cr ta ju ne što, to ta ko đer ni je dru štve na ak tiv-
nost, ta ko da se ne mo že okri vlja va ti sa me ta ble te i pa met ne te le fo ne za 
raz vo ju so ci jal nih vje šti na kod dje ce. Tat ko vić i Ru žić-Baf (2011) na vo de da 
su do brim  di je lom „kri vi“ i sa mi ro di te lji ko ji, uglav nom, ku pu ju ta ble te i 
pa met ne te le fo ne ka ko bi se dje ca sa ti ma mo gla za ba vlja ti i ne do sa đi va ti 
ro di te lji ma.

Re zul ta ti neo bja vlje nog is tra ži va nja(De be ljuh, Ru žić-Baf, Ra jo vić) ko-
je je pro ve de no2014. go di ne u Hr vat skoj, Ita li ji, Slo ve ni ji i Sr bi ji na vi še od 
1400 osnov no ško la ca po ka za li su da dje ca pro vo de pre vi še vre me na pred 
ra znim ekra ni ma. Is tra ži va nje je po ka za lo da ti je kom vi ken da 57,8% dje ča-
ka i 42,9% dje voj či ca pro vo di vi še od pet sa ti dnev no pred te le vi zi jom dok 
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ti je kom rad nog tjed na to či ni 66,7% dje ča ka i 33,3% dje voj či ca. Taj je po-
da tak alar man tan. Po lo vi ca ro di te lja dje ce (48,8% dje ča ka i 51,2% dje voj či-
ca) ni su de fi ni ra la pra vi la ko ri šte nja pa met nih ure đa ja. Pa met ne te le fo ne  
ti je kom vi ken da  ko ri sti 77,8% dje ča ka i 22,2% dje voj či ca, ati je kom rad nog 
tjed na 65,7% dje ča ka i 34,3% dje voj či ca. Po da tak da 44,5% dje ča ka i 55,5% 
dje voj či ca po sje du je svoj vla sti ti pa met ni te le fon mo že uka zi va ti da su dje-
ca pre pu šte na sa moj se bi po pi ta nju pri mje ne na ve de nih ure đa ja.

S ob zi rom na ne po sto ja nje po da ta ka (ba ze) o bro ju da ro vi te dje ce, 
sma tra mo da da su ta dje ca, po seb no ona sa iz ra že nim kog ni tiv nim in-
te li gen ci ja ma, do dat no iz lo že na mno gim ne ga tiv nim aspek ti ma ko je IKT 
no si sa so bom. Mi šlje nja smo da je upo ra ba no vih teh no lo gi ja va žna i da 
se dje ca njo me tre ba ju ko ri sti ti, ali is klju či vo po una pri jed po sta vlje nim 
pra vi li ma upo ra be i po šti va nju istih, uva ža va nju er go nom skih smjer ni ca, 
po šti va nju su sta va za ran gi ra nje iga ra i pri mje nu apli ka ci ja ko je su na mi-
je nje ne nji ho voj do bi uz nad zor ro di te lja, od go ji te lja, sta ra te lja i osta lih 
oso ba ko je su uklju če ne u od goj i obra zo va nje dje te ta. Dje cu tre ba usmje-
ra va ti da na pra vi lan i „pa me tan“ tj. svr sis ho dan na čin ko ri ste teh no lo gi ju, 
a ne da po sta ju ro bo vi iste.

ZA KLJU ČAK
In for ma cij ske i ko mu ni ka cij ske teh no lo gi je  su da nas pri sut ne go to vo 

u svim seg men ti ma dru štva, a do stup na su sve mla đoj po pu la ci ji dje ce. 
Dje ca su da nas sve če šće pre pu šte na „sa mo stal nim pre tra ži va njem vir tu-
al nog svi je ta“, če sto bez nad zo ra ro di te lja, skrb ni ka, od go ji te lja, uči te lja i 
osta lih oso ba ko je su uklju če ne u pro ces od go ja i obra zo va nja. Da ro vi ta 
dje ca su do dat no iz lo že na upo ra bi pa met nih te le fo na, gle da nju TV-a, igra-
nju on li ne vi deo iga ra, po seb no onih iga ra ko je sa dr ža jem ni su pri mje re ne 
nji ho voj do bi, a nji ho va br zi na, raz li či ti na čin raz mi šlja nja, kre a tiv nost i ši-
ro ke gra ni ce po pi ta nju što je mo gu će a što ni je, mo že ih do ve sti do ži vlje-
nja u vir tu al nom svi je tu. Da ro vi ta dje ca sa ma po sta vlja ju svo ja pra vi la, dok 
pra vi la na met nu ta iz vanj ske oko li ne pri hva ća ju is klju či vo ako ih sma tra ju 
oprav da ni ma. Nji ho ve vi so ke spo sob no sti do vo de če sto do ri zi ka us po sta-
vlja nja auto ri te ta od stra ne ro di te lja, skrb ni ka, od go ji te lja i dru gih oso ba 
ko je su uklju če ne u nji hov od goj i obra zo va nje.  Neo p hod no je uve sti cje lo-
ži vot nu edu ka ci ju po seb no za ro di te lje bi lo od stra ne lo kal ne sa mo u pra ve 
i /ili od goj no-obra zov nih in sti tu ci ja. Osmi šlja va nje ba za po da ta ka da ro vi te 
dje ce (bi lo na ra zi ni žu pa ni ja i/ili ši re)po čev ši od tre nut ka ka da se da ro vi-
tost pre po zna, pra će nje i pra vil no usmje ra va nje kroz pro ces od go ja i obra-
zo va nja va žno je ka ko za sa mo di je te ta ko i za ci je lu za jed ni cu. 
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АPSTRAKT
Ovo is tra ži va nje se ba vi pi ta njem da li ki ne zi o lo ške ak tiv no sti mo gu do pri ne ti 
bo ljim kog ni tiv nim spo sob no sti ma de ce pred škol skog uz ra sta? Uzo rak su či ni la 
de ca uz ra sta od 4 do 8 go di na, po de lje na u eks pe ri men tal nu i kon trol nu gru-
pu, oba po la. Eks pe ri men tal nu gru pu su či ni la de ca iz sport ske ško li ce „Lu ka“ iz 
No vog Sa da, dok su de ca iz pred škol ske usta no ve Ra do sno de tinj stvo či ni la kon-
trol nu gru pu. Uku pan efek tiv uzor ka va ri rao u za vi sno sti od ana li zi ra ne go di ne, 
pri me nje nih me ra i mer nih in stru me na ta, ali i eks pe ri men tal ne šte te. Cilj eks-
pe ri men tal nog tret ma na bio je raz voj mo to rič kog po na ša nja de ce uz po zi tiv no 
de lo va nje na kog ni tiv no funk ci o ni sa nje de ce. De ca u ek pe ri men tal noj gru pi su 
ima la dva pu ta ne delj no, u tra ja nju od 45 do 60 mi nu ta, tre nin ge na ko ji ma su 
bi le za stu plje ne ki ne zi o lo ške ak tiv no sti. Pre ma po sta vlje nom pla nu ra da u dve 
fa ze, eks pe ri ment je te mat ski po de ljen u dva de la. Pr vi deo eks pe ri men ta od no-
sio se na efek te tret ma na na kon pr ve škol ske go di ne, tj. pri me nje nog de ve to me-
seč nog eks pe ri men tal nog tret ma na u škol skoj 2013/14. go di ni. Na da lje, dru gi 
deo se od no sio na  efek te tret ma na na kon pri me nje nog osam na e sto me seč nog 
eks pe ri men tal nog tret ma na. Da bi se uoči li efek ti eks pe ri me tal nog tret ma na, 
spro ve de no je ini ci jal no i fi nal no me re nje kog ni tiv nih spo sob no sti. Za pro ce nu 
kog ni tiv nih spo sob no sti de ce ko ri šće nje su Ra ve no ve ma tri ce u bo ji i Si stem za 
pro ce nu kog ni tiv nih spo sob no sti (Cog ni ti ve As ses sment System, CAS, Na gli e ri 
& Das, 1997). Sta ti stič ki zna čaj ne raz li ke iz me đu gru pa do bi je ne su sa mo dve 
va ri ja ble iz CAS ba te ri je te sto va: Eks pre siv na pa žnja (u ko rist eks pe ri men tal ne 
gru pe) i Ver bal no-spa ci jal ni od no si (u ko rist kon trol ne gru pe). Ki ne zi o lo ške ak-
tiv no sti u ve ćoj me ri uti ču na raz voj kog ni tiv ne kon tro le kao i na raz voj pa žnje i 
po tre ban je du ži vre men ski pe riod  da bi se pri me ti li efek ti. Is tra ži va nje je deo 
pro jek ta pod na zi vom „Mo guć no sti po bolj ša nja kog ni tiv nih, mo to rič kih i kar-
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dio-re spi ra tor nih spo sob no sti de ce po mo ću ki ne zi o lo ških ak tiv no sti“ Fa kul te ta 
spor ta i fi zič kog vas pi ta nja, fi nan si ra nog od stra ne Mi ni star stva pro sve te, na u ke 
i teh no lo škog raz vo ja.

Ključ ne re či: kog ni tiv ne spo sob no sti, ki ne zi o lo ške ak tiv no sti, pred škol ski uz rast, CAS.

ABSTRACT
This research deals with the question of whether kinesiological activities can 
contribute to better cognitive abilities of preschool children? The sample consisted 
of children aged 4 to 8 years, divided into experimental and control groups. The 
experimental group consisted of children from the sports school “Luka” from Novi 
Sad, while the children from the pre-school institution Radosno detinjstvo made 
a control group. The total effect of the sample varied depending on the analyzed 
year, the applied measures and measuring instruments, but also the experimental 
damage. The aim of the experimental treatment was the development of motor 
abilities of children with a positive effect on the cognitive abilities of children. The 
children in the experimental group had twice a week, for 45 to 60 minutes, training 
sessions with kinesiological activities. Program of the research was divided in two 
phases. The first phase of the experiment was related to the effects of treatment 
after the first school year, i.e. applied nine months of experimental treatment in 
school 2013/14. year. The second phase was related to effects after an eighteen 
month experimental treatment. In order to see the effects of experimental 
treatment, initial and final measurement of cognitive abilities was carried out. To 
evaluate the cognitive abilities of children, Raven’s Color Matrix and the Cognitive 
Assessment System (CAS, Naglieri & Das, 1997), were used. Statistically significant 
differences between groups were obtained in only two variables from the CAS 
battery of tests: Expressive attention (in favor of the experimental group) and 
Verbal-spatial relationships (in favor of the control group). Kinesiological activities 
have a greater impact on the development of cognitive control as well as on the 
development of attention. The research is part of a project titled “Possibilities for 
improving cognitive, motoric and cardio-respiratory abilities of children through 
kinesiological activities” of the Faculty of Sport and Physical Education, funded by 
the Ministry of Education, Science and Technological Development.

Key word: cognitive abilities, kinesiological activities, preschool children, CAS

UVOD
Fi zič ka ak tiv nost ima re le van tan efe kat na zdra vlje, psi ho lo ško bla go-

sta nje (Singh, 2004, pre ma: Vo elc ker-Re ha ge & Ni e mann, 2013), kog ni tiv-
no funk ci o ni sa nje (Chang et al., 2014; Et ni er et al., 2006; Ni e mann et al., 
2013; Plo ug hman, 2008; Si bley & Et ni er, 2003; Win ter et al., 2007), men tal-
no zdra vlje i so ci o e mo ci o nal ni raz voj (Ahn & Fe de ma, 2011, pre ma: Pe sce 
et al., 2013) kao i na funk ci o ni sa nje i struk tu ru mo zga (Hil lman et al., 2008, 
pre ma: Vo elc ker-Re ha ge & Ni e mann, 2013). Po red to ga što fi zič ka ak tiv-
nost pred sta vlja pro tek tiv ni fak tor od raz vo ja kar di o va sku lar nih i dru gih 
fi zič kih zdrav stve nih sta nja, ona pred sta vlja i pro tek tiv ni fak tor za raz voj 
de ment nih sta nja u po zni jim go di na ma i do pri no si oču va nju kog ni tiv nih 
pro ce sa (Smith et al., 2013).
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Kog ni tiv ne spo sob no sti pred sta vlja ju spo sob no sti čo ve ka ve za ne za 
efi ka snost pri je ma, pre po zna va nja, po hra nji va nja (skla di šte nja) i ob ra-
de in for ma ci ja kod lju di. One se mo gu po sma tra ti kao zbir ve ćeg sku pa 
spo sob no sti ili kao za seb ni men tal ni pro ce si. Is tra ži va njem li te ra tu re, mo-
glo bi se pro na ći pre ko pe de set de fi ni ci ja in te li gen ci je i kog ni tiv nih spo-
sob no sti. Uz po sto je će raz li či te mo de le kog ni tiv nih spo sob no sti po sto je i 
raz li či ta shva ta nja ve za na za even tu al ni uti caj na po bolj ša nje kog ni tiv nih 
spo sob no sti, od onih ko ja is klju ču ju bi lo ka kvu mo guć nost uti ca ja ra znim 
sti mu lu si ma, do onih ko ji to pod sti ču  i do ka zu ju da je to ipak mo gu će. 
Pre ma Tom po row ski, Da vis, Mil ler i Na gli e ri (2008) još su drev ni Gr ci, do-
du še im pli cit no, uka zi va li na ve zu iz me đu fi zič ke ak tiv no sti i kog ni tiv nih 
spo sob no sti. Ši ro ki uti caj fi zič ke ak tiv no sti na raz li či ta pod ruč ja čo ve ko vog 
ži vo ta, pro bu di la su po seb no in te re so va nje is tra ži va ča za efek te fi zič ke ak-
tiv no sti na kog ni tiv ne spo sob no sti. To kom de tinj stva do la zi do naj vi šeg 
ni voa raz vo ja mo žda nih struk tu ra i upra vo ono pred sta vlja kri tič ni pe riod 
ka da ki ne zi o lo ške ak tiv no sti mo gu do pri ne ti raz vo ju kog ni tiv nih pro ce sa 
(Plo ug hman, 2008) zbog če ga je po seb no in te re so va nje ovog ra da utvr đi-
va nje efe ka ta fi zič ke ak tiv no sti na raz voj kog ni tiv nih spo sob no sti kod de ce 
pred škol skog uz ra sta.

Kog ni tiv ne spo sob no sti u ovom ra du se de fi ni šu na osno vu te o ri je 
in te li gen ci je pre ma ko joj se in te li gen ci ja shva ta kao gru pa kog ni tiv nih pro-
ce sa, a ne sa mo kao glo bal na spo sob nost, a ko ja je bi la osno va za ve ći broj 
is tra ži va nja efe ka ta fi zič ke ak tiv no sti na kog ni tiv ne spo sob no sti. U pi ta nju 
je tzv. PASS te o ri ja (Das, Na gli e ri i Kirby, 1994), ko ja je na ziv PASS do bi la od 
en gle skih re či Plan ning, At ten tion, Si mo ul ta ne o us pro ces ses i Suc ces si ve pro-
ces ses, tj. pla ni ra nje, pa žnja, si mul ta no i suk ce siv no pro ce si ra nje. Po la zno 
sta no vi šte ove te o ri je je su sta no vi šta Lu rie (1973) pre ma ko me po sto je tri 
funk ci o nal ne je di ni ce mo zga (je di ni ca za re gu la ci ju kor ti kal nog uz bu đe nja 
i pa žnju;  je di ni ca za ko di ra nje in for ma ci ja pre ko si mul ta nih i suk ce siv-
nih pro ce sa i je di ni ca za raz voj i upo tre bu stra te gi ja i kon tro lu kog ni tiv nih 
pro ce sa) ko je ra de u odvo je nim, ali opet ujed no u me đu sob no po ve za nim 
si ste mi ma. Upra vo ove tri na ve de ne funk ci o nal ne je di ni ce pred sta vlja ju 
osno vu za če ti ri kog ni tiv na pro ce sa PASS te o ri je, tj. pla ni ra nje, pa žnja, si-
mul ta ni i suk ce siv ni pro ce si (Na gli e ri i Dass, 2005). 

Da nas, efek ti fi zič ke ak tiv no sti na kog ni ci ju se mo gu ob ja sni ti po-
mo ću tri hi po te ze (Plo ug hman, 2008). Pr va je hi po te za ki se o ni ka, gde se 
po stu li ra da fi zič ka ak tiv no sti po spe šu je ni vo ki se o ni ka i an gi o ge no zu u 
pod ruč ji ma mo zga ko ji su za du že ni za iz vr ša va nje za da ta ka (Kra mer et 
al., 1999). Dru ga hi po te za je da fi zič ka ak tiv nost sti mu li še rad ne u ro tran-
smi te ra kao što su se ro to nin i no ra dre na lin ko ji fa ci li tu ju pro ce so va nje in-
for ma ci ja (Ku besch et al., 2003; Win ter et al., 2007). Tre ća i naj ra spro stra-
nje ni ja hi po te za je ste da fi zič ka ak tiv nost ima ulo gu u re gu la ci ji pro te i na 
BDNF (Brain de ri ved ne u trop hic fac tor). Pro tein BDNF se sma tra ključ nim 
za ob ja šnje nje efek ta fi zič ke ak tiv no sti na kog ni ci ju, s ob zi rom na to da i 
on sam ima re le vant nu ulo gu u raz li či tim aspek ti ma raz vo ja pla sti ci te ta 
mo zga (Khan & Hil lman, 2014), kao i u umno ža va nju i ra stu ne u ro na u 
raz li či tim re gi o ni ma mo zga, a naj vi še unu tar „den ta te“ gi ru sa u hi po kam-
pu su ko ji je za slu žan za for mi ra nje du go traj ne me mo ri je i pro ce sa uče nja 
(Win ter et al., 2007). 
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Is tra ži va nja o efek ti ma fi zič ke ak tiv no sti na  
kog ni tiv ne spo sob no sti

Ve li ki broj is tra ži va nja se ba vio efek ti ma fi zič kih ak tiv no sti na kog ni-
tiv ne pro ce se sta ri jih oso ba (npr. Yu et al., 2006) i to pre vas hod no efek ti-
ma aero bi ka na kog ni tiv ne pro ce se. Tek po sled njih de ce ni ja is tra ži va nja 
usme ra va ju pa žnju na de cu i efek te fi zič ke ak tiv no sti na raz voj kog ni tiv nih 
pro ce sa. Ova is tra ži va nja po la ze od pret po stav ke da to kom pe ri o da de-
tinj stva i ado le scen ci je do la zi do naj vi šeg ni voa raz vo ja ne u ral nog pla sti ci-
te ta i da je to za pra vo kri ti čan pe riod u kom fi zič ka ak tiv nost mo že do pri-
ne ti sti mu la ci ji mo zga i pod sta ći pro ce se po put uče nja, me mo ri je i vi šeg 
ni voa mi šlje nja (Plo ug hman, 2008).

Ka da su u pi ta nju is tra ži va nja ko ja su se ba vi la efek ti ma fi zič ke ak-
tiv no sti na kog ni tiv ne spo sob no sti kod de ce, pr ve stu di je su se fo ku si ra le 
na de cu sa smet nja ma u raz vo ju sa ci ljem da utvr de da li fi zič ke ak tiv-
no sti mo gu do pri ne ti bo ljem kog ni tiv nom funk ci o ni sa nju. Ta ko je u dve 
za seb ne stu di je, ko je su za uzo rak ima le de cu sa smet nja ma u raz vo ju, 
pro na đe no je da su ta de ca na kon tret ma na fi zič ke ak tiv no sti ima le zna ča-
jan po mak u kog ni tiv nim spo sob no sti ma tj. in te lek tu al nom ko lič ni ku (El lis, 
1969; Co der, 1966, pre ma: Maj sto ro vić, 2013), dok u stu di ji sa nor mal nom 
po pu la ci jom ni je pro na đen isti efe kat (Ismail, 1967, pre ma: Maj sto ro vić, 
2013). Kon tra dik tor ni na la zi su pod sta kli is tra ži va če da na dru ga či ji na čin 
po sma tra ju kog ni tiv ne spo sob no sti, da sve du is pi ti va nje efek ta fi zič kih ak-
tiv no sti na po je di ne kog ni tiv ne pro ce se po put pro ce so va nja in for ma ci ja, 
per cep ci je, uče nja, me mo ri je, pa žnje, sprem no sti, re ša va nja pro ble ma i 
mo ći za klju či va nja (An tu nes et al., 2006).

Stu di ja Don nelly-a i sa rad ni ka (2009) ko ja je tra ja la tri go di ne, pod ra-
zu me va la je is pi ti va nje efek ta aero bik ak tiv no sti (vr ste ki ne zi o lo ških ak tiv-
no sti) me re ne ak ce lo me trom na kog ni tiv ne spo sob no sti me re ne Vek sle-
ro vim in di vi du al nim te stom po stig nu ća. De ca uz ra sta od 6 do 9 go di na 
(527 de ce) ko ja su išla na aero bik ve žbe, ume re nog do in ten ziv nog ni voa, 
45 mi nu ta ne delj no, su po ka za la zna čaj ne po ma ke u aka dem skom po-
stig nu ću to kom tri go di ne ko li ko je stu di ja tra ja la (Don nelly et al., 2009, 
pre ma: Le es & Hop kins, 2013).  Is tra ži va nje spro ve de no u Škot skoj (Fis-
her et al., 2011) o efek ti ma dvo ča sov nog aero bi ka ne delj no, to kom de set 
ne de lja, na kog ni tiv ne spo sob no sti me re ne Cog ni ti ve As ses sment System 
te stom kod de ce uz ra sta od 5 do 7 go di na (64 de ce), ni su pro na šle zna-
čaj ne raz li ke iz me đu de ce ko ja su po ha đa la aero bik ak tiv no sti i one ko ja 
ni su. Me đu tim, u eks pe ri men tal noj gru pi je bi lo ma nje gre ša ka u za da-
ci ma ve za nim za rad nu spa ci jal nu me mo ri ju (me re ne po mo ću Cam brid-
ge Ne u ropsycho lo gi cal Test Bat tery) i ve ći broj tač nih od go vo ra na te stu 
pa žnje (At ten tion Net work Test). Sa dru ge stra ne, is tra ži va nje u Ame ri ci 
ko je je tra ja lo če ti ri me se ca i pod ra zu me va lo is pi ti va nje efe ka ta aero bik 
ak tiv no sti (ko je je eks pe ri men tal na gru pa po ha đa la 30 mi nu ta tri pu ta ne-
delj no) na in te li gen ci ju (me re nu Pal met to Ac hi e ve ment Chal len ge Test, 
Stan dard nim pro gre siv nim ma tri ca ma i Te stom flu id ne in te li gen ci je) kod 
de ce uz ra sta od 7 do 10 go di na (155 de ce) je do bi lo zna čaj ne raz li ke iz me-
đu eks pe ri men tal ne i kon trol ne gru pe u sko ru na te stu in te li gen ci je (Reed 
et al., 2010). 
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Stu di ja iz 1996. go di ne ko ja je tra ja la 6 go di na, po ka za la je ma le efek-
te aero bik ak tiv no sti na škol sko po stig nu će, i ni ka kve efek te na ko lič nik 
in te li gen ci je me ren Vek sle ro vim te stom in te li gen ci je (Shep hard, 1986). 
Stu di ja je pod ra zu me va la da de ca uz ra sta od 5 do 12 go di na (546 de ce), u 
eks pe ri men tal noj gru pi po ha đa ju do dat ni sat aero bi ka na dan sa ot ku ca-
ji ma sr ca iz me đu 157 i 178 po mi nu ti.

Ka da su u pi ta nju stu di je ve za na za aero bik ak tiv no sti i nje nog efek ta 
na kog ni tiv ne za dat ke ko ji se ti ču br zi ne re ak ci je i pro ce so va nja in for ma-
ci je, is tra ži va nja po ka zu ju da de ca i mla di ko ji su fi zič ki sprem ni ji br že re a-
gu ju i ima ju vi ši  ste pen pa žnje (Hil lman et al., 2005), kao i da de ca uz ra sta 
u pro se ku od 10 go di na (48 de ce) ko ja su fi zič ki sprem ni ja is po lja va ju ve ći 
ste pen kog ni tiv ne kon tro le (Wu et al., 2011). Efek te ve žbe na kog ni tiv nu 
kon tro lu pro na šli su i Da vis i sa rad ni ci (2011). Oni su is pi ti va li efek te 40 
mi nut ne fi zič ke ak tiv no sti na kog ni tiv ne pro ce se kod go ja zne de ce uz ra-
sta od 7 do 11 go di na (94 de ce) i do bi li zna čaj ne efek te na sub ska li Pla ni-
ra nje (jed na od sub ska la Cog ni ti ve As ses sment System te sta, pre o sta le 
sub ska le su Pa žnja, Suk ce siv no i Si mul ta no pro ce si ra nje) ko ja pro ce nju je 
efi ka snost iz vr šne funk ci je po put kog ni tiv ne kon tro le, pri me na zna nja i 
pro ce du re, ini ci ja ti ve i self-re gu la ci je. Efek ti van na stav ne fi zič ke ak tiv no sti 
se ogle da ju i na rad nu me mo ri ju, de ca uz ra sta od 7 do 9 go di na ko ja su 
na kon de vet me se ci tre nin ga ra di la Ster nber gov za da tak, ko ji me ri kog ni-
tiv nu kon tro lu, su ima la bo lje re zul ta te ne go de ca ko ja ni su uče stvo va la u 
fi zič kim ak tiv no sti ma (Ka mi jo, et al., 2011).

Na osno vu is tra ži va nja mo že se za klju či ti da fi zič ke ak tiv no sti ima ju 
efek ta na spe ci fič ne kog ni tiv ne funk ci je (Tom po row ski, et al., 2008) ko je 
de fi ni šu ulo gu cen tral nog iz vr šnog pro ce so ra (CIP). CIP je sme šten u pre-
fron tal nom kor tek su i ima funk ci ju u ko ri šće nju in for ma ci ja, an ga žo va nju 
rad ne me mo ri je, stra te škom pla ni ra nju i kon tro li po na ša nja (Maj sto ro vić, 
2013). Za hva lju ju ći nje mu oso ba je u mo guć no sti da sva ko dnev no kon tro-
li še svo je po na ša nje, da ga  ako mo di ra u za vi sno sti od zah te va spo lja šnje 
sre di ne, uz an ga žo va nje in te lek tu al nih spo sob no sti (Maj sto ro vić, 2013). 
Uko li ko je CIP efi ka san uto li ko će in te lek tu al ni po ten ci jal in di vi due bi ti i 
is ko ri šćen. Is tra ži va nja po ka zu ju da fi zič ke ak tiv no sti ima ju efek ta na una-
pre đe nje iz vr šnih funk ci ja ka ko kod od ra slih (Le zak, Ho we i son, & Lo ring, 
2004), ta ko i kod de ce (Van der Ni et, et al., 2014). 

ME TOD

Pro blem is tra ži va nja

S ob zi rom na po zi tiv ne efek te fi zič kih ak tiv no sti na ce lo kup no zdra-
vlje i raz voj in di vi due (Ahn & Fe de ma, 2011, pre ma: Pe sce et al., 2013; 
Singh, 2004, pre ma: Vo elc ker-Re ha ge & Ni e mann, 2013; Hil lman et al., 
2008, pre ma: Vo elc ker-Re ha ge & Ni e mann, 2013) ovo is tra ži va nje se ba vi 
pi ta njem da li ki ne zi o lo ške ak tiv no sti mo gu do pri ne ti bo ljem kog ni tiv nom 
funk ci o ni sa nju de ce pred škol skog uz ra sta? U skla du sa ra ni jim is tra ži va-
nji ma (npr. Chang et al., 2014; Et ni er et al., 2006; Ni e mann et al., 2013; Plo-
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ug hman, 2008; Si bley & Et ni er, 2003; Win ter et al., 2007) po la zi mo od pret-
po stav ke da će fi zič ka ak tiv nost, pre ci zni je, ki ne zi o lo ške ak tiv no sti ima ti 
zna ča jan efe kat na kog ni tiv ne pro ce se de ce mla đeg uz ra sta.

Cilj is tra ži va nja:
-usta no vi ti i ana li zi ra ti efek te lon gi tu di nal ne pri me ne ki ne zi o lo ških 

ak tiv no sti na kog ni tiv ne spo sob no sti (op šti G fak tor) i kog ni tiv ne pro ce se 
(pa žnja, pla ni ra nje, si mul ta ni i suk ce siv ni pro ce si) kod pred škol ske de ce.

Uzo rak

Uzo rak is pi ta ni ka pred sta vlja la su de ca uz ra sta od 4 do 8 go di na, a 
uku pan efek tiv uzor ka iz no sio je 485 is pi ta ni ka po de lje nih u dve gru pe – 
eks pe ri men tal nu (259 - 53,4%) i kon trol nu (226 – 46,6%). Eks pe ri men tal nu 
gru pu sa či nja va li su po la zni ci Sport ske ško li ce „Lu ka” iz No vog Sa da, dok 
su de ca iz Pred škol ske usta no ve „Ra do sno de tinj stvo”, or ga ni za ci o ne je di-
ni ce vr tić „Pe tar Pan” či ni li kon trol nu gru pu. Pro seč ni uz rast eks pe ri men-
tal ne gru pe na dan te sti ra nja iz no sio je 5,4±0,8 de ci mal nih go di na, dok je 
pro seč ni uz rast kon trol ne gru pe bio 5,6±0,6 de ci mal nih go di na. Va žno je 
na po me nu ti i či nje ni cu da je uku pan efek tiv uzor ka va ri rao u za vi sno sti od 
ana li zi ra ne go di ne, pri me nje nih me ra i mer nih in stru me na ta, ali i eks pe ri-
men tal ne šte te, ko ja je u slu ča je vi ma utvr đi va nja efe ka ta, po go to vo onih 
vi še go di šnjih, ite ka ko ve li ki re me te ći fak tor.

Opis eks pe ri men tal ne pro ce du re
De ca u ek pe ri men tal noj gru pi su ima la dva pu ta ne delj no, u tra ja nju 

od 45 do 60 mi nu ta, tre nin ge na ko ji ma su bi le za stu plje ne ki ne zi o lo ške 
ak tiv no sti:

Tabela 1. Pregled kinezioloških aktivnosti

Sep Okt Nov Dec Jan Feb Mar Apr Maj
Atletika
Sportske 
igre (fudbal, 
odbojka, 
košarka, 
rukomet, 
tenis)
Gimnastika
Joga
Aktivnosti u 
prirodi
Aerobik
Borilačke 
veštine
Aktivnosti u 
vodi
Ples
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Pre ma po sta vlje nom pla nu ra da u dve fa ze, eks pe ri ment je te mat ski 
po de ljen u dva de la. Pr vi deo eks pe ri men ta od no si se na efek te tret ma-
na na kon pr ve škol ske go di ne, tj. pri me nje nog de ve to me seč nog eks pe-
ri men tal nog tret ma na u škol skoj 2013/14. go di ni. Na da lje, dru gi deo se 
od no sio na  efek te tret ma na na kon pri me nje nog osam na e sto me seč nog 
eks pe ri men tal nog tret ma na. Da bi se uoči li efek ti eks pe ri me tal nog tret-
ma na, spro ve de no je ini ci jal no i fi nal no me re nje kog ni tiv nih spo sob no sti. 
Na rav no, go to vo je bi lo ne za mi sli vo oče ki va ti da iden ti čan broj de ce bu de 
pri su tan i na kon dru gih de vet me se ci, zbog tzv. „eks pe ri men tal ne šte te”, 
te su na bla go re du ko va nom uzor ku is pi ta ni ka i ove ana li ze pri ka za ne. To 
na vo di na za klju čak da zbog ve li či ne uzor ka re zul ta te na kon osam na e sto-
me seč nog tret ma na tre ba uze ti sa bla gom do zom opre zno sti.

Kon trol na gru pa je ra di la pre ma re gu lar nom pla nu i pro gra mu za 
pred škol ske usta no ve pro pi sa nom od stra ne nad le žnog mi ni star stva, a u 
skla du sa uslo vi ma i mo guć no sti ma u sa mom vr ti ću, te ob u če no sti vas pi-
ta ča. 

In stru men ti

In stru men ti ko ri šće ni u ovom is tra ži va nju su se lek to va ni na osno vu 
uz ra sta is pi ta ni ka. S obi zi rom da se uz rast is pi ta ni ka kre tao od 4 go di ne 
do 8 go di na, bi lo je neo p hod no pro na ći te sto ve ko ji me re kog ni tiv ne spo-
sob no sti de ce pred škol skog uz ra sta. 

Ra ve no ve pro gre siv ne ma tri ce u bo ji (Ra ven, 1947) pred sta vlja ju test 
in te li gen ci je za de cu uz ra sta od 5 do 12 go di na ko ji pod ra zu me va ne ver-
bal no is pi ti va nje spo sob no sti lo gič kog za klju či va nja kod de ce. Obo je ne 
pro gre siv ne ma tri ce, kre i ra ne po uzo ru Pro gre siv nih ma tri ca za od ra sle, 
me re op šti g-fak tor in te li gen ci je. Sa sto je se od tri se ri je (A, AB i B) gde 
se u okvi ru sva ke se ri je na la zi po dva na est za da ta ka po re đa nih po te ži ni 
kre ću ći se od lak ših ka te žim. Mo di fi ka ci ja upo tre be ovog te sta u na šem 
is tra ži va nju sa sto ji se od isto vre me nog te sti ra nja dvo je de ce, gde je is pi ti-
vač za da vao uput stva, be le žio od go vo re, a de ca ni su bi la u mo guć no sti da 
vi de od go vo re ni ti da ih ču ju jer je me đu nji ma po sto ja la pre gra da. Još jed-
na mo di fi ka ci ja upo tre be ovog te sta je ste pro ši re nje uz ra sta za ko ji je on 
na me njen. Iako ovaj test in te li gen ci je ni je na me njen de ci uz ra sta mla đeg 
od pet go di na, na osno vu po da ta ka ra ni jih is tra ži va nja gde se po ka za lo da 
je pri klad no ko ri sti ti ovaj test i kod de ce uz ra sta od če ti ri go di ne (Faj gelj, 
Ba la, i Tu bić, 2007) u na šem is tra ži va nju Ra ve no ve ma tri ce su pri me nje ne 
i na tom uz ra stu. Uspeh na te stu se ra ču na kao broj tač nih od go vo ra ko ji 
se ka sni je upo re đu je sa ka len dar skim uz ra stom de te ta ka ko bi se do bio 
ko e fi ci jent in te li gen ci je. Ra ni ja is tra ži va nja su po ka za la da je po u zda nost 
te sta na uz ra stu od 6 do 11 go di na 0,85, a na uz ra stu od 5 go di na 0,75, 
dok je na naj mla đem uz ra stu od 4 go di ne po u zda nost te sta 0,59 (Faj gelj, 
Ba la, i Tu bić, 2007). 

Cog ni ti ve As ses sment System (CAS, Na gli e ri & Das, 1997) ba te ri ja je 
kre i ra na na osno vu PASS te o ri je in te li gen ci je i za po tre be ovog is tra ži va nja 
pre ve de na je od stra ne gru pe stu de na ta psi ho lo gi je i pro fe so ra psi ho lo-
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gi je, sa en gle skog na srp ski je zik1. CAS je na me njen me re nju kog ni tiv ne 
efi ka sno sti kod de ce uz ra sta od 5 do 17 go di na, gde su stav ke i sub te sto-
vi po de lje ni u dve pro ce du re: jed na pro ce du ra za de cu uz ra sta od 5 do 
7 go di na i dru ga za uz rast od 8 do 17 go di na. CAS ba te ri ja se sa sto ji od 
če ti ri ska le: Pla ni ra nje (Plan ning), Pa žnja (At ten tion), Si mul ta no (Si mul ta ne-
o us pro ces ses) i Suk ce siv no pro ce si ra nje (Suc ces si ve pro ces ses). Ba te ri ja ima 
dve for me: ba zič na i stan dard na. Ba zič na for ma ba te ri je sa dr ži 8 sub te-
sto va, po dva sub te sta za sva ku ska lu, dok se stan dard na for ma ba te ri je 
sa sto ji od svih 12 sub te sto va, po tri sub te sta za sva ku ska lu. Sva ka ska la se 
sa sto ji od tri sub ska le za ko je je mo gu će iz ra ču na ti po se ban skor. U ovom 
is tra ži va nju ko ri šće na je ba zič na for ma ba te ri je. Ta ko đe, na osno vu re zul-
ta ta na ce loj CAS ba te ri ji, do bi ja se i re zul tat ko ji pred sta vlja me ru ukup ne 
efi ka sno sti kog ni tiv nog funk ci o ni sa nja is pi ta ni ka (Na gli e ri & Das, 1997). 
CAS ba te ri ja se za da je in di vi du al no. Za po tre be ovog ra da pri li kom ana li ze 
po da ta ka ko ri šće ni su ska li ra ni sko ro vi 8 sub te sto va: Spa ri va nje bro je va, 
Pla ni ra no ko di ra nje, Ne ver bal ne ma tri ce, Ver bal no-spa ci jal ni od no si, Eks-
pre siv na pa žnja, De tek ci ja bro je va, Ni zo vi re či, Po na vlja nje re če ni ca.

Za utvr đi va nje raz li ke iz me đu eks pe ri men tal ne i kon trol ne gru pe pri-
me nje na je uni va ri jat na ana li za va ri jan se (ANO VA), dok su efe ka ti eks pe-
ri men tal nog i kon trol nog pro gra ma utvr đe ni 2x2 ana li zom va ri jan se za 
po no vlje na me re nja (2x2 re pe a ted me a su res ANO VA). Sve kal ku la ci je su 
iz vr še ne u pro gra mu SPSS ver. 20, dok je za gra fič ki pri kaz re zul ta ta pri me-
njen sta ti stič ki pro gram R.

RE ZUL TA TI

Efek ti na kon de ve to me seč nog tret ma na

U Ta be li 2. pri ka za ni su re zul ta ti de ve to me seč nog eks pe ri men tal nog 
i kon trol nog ki ne zi o lo škog pro gra ma na kog ni tiv ne spo sob no sti de ce. I 
kod eks pe ri men tal ne i kod kon trol ne gru pe do šlo je do pod jed na kog tren-
da po ra sta bro ja tač no re še nih za da ta ka u okvi ru te sta za pro ce nu op šte 
kog ni tiv ne spo sob no sti. Raz li ka u od no su na ini ci jal ne vred no sti na kon 
de vet me se ci iz no si la je oko tri vi še tač no re še na za dat ka, i ona ni je uka-
zi va la na pro me nu pro u zro ko va nu efek ti ma pro gra ma, već ve ro vat no na 
ma tu ra ci ju de ce, uz iz ra zi to ni sku sna gu sa mog sta ti stič kog te sta.

1  O me trij skim ka rak te ri sti ka ma ovog in stru men ta i nje go voj pri me ni na srp skoj 
po pu la ci ji mo že te pro či ta ti vi še u ra du Tr bo je vić, J., Maj sto ro vić, N. & Ba la, G. 
(2016). Si stem za pro ce nu kog ni tiv nog funk ci o ni sa nja (Cog ni ti ve As ses sment 
System - CAS): srp ska pi lot stu di ja na de ci uz ra sta od 5 do 7 go di na. Go di šnjak 
Fi lo zof skog fa kul te ta u No vom Sa du, Knji ga XLI-2, str. 269-287
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Tabela 2. Razlike između eksperimentalne i kontrolne grupe u kognitivnim 
sposobnostima

Eksperimentalna
N=82

Kontrolna
N=70

Varijabla AS±S AS±S F p

Ravenove  
PMB

20,46±5,75 19,86±5,84
0,37 0,54

23,77±6,49 23,54±5,21

Efekti nakon osamnaestomesečnog tretmana

Osim efe ka ta de ve to me seč nog tret ma na, pred met ana li ze ovog ra da 
pred sta vlja le su i pro me ne u kog ni tiv nim spo sob no sti ma ko je su pro u zro-
ko va ne osam na e sto me seč nim eks pe ri men tal nim tret ma nom. Ipak, sam 
osam na e sto me seč ni tret man imao je i ne ka ogra ni če nja i ne do stat ke, ko-
je su po ten ci jal no ima le ne ga ti van efe kat na pro me ne ka rak te ri sti ka i spo-
sob no sti de ce. Pr vo, bu du ći da je tret man po čeo u sep tem bru 2013. go-
di ne i bez pre ki da tra jao do 31. ma ja 2014. go di ne, ne sme se za ne ma ri ti 
da je sle dio tro me seč ni pre kid tret ma na, ko ji je pro u zro ko van let njim ras-
pu stom. Tret man je po tom na sta vljen 1. sep tem bra 2014. go di ne i tra jao 
je za ključ no sa 31. ma jem 2015. go di ne. Na po lo vi ni tret ma na de sio se i 
dru gi pro blem, ko ji po ten ci jal no na ru ša va eks ter nu va lja nost eks pe ri men-
tal nog tret ma na, tj. ge ne ra li za ci ju sa mih re zul ta ta. U pi ta nju je osi pa nje 
de la uzor ka is pi ta ni ka. U tom smi slu, ja sno je da su sa mo oni is pi ta ni ci ko ji 
su bo ra vi li u Sport skoj ško li ci „Lu ka”, od no sno u vr ti ću pu ne dve škol ske 
go di ne, mo gli bi ti re gru to va ni pri li kom eva lu a ci je re zul ta ta na sa mom kra-
ju eks pe ri men tal nog tret ma na. Zbog to ga je broj de ce u eks pe ri men tal noj 
gru pi sa 82 spao na 27, a u kon trol noj sa 70 na sve ga 17 de ce. U Ta be li 3 
pri ka za ne su raz li ke iz me đu eks pe ri men tal ne i kon trol ne gru pe u Ra ve no-
vim pro gre siv nim ma tri ca ma u bo ji.

Ta be la 3. Raz li ke iz me đu eks pe ri men tal ne i kon trol ne gru pe na kra ju eks pe ri men tal-
nog pro gra ma

Eksperimentalna
N=27

Kontrolna
N=17

Varijabla AS±S AS±S F p

Ravenove  PMB

17,96±4,62 16,00±3,42

0,77 0,52
21,48±6,09 20,53±4,24
23,44±5,25 22,35±4,30
26,00±6,07 25,82±5,50

Na kon osam na e sto me seč nog pro gra ma ni su pro na đe ni sta ti stič ki 
zna čaj ni efek ti fi zič kog ve žba nja na do men G-fak to ra kog ni tiv nih spo sob-
no sti pro ce nje nog te stom Ra ve no ve pro gre siv ne ma tri ce u bo ji. Trend je 
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kon stan tan, raz li ke za ne mar lji vo ma le, te ni je mo gu će tvr di ti da su se na 
G-fak to ru de si le bi lo ka kve pro me ne pro u zro ko va ne tret ma nom. 

Te o rij ski okvir ra da uka zi vao je da ipak po sto je de lo vi kog ni tiv nih 
spo sob no sti ko ji su pro men lji vi pod uti ca jem pro gra ma ve žba nja, a ko ji 
ni su mo gli bi ti pro ce nje ni pret hod no pri me nje nim te stom. Iz tog raz lo ga 
pri me nje na je ba te ri ja za sno va na na PASS te o ri ji in te li gen ci je, tj. Cog ni ti-
ve As se sment System – CAS. Da kle, re zul ta ti ko ji su pri ka za ni u na stav ku 
ni su re zul ta ti efe ka ta osam na e sto me seč nog tret ma na, ali po što je te sti-
ra nje ovom ba te ri jom uve de no u dru goj go di ni ra da sa de com, na đe no je 
za shod ni je da bu du pri ka za ni u ovom seg men tu. Te sti ra nja su iz vr še na 
po čet kom i kra jem 2014/15. škol ske go di ne. Re zul ta ti do bi je ni ana li zom 
va ri jan se za po no vlje na me re nja pri ka za ni su u Ta be li 3, te gra fič ki u gru pi 
Gra fi ko na od 1 do 8. 

Ta be la 4. Re zul ta ti do bi je ni CAS ba te ri jom te sto va za pro ce nu kog ni tiv nih spo sob no sti

Eksperimentalna
N=23

Kontrolna
N=39

Pretest Posttest Pretest Posttest
Varijabla AS±S AS±S AS±S AS±S F p
Sparivanje 
brojeva 8,22±2,48 8,83±3,12 6,97±2,03 8,08±2,38 0,66 0,42

Planirano 
kodiranje 19,26±10,93 21,22±9,78 14,97±8,87 16,15±9,01 0,08 0,78

Neverbalne 
matrice 12,61±4,65 13,00±3,17 10,10±3,14 12,05±3,65 2,07 0,16

Verbalno-
spacijalni 
odnosi

14,39±2,35 13,91±2,72 12,74±2,96 13,97±2,18 5,15 0,03

Ekspresivna 
pažnja 39,26±13,40 45,35±11,60 38,92±11,33 41,28±9,93 3,86 0,04

Detekcija 
brojeva 26,17±9,36 29,78±11,17 21,38±6,52 26,49±9,21 0,45 0,51

Nizovi reči 9,91±2,50 10,17±3,04 9,87±2,75 10,13±2,23 0,00 0,99
Ponavljanje 
rečenica 5,83±1,58 6,48±2,10 6,03±2,30 6,77±2,35 0,04 0,85

Re zul ta ti do bi je ni pri me nom ove ba te ri je uka za li su da je do sta ti stič-
ki zna čaj nih pro me na iz me đu eks pe ri men tal ne i kon trol ne gru pe, ko je su 
re zul tat efe ka ta tre na žnog pro gra ma, od no sno pre ci zni je re če no re zul ta ti 
in ter ak ci je gru pa-vre me, na ve li na za klju čak da su se sta ti stič ki zna čaj ne 
raz li ke ja vi le u dve va ri ja ble i to: Ver bal no-spa ci jal ni od no si i Eks pre siv na 
pa žnja. U pr voj va ri ja bli re zul ta ti upu ću ju da je do zna čaj ni jih pro me na 
do šlo u ko rist kon trol ne gru pe, dok je pro me na u dru goj va ri ja bli u ko rist 
eks pe ri men tal ne.

Osim to ga, pri me tan je kvan ti ta tiv ni na pre dak u svim osta lim va ri ja-
bla ma kod eks pe ri men tal ne gru pe, ali ni je uka zi vao na sta ti stič ku zna čaj-
nost pro me na.
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DI SKU SI JA
Ako se uzme u ob zir sa ma fi zič ka ak tiv nost kao fe no men, pa čak i 

u osnov nom ob li ku, a ne pro gra mi ra nom i pla ni ra nom tre na žnom ci klu-
su, ne sum njiv je njen zna čaj na zdra vlje čo ve ka. Fi zič ka ak tiv nost pro u zro-
ku je mno go broj ne zdrav stve ne be ne fi te, ka ko one fi zič ke, ta ko i psi hič ke 
(Cragg & Ca me ron, 2006; War bur ton, Ni col, & Bre din, 2006). Osim pre ven-
ci je i re duk ci je pre ko mer ne te ži ne de ce i go ja zno sti, ko jom je u da na šnje 
vre me ob u hva će no oko 22 mi li o na de ce ši rom sve ta (WHO, 2008), fi zič ka 
ak tiv nost je po volj no po ve za na i sa kar di o va sku lar nim bo le sti ma, mi šić-
nom sna gom i iz dr žlji vo šću, sma nje njem de pre si je i ank si o zno sti, ali i po-
zi tiv nom ve zom čak i sa aka dem skim po stig nu ćem (Strong et al., 2005). 
Sto ga, ne iz ne na đu je sve ve ća za in ste re so va nost is tra ži va ča da utvr de na 
ko je seg men te i na kom uz ra stu fi zič ka ak tiv nost ima naj ve će be ne fi te, što 
je upra vo bio i cilj ovog is tra ži va nja: da utvr di efek te ki ne zi o lo ških ak tiv no-
sti na kog ni tiv ne spo sob no sti de ce pred škol skog uz ra sta. 

Što se ti če re zul ta ta ovog is tra ži va nja, na kon pr ve go di ne eks pe ri-
men tal nog pro gra ma ni su utvr đe ne pro me ne u kog ni tiv nim spo sob no sti-
ma kod de ce. Bu du ći da Ra ve no ve pro gre siv ne ma tri ce u bo ji me re op šti G 
fak tor in te li gen ci je, mo gu će je da ki ne zi o lo ške ak tiv no sti ne uti ču na raz voj 
op šte in te lek tu al ne spo sob no sti, već pre na od re đe ne kog ni tiv ne pro ce-
se. PASS te o ri ja (Das et al., 1994) upra vo uka zu je na ovu po ja vu, tj. da se 
in te li gen ci ja ne mo že sa mo i is klju či vo shva ta ti kao glo bal na (ge ne ral na) 
spo sob nost, već kao skup kog ni tiv nih pro ce sa. Pla ni ra nje, pa žnja, si mul ta-
ni i suk ce siv ni pro ce si (PASS) ve ro vat no su sa mo ne ki od seg me na ta in te li-
gen ci je ko je je bi lo neo p hod no po drob ni je is tra ži ti u ovom is tra ži va nju. Iz 
tog raz lo ga se još u to ku pr ve go di ne eks pe ri men tal nog pro gra ma, i uoča-
va nja ne do sta ta ka Ra ve no vih ma tri ca u bo ji kre nu lo sa pro na la že njem bo-
ljih mer nih in stru me na ta u od no su na po sto je ći. Iz bor je pao na Cog ni ti ve 
As se sment System, vi še go di na una zad pro ve ra va nu ba te ri ju te sto va za 
pro ce nu in te lek tu al nih spo sob no sti, ko ja po ti če iz SAD, gde je ko ri šće na u 
is tra ži vač ke, di jag no stič ke i kli nič ke svr he. 

Dru gi de ve to me seč ni ci klus ve žba nja imao je cilj da uka že i na od re-
đe ne pro me ne u kog ni tiv nim pro ce si ma na osno vu CAS ba te ri je te sto va. 
Do bi je ni re zul ta ti uka za li su da je do pro me na do šlo i to u dve va ri ja ble, 
od no sno kog ni tiv nih spo sob no sti ko je su one po kri va le. Do bi je ni re zul ta ti 
u smi slu ana li ze efe ka ta eks pe ri men tal nog i kon trol nog tret ma na na vo de 
na za klju čak da su se pro me ne do go di le u do me nu Ver bal no-spa ci jal nih 
od no sa i Eks pre siv ne pa žnje. 

Eks pre siv na pa žnja, kao ana li zi ra ni seg ment u ko jem je do šlo do pro-
me na po sred stvom eks pe ri men tal nog pro gra ma, uka zu je da su de ca iz eks-
pe ri men tal ne gru pe na kon pro gra ma ima la sta ti stič ki zna čaj no bo lje re zul-
ta te u ovom sub te stu. Bu du ći da pa žnja pred sta vlja volj nu men tal nu usme-
re nost i usred sre đe nost na oda bran broj re le vant nih ele me na ta, ko ji ima ju 
cen tral no me sto u sve sti, do la zi se do to ga da pa žnja ima ne ko li ko svoj sta va 
od ko jih su naj va žni je usme re nost i se lek tiv nost. Ove či nje ni ce mo gu će je 
do ve sti u ve zu sa mo to rič kim za da ci ma ko ji su pri me nji va ni u okvi ru eks-
pe ri men tal nog pro gra ma. Ra zni po li go ni u ko ji ma su za stu plje ni pu za nje, 
pro vla če nje, ra zno ra zni pre sko ci, pre la sci pre ko uza nih po vr ši na, vo đe nja 
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lop te ru ka ma i no ga ma (do mi nant nom i oba ve zno ne do mi nant nom ru kom, 
od no sno no gom) uka zu ju da je za nji ho vu uspe šnu re a li za ci ju u sa mom po-
čet ku iz u zet no zna ča jan pro ces uče nja. Slo bod no se mo že tvr di ti da je sva ki 
na ve de ni mo to rič ki za da tak u sa mom po čet ku ve li ki kog ni tiv ni pro blem za 
de cu, gde je in for ma ci o na kom po nen ta iz ra že na, pa žnja na re a li za ci ju za-
dat ka usme re na, a, u za vi sno sti od po treb nog vre me na za uče nje, do la zi 
do po ste pe nog sma nje nja in for ma ci o ne, a po ve ća nja zna ča ja ener get ske 
kom po nen te u smi slu ra ci o na li za ci je sa mog po kre ta. Ta ko đe, u to ku eks-
pe ri men tal nog pro gra ma sve vre me je ak ce nat sta vljen na obe he mis fe re 
mo zga i na nji ho vom pod jed na kom raz vo ju uklju či va njem ve žbi po put pe-
nja nja ili ta pin ga gde su pod jed na ko le va i de sna stra na te la ima la uče šća. 

Bu du ći da sub test Eks pre siv na pa žnja u osno vi de tek tu je de te to vu 
spo sob nost da in hi bi ra dis trak to re pri li kom pro ce si ra nja i fo ku si ra nja na 
sti mu lus, mo že se za klju či ti da ki ne zi o lo ške ak tiv no sti do pri no se raz vo-
ju ove spo sob no sti usled seg me na ta ve žbi ko je zah te va ju od de te ta da 
u si tu a ci ji ka da su mu po nu đe ni dis trak to ri bu de u sta nju da ih in hi bi ra, 
pro na đe i oda be re sti mu lus ko ji je neo p ho dan za iz vo đe nje od re đe ne mo-
to rič ke ak tiv no sti ili za kom ple men ti ra nje za dat ka. 

Re zul ta ti ko ji se od no se na do men ver bal no-spa ci jal nih od no sa, ko ji 
su u uskoj ve zi sa pro stor nom ori jen ta ci jom, po ka za li su da su de ca iz kon-
trol ne gru pe po sti žu bo lje re zul ta te na ovom sub te stu. Iako su oče ki va nja 
bi la da ki ne zi o lo ški pro gram uka že na od re đe ne efek te u ovom seg men tu, 
mo gu će je da su ki ne zi o lo ške ak tiv no sti bi le vi še usme re ne na mo to rič ke 
spo sob no sti ko je ne pod ra zu me va ju u to li koj me ri raz voj sve sti o pro sto-
ru. Ver bal no-spa ci jal ne spo sob no sti su sub test Si mul ta nog fak to ra ko ji se 
od no si na spo sob nost in te gra ci je de lo va u ce li nu  ko ju Spe ar man de fi ni-
še kao in te li gen ci ju i shva ta nje, uvi đa nje od no sa iz me đu da tih čla no va, 
a Gil ford kao fak tor mi šlje nja. Ra ni ja is tra ži va nja su po ka za la da fi zič ka 
ak tiv nost ima efek te na kog ni tiv ne funk ci je po put ko ri šće nja in for ma ci ja, 
an ga žo va nja rad ne me mo ri je, stra te škom pla ni ra nju i kon tro li po na ša nja 
(Tom po row ski, et al., 2008) što ni su funk ci je ko je se ak ti vi ra ju me re njem 
Ver bal no-spa ci jal ne spo sob no sti na CAS te stu. Ovaj sub test se sa sto ji od 
ni za sli ka na ko ji ma de te tre ba da od go vo ri da li se obje kat na la zi le vo-de-
sno ili go re-do le u od no su na ne ki dru gi obje kat.

Osta li seg men ti pro ce nji va ni CAS ba te ri jom ni su uka zi va li na raz li ke 
u efek ti ma bi lo eks pe ri men tal nog ili kon trol nog tret ma na. Ipak, u ne kim 
seg men ti ma do šlo je do zna čaj nog na pre do va nja unu tar po je di ne gru pe, 
ko ji je mo gu će pri pi sa ti ne što lo ši jem po čet nom sta nju, te sa mim tim i ve-
ćom mo guć no šću na pre do va nja to kom vre me na.

Prak tič ni zna čaj ovog is tra ži va nja se ogle da u re zul ta ti ma ko ji idu u 
pri log da ki ne zi o lo ške ak tiv no sti mo gu do pri ne ti bo ljem po stig nu ću na 
sub te sto vi ma ko ji se pri mar no od no se na pro ce se pa žnje i kon tro le po na-
ša nja. Uvo đe njem ova kvih fi zič kih ak tiv no sti u pred škol ski pro gram pro ši-
ri će se me to do lo gi ja ra da sa de com sa smet nja ma u raz vo ju, kao i de com 
sa po re me ća jem pa žnje. Po red zdra stve nih i so ci jal nih be ne fi ta fi zič ke ak-
tiv no sti na ova ko ra nom uz ra stu, po spe še nje kog ni tiv nih pro ce sa po put 
pa žnje, ima će du go traj ni je efek te na kog ni tiv ni raz voj i uspeh de te ta.

Tok ove stu di je, ana li za re zul ta ta iz pret hod nih is tra ži va nja, te ana li za 
do bi je nih re zul ta ta ovog is tra ži va nja uka za li su na po je di ne ne do stat ke, 
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ali i na smer ni ce u kom prav cu bi se tre ba le kre ta ti bu du će stu di je u okvi-
ri ma ove te me. CAS ba te ri ja za pro ce nu kog ni tiv nog funk ci o ni sa nja de ce 
je vr lo ak tu el na. Uka zu je na po je di ne pret po stav ke ko je se ve ro vat no kri ju 
iza nje ne pri me ne, ali li mi ta ci je ovog mer nog in stru men ta su što se mo že 
pri me ni ti is klju či vo na spe ci fi čan uz rast gde se pret po sta vlja da su is pi ta ni-
ci u zo ni pla sti ci te ta mo zga, što pret po sta vlja da vi še fak to ra de lu je, te da 
ni je mo gu će oce ni ti da li su do bi je ni efek ti po te kli od „či ste” ki ne zi o lo ške 
ak tiv no sti ili pred sta vlja ju su mu vi še fak to ra. Dru gi ne do sta tak ko ji bi po-
ten ci jal no tre bao bi ti ot klo njen u bu duć no sti je ste či nje ni ca da de ca ni u 
kom slu ča ju ne bi sme la pre te sti ra nja ovim te stom bi ti do dat no fi zič ki ak-
ti vi ra na pro ce si ma ve žba nja. Kroz broj na is tra ži va nja do bro je ute me lje no 
mi šlje nje da i naj ma nja or ga ni zo va na fi zič ka ak tiv nost ili fi zič ko ve žba nje, 
bi la ona npr. re a li zo va na sa mo kroz ve žbe ob li ko va nja, mo že sti mu li sa ti 
br ži rad mo zga, ko ji de fi ni tiv no ne mo že uti ca ti na in te li gen ci ju, ali i te ka-
ko da na kog ni tiv ne pro ce se. Na pret kom teh no lo gi je na pre du ju i na či ni 
na osno vu ko jih se mo gu pro ve ri ti efek ti fi zič kih ak tiv no sti na kog ni tiv ne 
pro ce se, sa mim tim za bu du ća is tra ži va nja osta je iza zov da na što pre ci-
zni ji na čin utvr de ka ko fi zič ka ak tiv nost me nja re gi o ne u mo zgu i do pri no si 
kog ni tiv nim pro ce si ma.

ZA KLJU ČAK
Ra ni ja is tra ži va nja su po ka za la da efek ti fi zič ke ak tiv no sti na kog ni ci ju 

za vi se od vr ste kog ni tiv nog za dat ka (An tu nes et al., 2006) i od du ži ne fi zič-
ke ak tiv no sti (Gu tin, 1973, pre ma: An tu nes et al., 2006). Ono što se mo že 
za klju či ti na osno vu ovog is tra ži va nja i ra ni jih is tra ži va nja efe ka ta ki ne zi-
o lo ških ak tiv no sti na kog ni tiv ne pro ce se je da ovaj vid fi zič kih ak tiv no sti u 
ve ćoj me ri uti če na raz voj kog ni tiv ne kon tro le (Da vis et al., 2011; Wu et al., 
2011) kao i na raz voj pa žnje (Fis her et al., 2011; Hil lman et al., 2005), kao i 
da je po tre ban du ži vre men ski pe riod  da bi se pri me ti li efek ti. Ka ko bi se 
im ple men ti ra le spe ci fič ne fi zič ke ak tiv no sti u pred škol ske i škol ske pro-
gra me, po treb na su do dat na is tra ži va nja i de fi ni sa nje za ko je kog ni tiv ne 
pro ce se su fi zič ke ak tiv no sti raz voj ni fa ci li ta to ri.
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APSTRAKT
Ge net ska osno va umno go me od re đu je od ziv na oko li nu, kao što i fak to ri sre di ne 
mo gu da ima ju iz u ze tan uti caj na na sle đe ne pre di spo zi ci je. Iako se fak to ri okru-
že nja I na sle đa pre pli ću, okru že nje ima ve o ma zna čaj nu ulo gu u ra nom raz vo ju 
jer od nje ga za vi si u ko joj me ri će se ostva ri ti bi o lo ški po ten ci ja li de te ta. Pr ve dve 
go di ne ži vo ta su obe le že ne ubr za nim ne u ron skim pro ce si ma i si nap to ge ne zom, 
na kon če ga do la zi do ta ko zva ne „pla to fa ze“ raz vo ja. Iako se ve li či na mo zga iz-
me đu dru ge i pe te go di ne ne me nja dra ma tič no, mi je li ni za ci ja i si nap tič ko re mo-
de lo va nje su po seb no ak tiv ni. Me di cin ske stu di je su po ka za le da je me ta bo li zam 
mo zga u če tvr toj, tj. pe toj go di ni ži vo ta du plo br ži ne go kod od ra slih, i osta je 
vi sok sve do de ve te, tj. de se te go di ne ži vo ta. Ja sno je da je ra ni raz voj po sta vlja 
osno vu za da lje funk ci o ni sa nje. Zbog mo gu ćih po sle di ca mo der nog sti la ži vo ta 
ko je ka rak te ri še ni zak ni vo fi zič ke ak tiv no sti, ulo ga pred škol skih i škol skih usta-
no va po sta je sve zna čaj ni ja, po go to vo ako se uzme u ob zir da po sto ji ja sna ko re-
la ci ja iz me đu mo to rič kog, kog ni tiv nog i emo ci o nal nog raz vo ja ko ja s go di na ma 
opa da. Ti me, raz vo jem jed ne obla sti di rekt no se uti če na osta le obla sti raz vo ja, 
što uti če na raz voj ukup nih po ten ci ja la de te ta. Kon cept „tri pr ste na“ Jo ze fa Ren-
cu li ja iz 1978 se i da lje če sto ko ri sti ka ko bi se oka rak te ri sa le oso bi ne da ro vi tih. 
Tri pr ste na pred sta vlja ju in ter ak ci ju iz me đu nat pro seč ne spo sob no sti, ve li ke 
po sve će no sti za dat ku i vi so ke kre a tiv no sti. Iako je po sve će nost iz raz in tri zič ne 
mo ti va ci je i ti me ni je sklo na ve li kom uti ca ju, nat pro seč ne spo sob no sti i kre a tiv-
nost su fak to ri na ko je je mo gu će uti ca ti i u de tinj stvu ih raz vi ja ti, ko li ko ge net ski 
po ten ci jal do zvo lja va. Di ver gent na pro duk ci ja i aso ci ja tiv no raz mi šlja nje, ko je su 
zna čaj ne kom po nen te kre a tiv no sti, su va žni ele men ti da ro vi to sti i pre ma to me 
nji hov raz voj bi tre ba lo da se po sta vi kao vi so ko pri o ri te tan u svim obra zov nim 
in sti tu ci ja ma. Is tra ži va nje po ka zu je da je di ver get nu pro duk ci ju mo gu će po ve ća ti 
i u krat kom pe riod uz im ple men ta ci je od go va ra ju će me to de.

Ključ ne re či: da ro vi tost, ra na sti mu la ci ja, di ver gent na pro duk ci ja, aso ci ja tiv no raz mi-
šlja nje, kre a tiv nost.



153DAROVITOST – TEMATSKI ZBORNIK RADOVA MEĐUNARODNOG ZNAČAJA

ABSTRACT
Genetic basis vastly determines response to environment, as well as 
environmental factors can significantly impact the inherited predispositions.
Although these factors of nature and nurture intertwine, environment plays 
a significant role in early development because it determines to which extent 
biological potential of a child will be realized. First two years of life are marked 
by rapid elaboration of neural processes and synaptogenesis, followed by a so-
called ‘plateau’ phase of development. Although brain size between the ages of 
two and five does not change much, myelination and synaptic remodeling are 
particularly active during this so-called ‘plateau’ phase of development.Overall 
brain metabolism rises to twice that of adult levels by 4–5 years of age and 
remains high until 9–10 years of age. Unambiguously, early development sets the 
basis for further functioning. Because of potential consequences of a modern 
lifestyle characterized by a low level of physical activity, the role of preschool 
and school institutions is becoming increasingly important. Moreover, there 
is a clear correlation between motor, cognitive, and emotional development 
which is declining with age. Therefore, it is much easier for one domain of 
development to be affected through other two, thereby affecting the overall 
child development. Joseph Renzulli’s three ring conception of giftedness from 
1978 is still often used to characterize the nature of giftedness. Three rings 
represent interaction between above-average ability, task commitment, and 
creativity. Although task commitment cannot be greatly influenced as it depends 
on intrinsic motivation, above-average ability and creativity are factors which are 
prone to external influence and development in childhood. Divergent production 
and associative thinking, which are essential components of creativity, are 
important elements of giftedness and therefore their development ought to 
be set as a high priority in educational institutions. Research show that by 
implementing a proper method,divergent production can be increased even for 
a short period of time.
  
Keywords: giftedness, early stimulation, divergent production, associative thinking, 
creativity.

UVOD
Iako je raz voj da ro vi to sti mo gu će pod sti ca ti i ne go va ti, mo de ran stil-

ži vo ta, po seb no upo tre ba no vih teh no lo gi ja, otva ra no vo po lje pro ble ma-
ti ke. Još 1975. go di ne Ro bert Le im nich je po sta vio hi po te zu su bjek tiv nog 
ubr za va nja vre me na s go di na ma. Po ka zao je da vre me pro la zi br zi nom 
ko ja je sra zmer na kva drat nom ko re nu go di na ko je oso ba ima (Le i mlich, 
1975). Gle da no s raz voj ne tač ke, po sto ji do bar raz log za što se či ni da pe-
riod de tinj stva iz u zet no du go tra je u od no su na na red ne fa ze ži vo ta. Pr ve 
dve go di ne ži vo ta su obe le že ne ubr za nim ne u ron skim pro ce si ma i si nap-
to ge ne zom, na kon če ga do la zi do ta ko zva ne „pla to fa ze“ raz vo ja (Hor ska 
et al., 2002). Dok se mo zak in ten ziv no raz vi ja, ko li či na men tal ne ener gi je 
neo p hod na za nor mal no funk ci o ni sa nje je ve li ka. Do če tvr te go di ne me ta-
bo li zam mo zga po sta je du plo br ži ne go što je kod od ra slih, i osta je vi sok 
sve do po čet ka pu ber te ta  (Tau & Pe ter son, 2010). De te ve li kom br zi nom 
uči, ener get ski re sur si se sko ro is klju či vo ula žu u sa da šnji tre nu tak, jer 
men tal ni mo de li sve ta mo ra ju kon stant no da se po de ša va ju ka ko bi do šlo 
do op ti mal ne adap ta ci je. De ci je sva ko is ku stvo no vo; ili u naj ma nju ru ku 
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ni je još usta lje no i pre tvo re no u ru tin sku per cep ci ju, tj. ru tin ski od ziv, pa 
me mo ri ja ko ja se for mi ra je „zgu snu ti ja“ jer se mno go vi še in for ma ci ja 
ob ra đu je na sve snom ni vou i na ni vou ko ji zah te va pu nu pa žnju, što po-
sle dič no uti če na per cep ci ju vre me na.

Če sti pro blem ko ji da nas uoča va mo je ste po tre ba ro di te lja da de te tu 
što vi še „is pu ni“ vre me. Ova te žnja ro di te lja re flek tu je stan dard da na šnjeg 
dru štva u ko jem se na do sa du gle da kao ne fe no men ko ji tre ba is ko re ni ti, 
a vre me se ko ri sti kao va lu ta, te se od ma le na uči sa nji me eko no mi sa ti. 
Ovo do vo di do po tre be da slo bod no vre me bu de is pu nje no ko ri snim ak-
tiv no sti ma ili bar ak tiv no sti ma ko je će pro iz ve sti ose ćaj ko ri sno sti i is pu-
nje no sti, a po ni šti ti sva ki vid do sa de.

Po sta vlja se pi ta nje ka ko će de te raz vi ti svo ju kre a tiv no sti uko li ko su 
za nje ga osmi šlje ne sve ak tiv no sti, a slo bod no vre me ko je je iz u ze to od 
„ko ri snih ak tiv no sti“ naj če šće uklju ču je upo treb nu no vih teh no lo gi ja ko je, 
ne sa mo da se do vo de u ve zu sa neo p ti mal nim mo to ro rič kim raz vo jem 
de te ta, već či ne da de te bu de kon stant no men tal no sti mu li sa no bez ak-
tiv nog upo šlja va nja i odr ža va nja pa žnje. Po sle dič no, spo sob nost odr ža va-
nja i usme ra va nja pa žnje ne raz vi ja se u pu nom obi mu, a ova kog ni tiv na 
spo sob nost je tek pred u slov za raz voj dru gih, spe cif nih spo sob no sti kao i 
po sve će no sti ko ja je va žan fak tor u bi lo ko joj ak tiv no sti ko ja zah te va men-
tal ni na por. Po red pro ble ma pa žnje, sve je vi še is tra ži va nja ko ja po ka zu ju 
da do sa da i sta nja slič na do sa di pod sti ču kre a tiv nost (Mann & Cad man, 
2014; Ga sper & Mid dle wo od, 2014).

Slo bod no vre me i sma nje na upo tre ba ure đa ja no ve teh no lo gi ja da-
nas se mo že po sta vi ti kao pred u slov za ne sa mo raz voj da ro vi to sti, već i 
za zdrav raz voj de te ta. De te mo ra da ima svo je vre me, da mo že da uoča va 
po ja ve, stva ri oko se be, da ih ana li zi ra, po ve zu je i iz vo di za ključ ke.  Fi zi o-
lo ški gle da no, mo zak je or gan za pre ži vlja va nje i glav ni po sao mo zga je 
da uoča va po ja ve, da ih ana li zi ra i na njih re a gu je, ta ko da je u pe ri o du 
in ten ziv no raz vo ja mo zga ni vo per cep ci je vi sok i de te uoča va vi še de ta lja 
u od no su na od ra sle oso be. Za to je va žno do zvo li ti de te tu da pro vo di do-
volj no vre me na u igri. Po sve će no igri, de te če sto od la zi u svet ma šte, što 
mo že bi ti pod sti caj no za raz voj kre a tiv no sti. U igri de te is ku si tzv. sta nje 
to ka (eng. flow), što je sta nje za no sa, kom plet ne kon cen tra ci je i ob u ze to sti 
tre nut nom ak tiv no šću (Na ka mu ra & Csiks zent mi halyi, 2014). 

RAZ VOJ DA RO VI TO STI KROZ IGRU
Vi so ko in te li gent no de te ne zna čii da je da ro vi to. To je po ten ci jal ko-

ji se mo že raz vi ja ti, a po Jo ze fu Ren cu li ju (1978) da ro vi tost je in ter ak ci ja 
nad pro seč ne spo sob no sti, ve li ke po sve će no sti za dat ku i vi so ke kre a tiv no-
sti. Va žno je da u ra nom de tinj stvu po sto je igre, ko je ak ti vi ra ju mi sa o ne 
pro ce se, po seb no u obla sti kla si fi ka ci ja i se ri ja ci ja, što je če sto slu čaj ka da 
de te od 3 go di ne pre po zna je za sta ve, auto mo bi le na uli ci, am ble me po-
zna tih sport skih klu bo va i slič no. Če sto se to za vr ši sa kon sta ta ci jom, da je 
de te pa met no i da pre po zna je sim bo le. Upra vo ta da bi bi lo po treb no pre ći 
na sle de ći ni vo, da de te po ve zu je sim bo le ko je zna, na pri mer da go vo ri 
ko ji auto je iz ko je dr ža ve (Pe žo - Fran cu ska) i slič no. Ta da de te ove ak tiv-
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no sti do ži vlja va kao igru, a ne op tre će nje, i sa mim tim je i mo ti vi sa no da 
se sa nji ma na sta vi. Na taj na čin za do vo lja va va žan pred u slov za uspe šno 
sa vla đi va nje i ba vlje nje da tom ak tiv nosšću, a to je in tri zič na mo ti va ci ja. 
Uvek je po teb no pra ti ti in te re so va nja de te ta i ak ti vi ra ti mi sa o ne pro ce se i 
po ve zi va nje raz li či tih stva ri, ta ko da ovo ni je uvek mo gu će u dr žav nim vr-
ti ći ma ko ji ima ju stro go od re đe ni plan i pro gram (pod jed nak za svu de cu, 
bez ob zi ra na in te re so va nja), pa je va žno ra di ti edu ka ci ju ro di te lja, ka ko bi 
oni mo gli da ra de ove spe ci fič ne vr ste iga ra. Ka da de te na u či da ana li zi ra u 
mi sli ma sim bo le, da ih re đa po ne kom zna če nju, ali bez gle da nja u te sim-
bo le (mi sa o na kla si fi ka ci ja i se ri ja ci ja), ta da se pre la zi na vi ši ni vo, po-
či nju da se ra de aso ci ja ci je. Na osno vu na u če nih sim bo la, na pri mer ako 
na u če za sta ve i dr ža ve, mo gu da lje uči ti da je za Fran cu sku ka rak te ri stič na 
Aj fe lo va ku la ili ne što dru go (kro a san, pe tao, par fem, fran cu ska ka pa...). 
Kom plet no uče nje se ra di kroz igru, ta ko da de ca ne ma ju ose ćaj da uče, 
ne go to pri hva ta ju kao za ba vu. Ka da na u če ve ći broj sim bo la, on da se da-
lje po sta vlja ju pi ta nja, npr.: šta po ve zu je par fem i pe tla (Fran cu ska) ili šta 
po ve zu je koc ku i gu laš (Ma đar ska). Ka da re ša va ju ova kva pi ta nja, raz vi ja ju 
kon ver gent no raz mi šlja nje. Sle de ći ni vo je rad na raz vo ju di ver gent nog 
raz mi šlja nja i da de ca sa ma sa sta va lju pi ta nja na osno vu aso ci ja ci ja ko je 
su na u či la.  Is tra ži va nja su po ka za la da je uz po moć od re đe nih teh ni ka 
mo gu će i u kra ćem vre men skom pe ri o du po ve ća ti ni vo di ver gent ne pro-
duk ci ja (Goj kov, Ra jo vić, Sto ja no vić, 2015), ko ja je va žan fak tor za raz voj 
di ver gent nog mi šlje nja i kre a tiv no sti. Da bi de te mo glo da sa sta vlja spe ci-
fič na pi ta nja kao go re na ve de na i kroz njih raz vi ja di ver gent no raz mi šlja-
nje, po treb no je da ovla da aso ci ja ci ja ma što se naj bo lje ra di kroz igru. Po-
treb no je po de li ti ova kav na čin uče nja na ne ko li ko eta pa, ko je uglav nom 
do la ze spon ta no:

I ni vo –  uče nje sim bo la (auto mo bi li, za sta ve, sport ski klu bo vi, lo go 
ne ke po zna te fir me i sl).

II ni vo –  po ve zi va nje sim bo la (Ko lo se um-Ita li ja, Ken gur- Austra li ja i sl).
III ni vo –  mi so ne kla si fi ka ci je  i se ri ja ci je (na ko joj za sta vi je pla va bo ja, 

po re đaj dr ža ve po ve li či ni i sl)
IV ni vo –  re ša va nje i sa sta vlja nje za go net nih pi ta nja na osno vu aso-

ci ja ci ja
Pr vi deo raz vo ja da ro vi to sti mo ra ju pre u ze ti ro di te lji, a tek ka sni je 

se uklju ču ju in sti tu ci je si ste ma (vr ti ći i ško le). Vre me je da poč ne mo da 
u prak si ko ri sti mo sa zna nja do bi je na na uč nim ot kri ći ma, da usme ri mo 
na po re i zna nje i po mog ne mo de ci da raz vi i ju svo je bi o lo ške po ten ci ja-
le. Re zul ta ti do bi je ni u okvi ru EP PE (The Eff ec ti ve Pre-School and Pri mary 
Edu ca tion) lon gi tu di nal ne stu di je (1997-2008) u Ve li koj Bri ta ni ji, ko jom je 
pra će no pre ko 2800 de ce pred škol skog, po ka za li su da do bre pred škol ske 
usta no ve i uče nje kod ku će pod sti ču aka dem ski raz voj i da ra no uče nje 
mo že da bu de ve o ma zna čaj no u ka sni jim po stig nu ći ma (Sylva, Mel hu ish, 
Sam mons, Si raj-Blatchford, & Tag gart, 2010). Is tra ži va nje je pru ži lo je din-
stve ni uvid u tra jan uti caj ra nih is ku sta va, za de cu sta ro sti 3-4 go di ne. Re-
zul ta ti ja sno uka zu ju na va žnost ula ga nja u ra ne go di ne de tinj stva.

Po seb no je va žna ško la, ko ja mo ra da raz vi ja si stem raz mi šlja nja, a 
ne da uče nje svo di na re pro duk ci ju na u če nog. Ve ći na de ce vo li ško lu u pr-
vom raz re du, a ka sni je po či nje da se ja vlja ot por pre ma ško li (Knez, 2016). 
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Je dan od raz lo ga je strah od pro ve re zna nja, ka da de ca do ži vlja va ju akut ni 
stres (lu pa nje sr ca, zno je nje dla no va, bol u sto ma ku...) ko ji se ja vlja iako 
su de ca na u či la lek ci ju. Pro blem je u re pro duk tiv nom uče nju, ko je pred-
sta vlja naj ni ži ni vo uče nja i de te ko je ta ko uči te že upam ti lek ci ju u od no su 
na de cu ko ja ko ri ste me to de ko je li če na igru. Uče nje mo ra da ima kom-
po nen tu igre, zna ti že lje, ot kri va nja, po ve zi va nja, pa je po treb no po sta vlja ti 
ta kva pi ta nja, što je pot pu no su prot no od kla sič nih re pro duk tiv nih pi ta nja 
(Ra jo vić, 2012). Na pri mer pi ta nje: pre ko ko je ži vo ti nje pred je naj ve ći broj 
pe ša ka, zah te va raz mi šlja nje, po ve zi va nje i za klju či va nje. A su prot no od 
to ga je kla sič no re pro duk tiv no pi ta nje ko je gla si: ka ko se zo ve cr no be la 
ži vo ti nja ko ja li či na ko nja i ži vi u Afri ci, ka da za pra vo i ne ma raz mi šlja nja, 
ne go se sa mo ra di o pro ve ri zna nja. A u pr vom pi ta nju de te mo ra da po-
ve zu je, pe ša ke, ži vo ti nje, da po ve zu je da tra ži pu tem aso ci ja ci ja šta ih po-
ve zu je i na kra ju da je od go vor. 

ZA KLJU ČAK
Iz u zet no je va žno omo gu ći ti de te tu da po ste pe no i spon ta no usva ja 

in for ma ci je i zna nja iz sve ta oko se be, ne na me ta ti mu sto ti ne ak tiv no-
sti.  Mo ra da ima svo je vre me i do volj no vre me na da ana li zi ra, po ve zu je, 
da je svo je ide je... Po treb no je pra ti ti ine re so va nje de te ta, jer na me ta nje 
in te re so va nja mo že na krat ki rok da uro di plo dom, ali du go roč no gle-
da no ni je smi sle no jer iz u zet no va žna kom po nen ta ne do sta je: in trin-
zič na mo ti va ci ja. Uko li ko in te re so va nje de te ta pre va zi la zi okvi re zna nja 
ro di te lja (npr. in te re so va nje za di no sa u ru se), ro di te lji bi tre ba lo da se 
upo zna ju sa osnov nim poj mo vi ma ka ko bi na taj na čin de te uve li u svet 
sim bo la. U da tom slu ča ju, kroz ime na di no sa u ru sa, kon ti nen te na kom 
su ži ve li i ko jim dr ža va ma da nas te te ri ro ri je pri pa da ju de ca se uvo de u 
svet sim bo le. Uvo đe nje sim bo la slu ži da de te po la ko pre đe na aso ci ja ci-
je i sa sta vlja nje pi ta nja na osno vu aso ci ja ci ja i ti me ak ti vi ra di ver gent no 
mi šlje nje i raz vi ja svo ju kre a tiv nost. Sva ko de te ima spe ci fič na in te re so-
va nja i za to je ovo te ško ra di ti u vr ti ći ma, ta ko da je naj bo lje re še nje da 
ro di te lji ak tiv no uče stvu ju u ovom de lu raz vo ja kog ni tiv nih spo sob no sti 
svog de te ta, jer uko li ko ovo pro pu sti mo mo žda de te ne će do sti ći svo je 
bi o lo ške spo sob no sti.  Ko ri šće nje pu nog po ten ci ja la ljud skog uma to-
kom ključ nog pe ri o da de tinj stva, za jed no sa po sve će nim i edu ko va nim 
ro di te lji ma i vas pi ta či ma, otva ra ju vra ta ka kre a tiv ni jem uče nju, br žem 
sa zna va nju i lak šem ot kri va nju i raz vi ja nju spo sob no sti (Ra jo vić, 2016). 
Po sve će nost s lju ba vlju i str plje njem ne sa gle di vo su zna čaj ni za raz voj 
de te ta.
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APSTRAKT
Da ro vi tu dje cu va lja pre po zna ti kao bu du će po kre ta če na šeg dru štva. Rad sa da-
ro vi tim uče ni ci ma tre ba po či va ti na in di vi du al nom pri stu pu za ko ji tre ba stvo ri ti 
sve po treb ne pred u slo ve. Ta kav rad će omo gu ći ti cje lo ku pan lič ni raz voj. Iz u zet-
no je va žno iden ti fi ko va ti da ro vi to dje ce, a iden ti fi ka ci ja je pr vi ko rak u ra du sa 
da ro vi tom dje com.U po stup ku iden ti fi ka ci je da ro vi tog dje te ta ve li ku ulo gu ima ju 
na stav ni ci. Oni tre ba da ra de na to me da se da ro vi toj dje ci omo gu ći obra zo va nje 
ko je naj vi še od go va ra nji ho vim po tre ba ma. Za do bru iden ti fi ka ci ju, iz me đu osta-
log, po treb no je po zna va ti ka rak te ri sti ke da ro vi te dje ce.
Ko li ko god na ši na stav ni ci ima li vo lje ba vi ti se da ro vi ti ma, ne će uvi jek bi ti u sta nju 
od go vo ri ti na sve iza zo ve ra da i pod ruč ja za ni ma nja ta kve dje ce, sto ga ih tre ba 
do dat no edu ko va ti u tom po lju.

Ključ ne ri je či: da ro vi to di je te, iden ti fi ka ci ja, ka rak te ri sti ke da ro vi te dje ce, na stav ni ci, 
rad sa da ro vi tom dje com

ABSTRACT
The gifted children should be recognized as future actuators of our society. 
Working with the gifted students should establish on an individual approach 
for which should createall necessary preconditions. Thatwork will enable the 
entire personal development. It is extremely important to identify the gifted 
children, and  identification is the first step in working with gifted children. In 
the process of identifying a gifted child, teachers have a great role. They should 
work to provide an education forthe gifted childrenthat the best suits their 
needs. For good identification, among other things, it is necessary to know the 
characteristics of the gifted children.
No matter how our teachers have the will to work with the giftedchildren, they 
will not always be able to respond to all the challenges of work and areas of 
interest for such children, so they need to be further educated in this field.

Key words: a gifted child, identification, characteristics of the gifted children, teachers, 
work with the gifted children
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UVOD
Ve o ma dav no se do šlo do sa zna nja da su da ro vi ti i kre a tiv ni po je din ci 

naj ve će bla go sva kog dru štva. Još su sta ri na ro di (Ki ne zi, Gr ci, Egip ća ni, In-
du si, Je vre ji) uoča va li nji hov zna čaj za uku pan raz voj i na pre dak ljud ske za-
jed ni ce. Po seb no sna žnu po dr šku ova kva sa zna nja su do bi la u 20. vi je ku, 
a na ro či to po sli je dru gog svjet skog ra ta, ka da i za po či nje ozbilj ni ji pri stup 
iz u ča va nju i tret ma nu da ro vi to sti i kre a tiv no sti. Ta ko đe, čo vje čan stvo se 
već sa da su o ča va sa či nje ni com da su sko ro svi pri rod ni re sur si, tj. raz li či ti 
iz vo ri ener gi je (ugalj, naf ta, vo de na ener gi ja itd.) na ko ji ma je, uglav nom, i 
po či vao do sa da šnji raz voj ci vi li za ci je već pri kra ju svo je is ko ri šte no sti i da 
su još sa mo ljud ske spo sob no sti je di ni pre o sta li ali “ne is crp ni re zer vo ar” 
dalj njeg raz vo ja čo vje čan stva i ci vi li za ci je  (Sto ja ko vić, 2000).

Grč ki fi lo zof So krat i nje gov uče nik Pla ton su da ro vi te od re di li kao one 
oso be ko je br že pro na la ze fa ze zna nja i po sti žu vi še ni voe ra zu mi je va nja 
(Ge or ge, 2005). Pla ton se po seb no ba zi rao na dru štve nu ulo gu da ro vi tih. 
Tvr dio je da bi sva ko tre bao ra di ti ono za što ima pri rod ne spo sob no sti, a 
da je svr ha vas pi ta nja da  što ra ni je pre po zna i raz vi je te spo sob no sti. On 
one naj spo sob ni je, ako se do bro vas pi ta ju, vi di kao bu du će dr žav ne ru ko-
vo di o ce (Ko ren, 2013).

Pr va i do da nas naj zna čaj ni ja is tra ži va nja nad da ro vi tom dje com pro-
vo dio je ame rič ki psi ho log Le wis Ter man sa svo jim sa rad ni ci ma po čev ši 
od 1921. Nje gov glav ni i je di ni kri te rij za od re đi va nje da ro vi to sti bi la je in-
te li gen ci ja. On je da ro vi ti ma sma trao svu dje cu ko ja se na la ze unu tar 1% 
naj in te li gent ni jih, od no sno onu dje cu či ji je ko e fi ci jent in te li gen ci je pre ma 
Stan ford-Bi ne to vom ili slič nom te stu vi ši od 140 (Jolly, 2008).

Pre ma Vi ne ro voj (Win ner, 2005) da ro vi ta su dje ca ona sa tri ma ne-
ti pič nim obi ljež ji ma: pri je vre me na raz vi je nost, in si sti ra nje da „svi ra ju po 
svom“ i ža ru za sa vla da va njem. To su ona dje ca ko ja ga je istin sku mo ti vi-
sa nost za pod ruč je u ko jem su na da re ni i po ka zu ju zna ko ve pri je vre me-
ne raz vi je no sti, a in te res im je to li ko jak da gra ni či s op se siv nim. Gard ner 
(Gard ner, 1992, pre ma Ge or ge, 2005) da ro vi tost od re đu je na te me lju oče-
ki va nja za od re đe nu ži vot nu dob. Pre ma nje go vom vi đe nju, da ro vi ta dje ca 
su ona ko ja su po bi lo ko jem po stig nu ću ili spo sob no sti da le ko na pred ni ja 
od ono ga što na stav ni ci oče ku ju od dje ce te ži vot ne do bi.

Ta nen ba um (Ta nen nba um, 2004,  pre ma Adžić, 2011) da ro vi tost vi-
di kao pro duk tiv no kre a tiv nu spo sob nost. Naj po pu lar ni ju i naj če šće ko ri-
šte nu de fi ni ci ja na pro sti ru biv še Ju go sla vi je do sa da iz nio je Ivan Ko ren 
(1989): „Na da re nost je svo je vr stan sklop oso bi na ko je omo gu ća va ju po je-
din cu da na pro duk ti van ili re pro duk ti van na čin po sti že do sljed no iz ra zi to 
nat pro sje čan ura dak u jed noj ili vi še obla sti 6 ljud skih dje lat no sti, a uvje to-
va na je vi so kim stup njem raz vit ka po je di nih spo sob no sti od no sno nji ho-
vih kom po zi ci ja i po volj nom unu tar njom i vanj skom sti mu la ci jom“ (Ko ren, 
1989., str.10). Pod unu tar njom i vanj skom sti mu la ci jom on pod ra zu mi je va 
op šte i spe ci fič ne spo sob no sti, kre a tiv nost, te splet broj nih ka rak te ri sti ka 
lič no sti i mo ti va ci je. Na da lje, Ko ren (2013) na vo di da po jam „da ro vi tost“ 
po kri va vr lo slo že nu, vi še sloj no i mul ti di men zi o nal no uslo vlje nu po ja vu. 
Da ro vi tost se kod od re đe nih po je di na ca ma ni fe stu je na raz li či te na či ne i 
u raz li či tim ob li ci ma.
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Da ro vi te oso be, da ro vi ta dje ca i mla di če sto pu no pa te i zbog to ga što 
su per fek ci o ni sti. Bi ti da ro vit i per fek ci o nist je ne što što iz i sku je ne pre ki-
dan i du go tra jan rad, što iz i sku je ne pre kid no i traj no sa mo i zgra đi va nje i 
sa mo mo ti vi sa nje, ukrat ko-ne pre ki dan rad na iz gra đi va nju sa mog se be, a 
što ni je po treb no za pro sječ nost. Sa mo oni ko ji vje ru ju u se be i svo je spo-
sob no sti ne će ža li ti na po ra da po sta vlje ne ci lje ve ostva re. Na rav no, što je 
cilj uda lje ni ji i te ži to će bi ti i vi še strep nji i fru stra ci ja. Ka da se dje ca i mla di 
su sret nu sa ova kvim osje ća nji ma strep nje i neo d luč no sti, tre ba im po mo ći 
da shva te da se to če sto do ga đa kad se na sto je sa vla da ti te ške pre pre ke i 
da sve to tra ži do dat no ula ga nje na po ra i do dat ne unu tra šnje sna ge. Tre-
ba im po mo ći i uka za ti na to da su gre ške, lu ta nje i ne u spje si sa stav ni dio 
pro ce sa uče nja, pa i uspje ha. Sva ki po ku šaj, ma ka ko on bio bez u spje šan, 
do vo di nas bli že ci lju (Sto ja ko vić, 2000).

De set naj če šćih za blu da o da ro vi to sti:
- sva su dje ca da ro vi ta,
- da ro vi ta dje ca us pje će u ži vo tu bez ob zi ra pru ža mo li im po dr šku ili ne,
- da ro vi ta dje ca vo le ško lu i do bi va ju do bre ocje ne,
- iz dvo ji mo li da ro vi tu dje cu u po seb nu sku pi nu, po sta će sno bo vi,
-  da ro vi ta dje ca do la ze uglav nom iz obra zo va ni jih i si tu i ra ni jih po ro di ca,
- da ro vi ta dje ca ni su svje sna da su “dru ga či ja” dok im to ne ko ne ka že,
- da ro vi tu dje cu tre ba za po sli ti, ina če će po sta ti li je na,
- na stav ni ci vo le ima ti da ro vi tu dje cu u raz re du,
- da ro vi ta su dje ca do bra u sve mu što ra de,
- po seb ni pro gra mi za da ro vi te su “elit ni” (Vla ho vić-Šte tić, 2005).

KA RAK TE RI STI KE DA RO VI TIH UČE NI KA
U sa vre me noj struč noj li te ra tu ri na bra ja ju se raz li či te ka rak te ri sti-

ke ko je uče ni ke či ne da ro vi ti ma. Da ro vi ti uče ni ci sprem ni su ve li ke ba ze 
zna nja ko je po sje du ju ko ri sti ti na nov na čin i pri mi je ni ti ih na rje ša va nje 
raz li či tih pro ble ma. Za hva lju ju ći me ta kog ni ci ji, oni kva li tet ni je upra vlja ju 
mi sa o nim pro ce si ma kao što su pla ni ra nje, od lu či va nje i kon tro li sa nje. 
Osim pre ko spo sob no sti, da ro vi ti uče ni ci is ka zu ju svo ju da ro vi tost i pre ko 
od re đe nih oso bi na lič no sti. Oni ima ju ve li ku in trin zič nu mo ti va ci ju za rad, 
usmje re ni su pre ma ci lju, ra de pre da no, a u ba vlje nju od re đe nim za dat-
kom pri su tan je en tu zi ja zam i za nos. Upor ni su u po sti za nju re zul ta ta te 
ima ju ve li ku rad nu ener gi ju. Ne ri jet ko su i vr lo auto nom ni, ini ci ja tiv ni i sa-
mo po u zda ni. Va žna je i po zi tiv na sli ka o se bi, ko ja je te melj osje ća ja vla sti-
te vri jed no sti, sa mo po što va nja, te iz vor za po sta vlja nje vi so kih ci lje va, pa 
pre ma to me i vi so kih re zul ta ta (Ču di na-Ob ra do vić, 1991). Me đu vr šnja ci-
ma se da ro vi ti uče ni ci is ti ču i po ori gi nal no sti, kre a tiv no sti, stva ra nju no vih 
ide ja i otvo re no sti za no va is ku stva. 

Va žno je na gla si ti da su sve na bro ja ne ka rak te ri sti ke raz li či to za stu-
plje ne kod raz li či tih uče ni ka, no one me đu sob no dje lu ju i pro ži ma ju se, te 
re zul tu ju po na ša njem ko je je ka rak te ri stič no za da ro vi te po je din ce.

Da ro vi ta dje ca ima ju za jed nič ko:
1.  Na pred ne su in te lek tu al ne spo sob no sti, la ko ra zu mi ju no ve ide je, 

la ko pam te, uži va ju u iza zov nim igra ma, ra de pla no ve, dru že se sa 
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sta ri ji ma, ima ju ve li ki in te res za mno ge stva ri i ak tiv no sti ko je nji-
ho vi vr šnja ci ne ma ju, sa mo stal no do la ze do no vih ide ja, kre a tiv ni 
su, a ide je pri mi je ne na no vi i za ni mljiv na čin.

2.  Od ra nog dje tinj stva ver bal no su ja ko spo sob ni, ne ra de gra ma tič-
ke po gre ške ko je su če ste kod pro sječ ne dje ce, br zo raz vi ju bo gat 
i na pre dan vo ka bu lar, ko ri ste slo že ne re če ni ce, iz mi šlja ju, raz ra de 
pri če u de ta lje, la ko pam te pje sme i pri če, ra no poč nu či ta ti i uži va-
ju u igri ri je či ma.

3.  Zna ti želj na su dje ca, že le zna ti sve o sve mu, ne pre sta ju po sta vlja ti 
pi ta nja, pa žlji vo slu ša ju i ob ra de od go vo re svo jim ri je či ma, ima ju 
ši ro ki ras pon in te re sa, že le zna ti sve i o ap strakt nim poj mo vi ma 
kao što su pro stor, prav da, vri je me, lju bav…

4.  Kre a tiv nost je po slje di ca sve ga do sa da na ve de nog, uži va ju u glu mi 
i igri pu to va nja, upo tre blja va ju pred me te i ma te ri ja le na nov i neo-
bi čan na čin, vo le no ve i luc ka ste ide je, osmi šlja va ju kre a tiv ne na či-
ne rje ša va nja pro ble ma, iz mi šlja ju no ve pri če na te me lju po zna tih, 
do da ju svo je, no ve za vr šet ke pri ča.

5.  Pu ni su ener gi je, ak tiv ni su dok „ne pad nu s no gu“, po treb na im je 
stal na sti mu la ci ja, pu no se kre ću osim kad se kon cen tri ra ju na ne-
što što ih za ni ma.

6.  Kon cen tra ci ja i za ni ma nje do vo di do to ga da ig no ri šu sve dru go 
dok se ba ve za bav nom ak tiv no šću, vo le ra sta vlja ti i sa sta vlja ti stva-
ri, ja ko su upor ni, i mo gu ra di ti dvi je i vi še stva ri isto vre me no.

7.  Ja ko su do bri u lo gič nom raz mi šlja nju, bro je i mje re, vo le puz zle, 
do bro se osje ća ju u ure đe nom i or ga ni zo va nom okru že nju, ima ju 
ja ke i uvjer lji ve ar gu men te za sve, ra zu mi ju uzrok i po slje di cu, raz-
li ku iz me đu njih, že le zna ti raz lo ge za što ima ju pra vi la po ko ji ma se 
tre ba ju po na ša ti.

8.  Osje tlji vi su, osje ća ju ja če i vi še, ima ju raz vi je nu em pa ti ju za dru ge 
lju de već u vr lo ra noj do bi, br zo pre po zna ju emo ci je dru gih, bri nu 
o dru gi ma i oko li ni.

9.  Ima ju raz vi jen osje ćaj za hu mor, sa mi smi šlja ju ša le i za go net ke  
(http://pepsy.net/da ro vi ta-dje ca/).

DA RO VI TI U ŠKOL SKOM SI STE MU
Iako broj na dje ca odu še vlja va ju oko li nu ste pe nom svo je da ro vi to sti, 

sa ma da ro vi tost ne mo že ga ran to va ti uspjeh u ško li, a ka sni je uži vo tu. Da-
ro vi toj dje ci tre ba po mo ći da ostva re svoj po ten ci jal. Osim ro di te lja ko ji su 
naj va žni ji u dječ jem raz vo ju, pri lič no ve li ku ulo gu ima i ško la. Pr vi ko rak u 
pro ce su ra da sa da ro vi tom dje com je nji ho va iden ti fi ka ci ja.

U po stup ku iden ti fi ka ci je da ro vi tog dje te ta ve li ku ulo gu ima ju na stav-
ni ci. Oni mo gu du go i kon ti nu i ra no pra ti ti po na ša nje uče ni ka i us po re đi va-
ti dje cu iste ili pri bli žne do bi. Ipak, u sa moj iden ti fi ka ci ji da ro vi tih ne ri jet ko 
se gri je ši. Naj če šće do la zi do mi je ša nja bi stre i da ro vi te dje ce. Bi stra dje ca 
su do bra i pa met na dje ca, za in te re so va na za gra di vo, br zo uče, la ko pam-
te i ima ju od lič ne ocje ne. Da ro vi ta dje ca se iz dva ja ju od njih svo jim ve li kim 
ža rom za uče njem i ogrom nom mo ti va ci jom, ve li kom ko li či nom pi ta nja 
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ko ja po sta vlja ju, te iz u zet no vi so kim ni vo om za klju či va nja i kre a tiv no sti. 
(Ge or ge, 2005). Bi stra dje ca su lak še uoč lji va i za to ih se če sto po gre šno 
di jag no sti ku je kao da ro vi tu dje cu. Cvet ko vić-Lay i Se ku lić-Ma ju rec (2008) 
ka žu da je ipak ma nje po gre šno ne da ro vi to di je te pro gla si ti da ro vi tim, ne-
go da ro vi to ne da ro vi tim. Pu no ve ći pro blem na sta je ka da se ne pre po zna 
stva ran po ten ci jal da ro vi tog dje te ta.

Ta ko đe. ne ke od mo gu ćih gre ša ka su:
- iz jed na če vi so ki škol ski uspjeh s vi so kim ko e fi ci jen tom in te li gen ci je,
- te ško pre po zna ju da ro vi tog uče ni ka sa emo ci o nal nim smet nja ma,
-  te ško pri hva te mo guć nost da da ro vi ti uče nik ni je mo ti vi san za rad u 

ško li i ne ma raz vi je ne rad ne na vi ke,
- mo gu ima ti pred ra su de po spo lu, po ri je klu, ro di te lji ma,
-  ne da ju pred nost uče ni ci ma ko ji im ome ta ju rad do dat nim pi ta nji-

ma,
-  ne ma ju do volj no me to dič kih zna nja o po stup ku ot kri va nja i iden ti fi-

ka ci je da ro vi tog uče ni ka (http://pepsy.net/da ro vi ta-dje ca/).

Ka ko bi iden ti fi ka ci ja da ro vi tih bi la što uspje šni ja Ko ren (1989) pre po-
ru ču je da se ko ri ste raz li či te me to de, a ako se že li što pre ci zni je od re di ti je 
li ne ko di je te da ro vi to i u ko joj je mje ri da ro vi to, me to de se tre ba ju kom-
bi no va ti. Sva ki pro ces iden ti fi ka ci je bi mo rao uze ti u ob zir sve sre din ske 
i na sljed ne uslo ve, a zbog raz li či tog vre me na is po lja va nja raz li či tih vr sta 
da ro vi to sti, iden ti fi ka ci ja se mo ra osi gu ra ti kao kon ti nu i ra ni pro ces. Ta-
ko đe, od iz u zet ne va žno sti je sta lan kon takt sa ro di te lji ma dje te ta, jer ga 
oni naj bo lje po zna ju, a ko mu ni ci ra ti tre ba i sa ško lom ili vr ti ćem u ko ji je 
di je te pri je išlo.

Iden ti fi ko va ti da ro vi te uče ni ke ni je do volj no, ne go tre ba ra di ti na to-
me da im se omo gu ći obra zo va nje ko je naj vi še od go va ra nji ho vim po tre-
ba ma. Do sa da se mno go pa žnje po sve ći va lo uče ni ci ma sa po te ško ća ma 
u raz vo ju dok se na da ro vi te uče ni ke gle da lo kao na uče ni ke ko ji se mo-
gu no si ti sa gra di vom i sa mim ti me uče ni ke ko ji ma ni je po treb na po moć. 
Iako ni je spor no da se uče ni ci ma sa po te ško ća ma u raz vo ju tre ba osi gu-
ra ti po seb na pa žnja, i da ro vi te uče ni ke tre ba pre po zna ti kao uče ni ke sa 
po seb nim obra zov nim po tre ba ma ko ji ima ju za htje ve dru ga či je od ve ći ne 
dru ge dje ce. Cvet ko vić-Lay i Se ku lić-Ma ju rec (2008) na vo de ka ko da ro vi to 
di je te ima po tre bu za kon tak ti ra njem sa vr šnja ci ma pre ma hro no lo škoj 
do bi, kon tak ti ra njem sa vr šnja ci ma pre ma in te lek tu al noj do bi, ra dom u 
obo ga će nim i pro ši re nim vas pit no-obra zov nim pro gra mi ma, neo vi sno šću 
u uče nju, iza zo vi ma sve do tač ke mo gu će gre ške, te ši ro kim pro gra mi ma 
ko ji pod sti ču cje lo kup ni raz voj dje te ta.

Ro di te lji i na stav ni ci da ro vi toj dje ci mo gu po mo ći na ne ko li ko na či na:
- po dr ža ti nje go ve ši ro ke in te re se,
- stvo ri ti kli mu ra zu mi je va nja i pri hva ta nja nje go ve raz li či to sti,
-  na mjer no uvo di ti no ve ri je či u raz go vor sa dje te tom, i ko ri sti ti je da 

bi je di je te usvo ji lo,
- igra ti se igre sla ga li ca, re bu sa, kri žalj ki,
- uči ti ga ri ma ma i sla ga nju slo že nih ri je či,
-  pod sti ca ti ga na upo zna va nje pu no sa dr ža ja, ali za šti ti od stre snih 

te ma,
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- vo di ti ga u mu ze je, ga le ri je, bi bli o te ke, te mat ske par ko ve,
- usmje ri ti ga na či ta nje knji ga,
-  omo gu ći ti mu su sre te sa jed na ko da ro vi tom dje com ko ja di je le nje-

go ve in te re se,
- upo zo ri ti ga da nje gov hu mor ne će svi ra zu mje ti,
-  upu ti ti ga da se ne is ti če pre tje ra no, a ta len te i vje šti ne ko ri sti od-

mje re no ka ko ne bi iza zva lo tu đi ani mo zi tet,
-  ne tre ba se hva li ti pa me ću i po stig nu ćem svog dje te ta, ni je do bro 

iza zi va ti za vist oko li ne (http://pepsy.net/da ro vi ta-dje ca/).

Je dan od na či na po dr ške po ten ci jal no da ro vi toj dje ci i sma nji va nja 
po te ško ća pri la go đa va nja na ško lu jest rad u ma lim sku pi na ma. (Ko ren, 
1989) Ma nja sku pi na, u ko joj su dje ca pod jed na kih in te re sa i spo sob no sti, 
omo gu ća va stva ra nje sti mu la tiv ne oko li ne, rad se jed no stav ni je pla ni ra, 
ide je se slo bod ni je iz mje nju ju pa i one “neo bič ne”.

Na stav nik mo ra osmi sli ti do dat ne ak tiv no sti ko je su pri la go đe ne 
upra vo ta kvoj dje ci. Da ro vi to di je te tre ba pra ti ti, pod sti ca ti, raz vi ja ti nje-
go vu so ci jal nu in te li gen ci ju, pod stak nu ti ga da po ma že dru gi ma, na u či ti 
ga ka ko da bu de do bar pri ja telj. Da ro vi ti uče ni ci po sta ve vi so ke kri te ri-
je, i na stav ni ci ma je te ško. Tu na stav ni ku po mog ne do dat na pri pre ma i 
za da ci ko ji su ma lo iz nad pred vi đe nih mo guć no sti pro sječ ne dje ce. Na-
stav nik mo že i tre ba sma nji ti auto ri ta tiv nu po zi ci ju i uče ni ku do zvo li ti vi še 
slo bo de, jer oni ne kad mo gu pre sko či ti gra ni cu zna nja svog na stav ni ka. 
Od uče ni ka je do bro  za tra ži ti vi še sa mo ak tiv no sti, upu ti ti ih da sa mi tra že 
in for ma ci je, na u či ti ih ka ko će to či ni ti. Da bi se raz vi ja le nji ho ve kre a tiv ne 
spo sob no sti, po treb no je osi gu ra ti slo bo dan raz voj dje te ta, omo gu ći ti mu 
slo bo du mi šlje nja, pri hva ti ti da je ra do zna lo i da ima di ver gent no mi šlje nje 
i ša re nu ma štu (http://pepsy.net/da ro vi ta-dje ca/).

Ko li ko god na ši na stav ni ci ima li vo lje ba vi ti se da ro vi ti ma, ne će uvi-
jek bi ti u sta nju od go vo ri ti na sve iza zo ve ra da i pod ruč ja za ni ma nja ta kve 
dje ce, sto ga ih tre ba do dat no edu ko va ti na tom po lju ka ko bi što bo lje 
mo gli od go vo ri ti iza zo vu ko ji pred njih do la zi u kon tak tu, od no sno ra du sa 
ta kvim dje te tom. Sma tram iz u zet no va žnom ulo gu na stav ni ka u ta kvom 
ra du, te kon stant nu edu ka ci ju na stav ni ka na tom pod ruč ju edu ka ci je.
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APSTRAKT
Sa vre me ni me to dič ki pri stup u re a li za ci ji usme re nih ak tiv no sti li kov nog vas pi-
ta nja (Mo del Ko ji ić, 2013) po sled njih go di na se u sve ve ćoj me ri pri me nju je u 
pred škol skim usta no va ma (Fa to vić-Ni ko lić, 2015; Maj sto ro vić, 2017). Cilj is tra ži-
va nja je da utvr di da li sa vre me ni me to dič ki pri stup uti če na li kov nu kre a tiv nost 
pred škol ske de ce. Uzor kom je ob u hva će no 118 is pi ta ni ka ko ji su se li kov no iz ra-
ža va li u okvi ru tra di ci o nal nog i sa vre me nog me to dič kog pri stu pa na usme re nim 
ak tiv no sti ma li kov nog vas pi ta nja u pred škol skim usta no va ma. Re zul ta ti po ka zu ju 
da po sto ji zna čaj na sta ti stič ka raz li ka u is po lja va nju li kov ne kre a tiv no sti iz me đu 
de ce ko ja su se li kov no iz ra ža va la na tra di ci o na lan na čin u od no su na de cu či ji 
vas pi ta či su pri me nji va li pri stup po Mo de lu Ko jić. 

Ključ ne re či: li kov ni iz raz, li kov na kre a tiv nost, Mo del Ko jić.

AB STRACT
In re cent years, a con tem po rary met ho di cal ap pro ach has been in cre a singly 
used in the re a li za tion of the di rec ted ac ti vi ti es in fi ne arts edu ca tion (Ko jic Mo-
del, 2013) in preschool in sti tu ti ons (Fa to vić-Ni ko lić, 2015; Maj sto ro vić, 2017). The 
re se arch obec ti ve is to be de ter mi ned whet her the con tem po rary met ho di cal 
ap pro ach aff ects the fi ne arts cre a ti vity of preschool chil dren. The sam ple in clu-
ded 118 re spon dents who had been ar ti sti cally ex pres sing them sel ves wit hin 
tra di ti o nal and con tem po rary met ho di cal ap pro ac hes du ring di rec ted ac ti vi ti es 
of fi ne arts edu ca tion in preschool in sti tu ti ons. The re sults show that the re is a 
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sig ni fi cant sta ti sti cal diff e ren ce in the ex pres si on of fi ne arts cre a ti vity bet we en 
the chil dren who ar ti sti cally ex pres sed them sel ves in the tra di ti o nal way and the 
chil dren who se kin der gar ten te ac hers ap plied the ap pro ach by Ko jic Mo del.

Key words: fi ne arts ex pres si on, fi ne arts cre a ti vity, Ko jic Mo del.

UVOD
Ta len to va ni  I kre a tiv ni po je din ci pre sta vlja ju na ci o nal ni re surs na ko-

ji dru štvo mo že da se oslo ni u svom bu du ćem raz vo ju, uko li ko uspe da im 
pru ži od go va ra ju će uslo ve za raz voj i za dr ži ih u ze mlji (Mak sić, 2006:33). 
Ovo pi ta nje po sta je ve o ma zna čaj no po sled njih de ce ni ja u na šoj ze mlji i 
če sto se o nje mu zva nič no i ne zva nič no di sku tu je kao o pro ble mu “od li va 
mo zgo va”. Me đu tim pre ovog pro ble ma mo že se go vo ri ti o pi ta nju pre po-
zna va nja I ade kvat ne po dr ške de ci I de ci ko ja su zna čaj no iz nad pro seč na 
u jed noj ili vi še obla sti. Aka de mik Mi ro sla va Ko jić se ba vi ovom pro ble ma-
ti kom sa aspek ta li kov ne kre a tiv no sti pred škol ske de ce. Ona sma tra da 
pred škol sku de cu ne tre ba pod u ča va ti cr ta nju već ih tre ba sa mo sti mu-
li sa ti ver bal nim aso ci ja ci ja ma ko ji ma se sna žno pod sti ču nji ho ve emo ci je 
I ona tran sfor ma tiv nim di ja lo gom ver bal ni sa dr žaj vi zu a li zu ju ostva ru ju ći 
ne po no vlji ve li kov ne iz ra ze. Ovu ne po no vlji vost autor ka vi di kao ja ča nje 
emo ci o nal nih kom pe ten ci ja pred škol ske de ce ko ja se od ra ža va ju na emo-
ci o nal nu in te li gen ci ju ko ju mno gi auto ri pred sa vlja ju kao vr lo zna čaj nu za 
funk ci o ni sa nje po je din ca. Pro ble ma ti ka je raz ra đe na I obra zlo že na vas-
pi ta či ma, struč nim sa rad ni ci ma i dr. na akre di to va noj obu ci kod ZU OV-a 
„Ho li stič ko vas pi ta nje I obra zo va nje de ce u ak tiv no sti ma raz vo ja go vo ra i 
li kov nog vas pi ta nja” ko ja se na la zi u Ka ta lo gu Za vo da za una pre đi va nje vas-
pi ta nja I obra zo va nja za škol ske 2014/15. i 2015/16.

Li kov ni iz raz de te ta po či nje još u ko lev ci. Po sma tra ju ći igru sve tla I 
sen ki, iz ra ze li ca, pred me te u svo joj oko li ni ono se uči da opa ža, ana li zi ra 
i dr. bo ga te ći svoj li kov ni reč nik (Vuk ši nić,2007:115). Gard ner sma tra da 
pro stor no vi zu el na spo sob nost ko ja omo gu ća va uspe šno pri ma nje, ma-
ni pu li sa nje I stva ra nje no vih vi zel nih po ru ka kao I sna la že nje I stva ra nje 
obje ka ta u pro sto ru pred sta vlja jed nu od se dam raz li či tih ine te li gen ci ja 
(Še fer, 2005:20). 

Su šti na sa vre me nog me to dič kog pri stu pa pre ma Mo de lu Ko jić sa sto-
ji se u pod sti ca nju de či jih emo ci ja pred škol ske de ce ver bal nom aso ci ja ci-
jom u uvod nom de lu ak tiv no sti. Fo kus je na raz vi ja nju re cep tiv nog go vo ra 
i pa žnje ka ko bi se de ca usre sre di la na li kov no re še nje či ja su šti na je u di-
ver gen tom raz mi šlja nju ko je iz ra ža va ju u svom cr te žu.U glav nom de lu de-
ca se pod sti ču na sa rad nič ke od no se, na ide ju da nji hov li kov ni iz raz tre ba 
da bu de što je din stve ni ji, a ne da re a li stič ki na de skrip tiv no opi san na čin 
od go va ra te mi. Što je rad neo bič ni ji u li kov nom iz ra zu to jest u li kov noj sin-
tak si to je li kov na kre a tiv nost ve ća. U za vr šnom de lu de ca ana li zi ra ju svo je 
ra do ve te im se ta ko pod sti če raz voj go vo ra i moć da vi zu el no za pa ža ju 
de ta lje na cr te žu tran sfor mi šu ći ih u ver bal ne is ka ze i slo bod no po ve zu ju 
u li te rar ne ce li ne. (Ko jić i Mar kov, 2013). Ovaj pri stup po red pod sti ca nja i 
raz vi ja nja li kov ne kre a tiv no sti ima i re lek si ra ju će te re pe ut sko dej sto (Ko jić, 
Ze ba, Mar kov, 2015).



167DAROVITOST – TEMATSKI ZBORNIK RADOVA MEĐUNARODNOG ZNAČAJA

Po zi tiv ni efek ti na raz voj li kov ne kre a tiv no sti de ce Sa vre me nim me to-
dič kim pri stu pom ko ja su spro ve de na u po sled njih ne ko li ko go di na u Sr bi-
ji (Ko jić, An tić i Nu šić, 2015;Je re mić, Mi ško vi Ko jić-Gran dić,2014; Maj sto ro-
vić, Su bo tić i Ba la ban, 2014; Fa to vić-Ni ko lić, 2015; Je re mić, Pa va lo vić, Ko-
jić-Gran dić i Mar kov, 2015; Gran dić-Ko jić i Ko jić, 2016; Maj sto ro vić, 2017) 
po ka zu ju da ovaj pri stup tre ba pri me nji va ti na pred škol skom uz ra stu, jer 
je raz voj ne u ron skih mre ža na ovom uz ra stu naj br ži (Ra jo vić, 2009; Ra jo-
vić, 2010). Upra vo se gra fo mo torč kim ak ci ja ma, pod sti ca njem di ver gent-
nog mi šlje nja Mo de lom Ko jić uti če na raz voj kog ni tiv nih ka pa ci te ta. Re zul-
ta ti is tra ži va nja Emi ne Ko pas-Vu ka ši no vić po ka zu ju da li kov na kre a tiv nost 
pr va ka po la skom u ško lu sta ti stič ki zna čaj no opa da (Ko pas-Vu ka ši no vić. 
2005).Ov de tre ba is ti ći da su uzo rak či ni la de ca iz Pred škol ske usta no ve iz 
Ki kin de ko ja su bi la ob u hva će na sa vre me nim me to dič kim pri stu pom u re-
a li za ci ji usme re nih ak tiv no sti.Vi so ka ško la stru kov nih stu di ja za obra zo va-
nje vas pi ta ča (Vi ša ško la za obra zo va nje vas pi ta ča) u Ki kin di je ve žba o ni ce 
za me to di ku li kov nog vas pi ta nja ima la u toj Usta no vi. Pro fe sor me to di ke 
li kov nog vas pi ta nja je bi la prof.Mi ro sla va Ko jić ko ja je kre a tor Sa vre me nog 
me to dič kog pri stu pa. U pe ri o du od 1973 g. do 2015.g. u Vi so koj ško li za 
obra zo va nje vas pi ta ča je u okvi ru Me to di ke li kov nog vas pi ta nja bio pri me-
nji van is klju či vo Sa vre me ni me to dič ki pri stup. 

CILJ IS TRA ŽI VA NJA
Cilj ovog is tra ži va nja je da utvr di da li po sto je raz li ke u li kov noj kre a-

tiv no sti iz me đu pred škol ske de ce ko ja su ob u hva će na tra di ci o nal nim pri-
stu pom u re a li za ci ji usme re nih ak tiv no sti i pred ško lo ca ko ji su ob u hva će ni 
sa vre me nim me to dič kim pri stu pom u me to di ci li kov nog vas pi ta nja (pre-
ma Mo de lu Ko jić, 2013).

ME TOD RA DA

Uzo rak

Uzor kom je ob u hva će no 118 de ce pred škol skog uz ra sta oba po la.Od 
tog bro ja 61 de te je bi lo ob u hva će no Tra di ci o nal nim pri stu pom u re a li za-
ci ji usme re nih li kov nih ak tiv no sti. Osta lih 57-oro de ce je to kom li kov nih 
ak tiv no sti bi lo ob u hva će no Sa vre me nim me to dič kim pri stu pom. Is pi ta ni ci 
su su uskla đe ni pre ma sle de ćim pa ra me tri ma: pol, uz rast i du ži na po ha-
đa nja vr ti ća. Uz rast is pi ta ni ka je bio od 5 go di na i šest me se ci do 6 go di na 
i 6 me se ci. Du ži na po ha đa nja vr ti ća is pi ta ni ka je dve go di ne. 

Ni je utvr đe na zna čaj na sta ti stič ka raz li ka iz me đu bro ja is pi ta ni ka ko-
ji su bi li ob u hva će ni Tra di ci o nal nim me to dič kim pri stu pom u od no su na  
broj is pi ta ni ka ko ji su bi li ob u hva će ni Sa vre me nim me to dič kim pri stu pom 
(χ²=0.136; df=1; p=0.712) u okvi ru re a li za ci je usme re nih ak tiv no sti li kov-
nog vas pi ta nja.
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In stru men ti i pro ce du ra

Pro ce na li kov ne kre a tiv no sti de ce iz vr še na je in stru men tom Ska la 
proc ne li kov ne kre a tiv no sti (Ko pas-Vu ka ši no vić, 2005) pri la go đen ovom 
is ta ži va nju. 

Is tra ži va nje je iz vr še no ma ja 2015.g. u pred škol skim usta no va ma u 
Ki kin di, u Zre nja ni nu, u Ni šu i Vra nju. Is pi ta ni ci su u okvi ru re dov nih usme-
re nih ak tiv no sti ima li za da tak da na te mu „Dr vo“ da ju li kov no re še nje. 
Usme re ne ak tiv no sti su re a li zo va li vas pi ta ča tra di ci o nal nim i sa vre me nim 
me to dič kim pri stu pom. Od no sno onim pri stu pom ko ji su pri me nji va li u 
ra du.

Pro ce nu cr te ža iz vr ši la su tri li kov na pe da go ga ko ji su struč nja ci za 
oblast me to di ke li kov nog vas pi ta nja de ce pred škol skog uz ra sta. Pro ce nji-
va či ni su ima li uvid ko jim pri stu pom su is pi ta ni ci bi li ob u hva će ni. Ni sko 
iz ra že na li kov na kre a tiv nost je oce nji va na sa 1 bo dom, osred nja li kov na 
ak tiv nost je ose nji va na sa 2 bo da, a vi so ka iz ra že na kre a tiv nost je oce nji-
va nja sa 3 bo da.  

Re zul ta ti is tra ži va nja sa di sku si jom

U Ta be li 1.pri ka za ni su re zul ta ti sta ti stič ke ana li ze ko ja po ka zu je da 
is pi ta ni ci ko ji su ob u hva će ni Sa vre me nim me to dič kim pri stu pom po sti žu 
ve ću li kov nu kre a tiv nost pre ma svim is pi ti va nim po ka za te lji ma.

Ta be la 1. Ana li za re zul ta ta Tra di ci o nal nog i Sa vre me nog me to dič kog pri su pa

Tvrdnje Vrsta
pristupa M SD t p

Zapaža se velika sloboda u 
likovnom izrazu deteta

tradicionalni 1.32 .539 -3.972 .000
savremeni 1.86 .899

Likovnim izrazom dete sebi daje 
oduška

tradicionalni 1.37 .613 -3.750 .000
savremeni 1.90 .885

Dete ima svoju ličnost i ne ide u 
šablon

tradicionalni 1.52 .984 2.380 .000
savremeni 1.78 .593

Crtež je kompozicijski dobro 
postavljen I delovi mogu da 
egzistiraju kao celine

tradicionalni 1.41 .495 -3.696 .000
savremeni 1.88 .853

Ponekad je I belina na crtežu 
kreativna

tradicionalni 1.83 .769 -1.694 .000
savremeni 2.10 .959

Dete se igra likovnim elementima tradicionalni 1.07 .492 4.470 .000
savremeni 1.39 .254

Dete izmišlja stvarajući na 
momenat

tradicionalni 1.83 .769 -1.694 .000
savremeni 2.10 .959

Dete istražuje prezentujući neki 
svoj lični izraz

tradicionalni 1.49 .653 -2.977 .003
savremeni 1.92 .877

Dete shvata da postoji mnogo 
likovnih rešenja na istu temu

tradicionalni 1.42 .622 -3.513 .000
savremeni 1.92 .877
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Uvi dom u arit me tič ke sre di ne kon sta tu je mo da su one kod svih tvrd-
nji vi še kod is pi ta ni ka ko ji su bi li ob u hva će ni sa vre me nim me to dič kim pri-
stu pom. Kod tvrd nje Za pa ža se ve li ka slo bo da u li kov nom iz ra zu de te ta (t= 
-3.972; p=0.000) kon sta tu je mo da u glav nom de lu usme re ne ak tiv no sti li-
kov nog vas pi ta nja, u pro ce su stva ra nja, pred škol ska de ca ko ja se li kov no 
(po Mo de lu Ko jić, 2013) ni su apri o ri spu ta na ti me da na za da tu te mu tre-
ba da od go vo re što re al ni je ka ko bi cr tež za do vo ljio estet sku for mu ko joj 
te že od ra sli. De ci se pru ža mo guć nost da da ju ori gi nal no li kov no re še nje 
ko ri ste ći li kov nu sin tak su kao je din stve ni sop stve ni li kov ni ru ko pis/pe čat 
uz sa zna nje da ne ma ne tač nih re še nja li kov nih re še nja. Deč ji za da tak je da 
se opu ste i da emo ci je pod stak nu te u uvod nom de lu usme re ne ak tiv no sti 
(naj če šće vet bal nom aso ci ja ci jom)  re flek tu ju pu tem li kov nih ele me na ta 
kao jed no od mo gu ćih li kov nih re še nja. Da kle, ako u gru pi ima dva de se-
to ro i vi še de ce ni je po en ta u tač nom cr ta nju, već u mo guć no sti da sva ko 
de te iz gru pe pru ži svo je li kov no re še nje. Mi ro sla va Ko jić sma tra da se 
ovim pri stu pom kod pred škol ske de ce raz vi ja di ver gent no mi šlje nje (Ko jić 
i Mar kov, 2013). Pred škol skoj de ci se Sa vre me nim me to dič kim pri stu pom 
da je odu šak, jer ovaj pri stup ima te ra pe ut ski uči nak (Ko jić, Ze ba i Mar kov, 
2015) gde će de ca bi ti pod sti ca nja da pu tem cr te ža i li kov nog iz ra za iz ra ža-
va ju emo ci je osla ba đa ju ći se stra ha da će po gre ši ti u  li kov nom re še nju (p 
=- 3.750; p=0..000). Kod pred škol ske de ce  li kov ni iz raz je bi o lo ška ka te go-
ri ja (Ko jić-Gra dić i Ko jić, 2016) i de cu ne tre ba pod u ča va ti ovom pro ce su, 
jer je on bi o lo ška da tost ko ju od ra sli tre ba da pod sti ču, a ne pod u ča va ju 
de cu da cr ta ju. Li kov na sin tak sa pret ho di ver bal noj sin tak si ili se pa ra lel-
no raz vi ja ju te sva ko spu ta va nje li kov nog iz ra za mo že lo še da se od ra zi 
na sve u kup ni raz voj de te ta. U tom kon tek stu de te ne ide u ša blon (t=-
2.380;p=0.000) to jest na pri mer na te mu „Dr vo“ ne će  ima ti na umu da 
tre ba ša blon ski  da na cr ta sta blo i kro šnju, već mu se da je mo guć nost da 
se igra li kov nim ele men ti ma ,a  pur pur na kro šnja ili gra ne bi će pro ce nje ne 
kao ori gi nal nost i slo bo da u li kov nom iz ra zu, a ne „da ta ko ne što ne po-
sto ji u pri ro di ili gde si ti to vi deo i sl.“ Cr te ži na sta li ovim pri stu pom se od-
li ku ju do brim kom po zi cij skim re še njem i de lo vi cr te ža mo gu da eg zi sti ra ju 
kao ce li ne( t=2.380; p=0.000), jer kad se de te tu da je slo bo da u li kov nom iz-
ra zu ono na tom uz ra stu ima ose ćaj za pro stor ne re la ci je u cr te žu i pre ma 
Mi ro sla vi Ko jić je  ne po gre ši vo, ako od ra sle oso be ne in ter ve ni šu i ne da ju 
su ge sti je ti pa „Do pu ni cr tež, do vr ši ovo i sl.“ Ako od ra sli ne su ge ri šu već 
sa mo pod sti ču (a naj bo lji li kov ni efe kat se po sti že kad se de te tu sta vi do 
zna nja da od ra sli ve ru ju u nje go vo li kov no str va ra la štvo) on da be li ne naj-
če šće ima ju kre a tiv ni ka rak ter (t= 1.694 ; p=0.000). Pro dukt igre li kov nim 
ele men ti ma na pred škol skom uz ra stu je naj če šće li kov no kre a ti van li kov ni 
iz raz gde pri me na Sa vre me nog me to dič kog pri stu pa ima ulo gu ka ta li za-
to ra u pro ce su li kov nog stva ra nja pred škol ske de ce (t= 4.470; p=0.000). 
Dok se igra li kov nim ele men ti ma de te na mo me nat stva ra li kov nu sin tak-
su (t = -1.694; t=0.000). Li kov no se iz ra ža va ju ći de te pre zen tu je ne što što 
je is klju či vo nje gov na li kov na oso be nost ko jom is ka zu je i svoj sve u kup ni 
iz raz (t= -2.997; p=0.003) i što je naj va žni je shva ta da u li kov nom iz ra zu 
ne po sto ji jed no re še nje već da ih ima mno go, a da opet sva za vre đu ju 
po hva lu na pred škol skom uz ra stu, jer su ne po no vlji va i je din stve na (t=-
3.513; p=0.000). Ov de se ra di o mno go re še nja  (di ver gen to sti), a opet o 
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je din stve no sti sva kog re še nja ko je je ne mo gu će re pro du ko va ti, pa u tom 
smi slu mo že mo go vo ri ti o kon ver gen ci ji u li kov noj kre a tiv no sti pred škol-
ske de ce ko ju Mo del Ko jić pod sti če.

ZA KLJU ČAK
Osnov ni za klju čak ovog is ta ži va nja je da pred škol sku de cu ne tre ba 

pod u ča va ti u li kov nom iz ra zu već ih tre ba pod sti ca ti. Ver ba la na aso ci ja ci ja 
ko ju vas pi tač is po lja va iskre no neo bič nom sin tak som (pre ma aka de mi ku 
Mi ro sla vi Ko jić) pod sti če de cu na igra nje sa li kov nim ele men ti ma ko ji re-
zul ti ra ju neo bič nim, je din stve nim i ne po no vlji vim kom po zi ci ja ma u li kov-
nom iz ra zu de te ta. Sva ko uvo đe nje de tea u ša blon uz oče ki va nje da de te 
pre sli ka va objek te i oso be iz oko li ne je kon tra pro duk tiv no. Pra te ći de či ji 
li kov ni raz voj do la zi mo do za ključ ka da ve ći na de ce ni je bi o lo ški spo sob na 
da na pred škol skom uz ra stu cr ta ona ko ka ko vi di od no sno za pa ža oko li-
nu. Upra vo oče ki va nja od ra slih da de ca cr ta ju ona ko ka ko vi de i opa ža ju 
do vo de do to ga da de ca pre sta ju da bu du mo ti vi sa na da se li kov no iz ra ća-
va ju, jer ne is pu nja va ju oče ki va nja od ra slih. Sa vre me ni me to dič ki pri stup 
pred škol skoj de ci pru ža mo guć nost slo bo de i što je za de cu naj vi še  va žno 
pra ti nji ho ve bi o lo ške mo guć no sti da ju ći im pra vo da kro šnja dr ve ta bu de 
cr ve na, da tra va bu de pla va i dru go i da pri to me ne će bi ti iz lo že na kri ti ci. 
Je din stve nost u li kov nom iz ra zu i „pu šta nje“ emo ci ja ma na vo lju do pri no-
se opu šta nju de te ta i raz vi ja nju li kov ne kre a tiv no sti. Do sa da šnja prak sa 
po ka zu je da su mno ga de ca ko ja su li kov no ta len to va upra vo zbog spu ta-
va nja pre sta la da cr ta ju. Ni ho vi po ten ci ja li se ni su raz vi li do mak si mu ma, 
jer ne sa mo da ni su ima li po dr šku od ra slih već su još na pred škol skom 
uz ra stu bi li in hi bi ra ni. Da kle, me to di ka li kov nog vas pi ta nja je je di na od 
svih me to di ka u ko joj de cu ne pod u ča va ma ni ti uči mo već pod sti če mo. 
Ono što tre ba ima ti na umu je da sti mu la tiv no okru že nje do pri no si raz-
vo ju ve li kog bro ja ne u ron skih pu te va, pto re zul ti ra bo ga tom ne u ron skom 
mre žom, a to je pre sud no za ka sni je do sti za nje uro đe nih po ten ci ja la, Va-
žnu ulo gu u men tal nom raz vo ju i usme ra va nju sva ka ko ima vr tić (Ra jo vić, 
2010:17). Ali, sva ka ko vas pi ta či i struč ni sa rad ni ci ko ji u tom ose tlji vom 
pe ri o du pod sti ču de či ji raz voj, jer sva ko spu ta va nje mo že lo še da se od-
ra zi na ce lo ku pan raz voj. Li kov ni iz raz kao je dan kom plek san pro ces ko ji 
zah te va an ga žo va nje bio-psi ho-so ci jal nih po ten ci ja la de ta ta ne sme bi ti 
spu tan vać na pro tiv sti mu la ti van od stra ne ob u če nih vas pi ta ča ko ji ne će 
ima ti aspi ta ci ja da pod u ča va ju pred škol sku de cu već da ono što ima ju kao 
uro đe nu dis po zi ci ju is po lje na na čin ko ji sva kom po je di nom de te tu naj vi še 
od go va ra. Tač nost u pre sli ka va nju je naj če šće deč ja ve šti na, a spe ci fič na 
li kov na kom po zi ci ja iz ra že na neo bič nim ob li ci ma, li ni ja ma i bo ja ma upra-
vo da je ta kvu li kov nu kom po zi ci ju da je pro fe so ri ma me to di ke li kov nog 
vas pi ta nja pred škol ske de ce od mah ja sno da li se de te „pod u ča va“ li kov-
nom iz ra zu ili se ra di o spon ta no sti u li kov no sti ko ja je raz voj na fa za ko ja 
se ne sme „pro pu šta ti, pre ska ka ti i sl.“ već njo me zbog ose tlji vo sti i kom-
plek sno sti tre ba da se ba ve sa mo struč nja ci nad le žni za obla sti li kov nog 
vas pi ta nja pred škol ske de ce.
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APSTRAKT
Auto ri u ra du pri la ze fe no me nu da ro vi to sti sa gle di šta ho li stič kog pri stu pa lič-
no sti i u tom kon tek stu po ku ša va nju da ot kri ju da li vas pi ta či i uči te lji sma tra ju 
kom pe tent ni ma da otr kri ju da ro vi tu de cu u obra zov no-vas pit nom si ste mu. Pi-
ta nje kom pe ten ci ja vas pi ta ča i uči te lja za pre po zna va nje da ro vi te de ce u jed noj 
ili vi še obla sti je zna ča jan za da tak, jer da ro vi ti po je din ci pred sta vlja ju bo gat stvo 
dru štva, za to što svo jim po ten ci ja li ma mo gu da ostr va ru ju  na pre dak u jed noj ili 
vi še obla sti ko ji ma se me ri pro spe ri tet jed ne dr ža ve. Ve o ma je va žno da ro vi tost 
re po zna ti što ra ni je i pru ži ti da ro vi tom de te tu do dat nu po dr šku ka ko bi ostva ri lo 
mak si mal ne po ten ci ja le u obla sti u ko joj je da ro vi to. Cilj ovog is tra ži va nja je da se 
utvr di da li vas pi ta či i uči te lji sma tra ju se be kom pe tent ni ma da pro ce ne da ro vi-
tost pred škol ske de ce i uče ni ka mla đeg škol skog uz ra sta u jed noj ili vi še obla sti. 
Da bi se to utvr di lo, spro ve de no je is tra ži va nje pri ka za no u ovom ra du. Re zul ta ti 
is tra ži va nja su po ka za li da su vas pi ta či i uči te lji usa gla še ni u pro ce na ma da su 
kom pe tent ni za pte po zna va nje da ro vi to sti de ce.

Кljučne re či: kom pe ten ci ja, da ra vo to de te, na da re no de te, ob da re no de te, ta len to va no 
de te, iz nad pro seč no de te 

ABSTRACT
The authors in this paper are approaching the phenomenon of giftedness from 
the point of view of the holistic approach to personality and in this context 
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they are trying to find out whether preschool and school teachers consider 
themselves competent to discover gifted children in the education system. The 
question of the competencies of preschool and school teachers for recognizing 
above-average children in one or more areas is a very important task, since the 
gifted individuals represent the wealth of society, because with their potentials 
they can make progress in one or more areas that measure the prosperity of a 
country. It is very important to recognize the above-average giftedness as early 
as possible and provide additional support to such an exeptional child in order 
to maximaze their potential in that area. The aim of this research is to determine 
whether preschool and school teachers consider themselves competent to 
evaluate the giftedness of preschool children and pupils of younger school age 
in one or more areas. In order to determine this, the research presented in this 
paper was conducted. The results of the research have shown that educators 
and teachers are consistent in the assessment that they are competent to get to 
know children’s giftedness.

Key words: competence, darling child, gifted child, talented child, over-child 

UVOD
Iden ti fi ko va ti da ro vi to de te vas pi ta či ma i uči te lji ma mo že pred sta-

vlja ti pro blem, za to što je u pi ta nju ne ho mo ge na gru pa, pa je i pi ta nje 
da ro vi to sti kom plek sno. Du ži niz go di na mno go vi še pa žnje po sve ću je se 
de ci sa smet nja ma u raz vo ju i pre pre ka ma u uče nju i uče šću, ne go li de ci 
ko ja br zo i la ko ura de sve za dat ke ili se is ti ču u ne koj obla sti, ma te ma-
ti ci, sli ka nju, svi ra nju, pe va nju, spor tu. Gard ner (Gard ner, 1983; 1997) je 
iden ti fi ko vao se dam raz li či tih in te li gen ci ja. To su: lin gvi stič ka in te li gen ci-
ja, mu zič ka in te li gen ci ja, lo gič ko-ma te ma ti ča ka in te li gen ci ja, spa ci jal na ili 
pro stor na in te li gen ci ja, te le sno-ki ne ste tič ka in te li gen ci ja, in tra so nal na in-
te li gen ci ja i in ter per so nal na in te li gen ci ja. One su u me đu sob noj in ter ak ci ji 
i iz gra đu ju se od po čet ka ži vo ta (Mak sić, 2006: 47). Ide je ve za ne za raz li či te 
obra zov ne po tre be da ro vi tih po ti ču iz dav nih da na. Još je Pla ton is ti cao 
po tre bu po seb nog obra zo va nja da ro vi te de ce sma tra ju ći da su to bu du-
će de mo krat ske vo đe. Po tre ba za po seb nim obra zo va njem da ro vi tih kroz 
isto ri ju, vo di la je u sme ru iz jed na ča va nja ili is ti ca nja da ro vi te de ce u za vi-
sno sti od tre nut nih vred no sti i pri o ri te ta dru štva kao za jed ni ce (Je re mić, 
2011; 2015). Pred škol ski pe riod sa ne u ro fi zi o lo škog aspek ta ka rak te ri še 
br zi na stva ra nja ve za i broj stvo re nih ve za iz me đu ne u ro na ko ji je ne u po-
re di vo ve ći ne go po sle sed me go di ne. U mo zgu se od i gra va bor ba „...za 
do mi na ci jom me đu ne u ro ni ma, stva ra nju ve za iz me đu ak tiv nih ne u ro na i 
no vih ko mand nih pu te va“ (Ra jo vić, 2010:12). Da bi se ostva ri li bi o lo ški po-
ten ci ja li ka ko de ce ma sov ne po pu la ci je, ta ko i da ro vi te de ce, po sto ji po tre-
ba za nji ho vom sti mu la ci jom i pod sti ca njem (Ra jo vić, 2009; 2010; Je re mić, 
2013) i do sti gla op ti mal ni raz voj ili lič ni mak si mum (Ilić, 2010). 

Po sto je broj ne de fi ni ci je da ro vi to sti ko je su usme re ne na raz li či te 
aspek te sa mog poj ma. One de fi ni šu da ro vi tost iz raz li či tih psi ho lo ških 
uglo va i od no se se na nat pro seč ne spo sob no sti u od re đe noj obla sti. Po 
Da ro vi tost, ta lent i kre a tiv nost kao poj mo vi ne ma ju isto zna če nje (Hu-
zjak, 2006). Da ro vi tost je po ten ci jal ko ji se mo že is po lji ti i bi ti pri me njen 
u mno gim ob la si ti ma de lo va nja ko je ima ju dru štve no po zi ti van pred znak 
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(Stan ko vić Đor đe vić, 2002) i ozna ča va po se do va nje ne u ve žba nih i spon ta-
no iz ra že nih pri rod nih spo sob no sti (po ten ci ja la, da ra) u naj ma nje jed noj 
obla sti spo sob no sti u ste pe nu ko ji omo gu ća va de te tu da u po re đe nju s 
vr šnja ci ma, po toj oso bi ni pro na đe mre žu 15% naj bo ljih. Ta le nat ozna-
ča va su per i or no vla da nje si ste mat ski raz vi je nim spo sob no sti (ili ve šti na-
ma) i zna nje u bar jed nom po lju ljud ske ak tiv no sti, u ste pe nu ko ji sme šta 
de te to vo po stig nu će me đu 15% naj bo ljih re zul ta ta nje go vih vr šnja ka ko ji 
su ak tiv ni na tom po lju. Kre a tiv nost pod ra zu me va „...ori gi nal nost, flek-
si bil nost, flu ent nost ide ja, spo sob nost za neo če ki va na re še nja, uda lje ne 
aso ci ja ci je, po ve zi va nje na iz gled ne sa gla snih i kon tra dik tor nih sa dr ža ja, 
spo sob nost iden ti fi ko va nja i de fi ni sa nja pro ble ma, spo sob nost pro ce nji-
va nja i vred no va nja, hu mor i ose ćaj nost“ (Stan ko vić Đor đe vić. 2002: 125. 
Кreativni po je din ci ima ju ka rak te ri sti čan kog ni tiv ni stil: sklo nost ka sa mo-
stal nom struk tu ri ra nju za da ta ka, pre fe ri ra nje ra da na pro ble mi ma ko ji 
su je din stve ni i za da ci ma ko ji pret po sta vlja ju kon struk tiv no pla ni ra nje na 
ma nje struk tu ri sa nim ak tiv no sti ma i sa dr ža ji ma. Кreativnost se naj če šće 
raz ma tra u kon tek stu da ro vi to sti i ta len ta, ta ko što se da ro vi tost, ta le nat 
i kre a tiv nost pri pi su ju oso ba ma, po na ša nji ma ili pro i zo vo di ma (Mak sić, 
2006:13). Кreativnost se naj če šće raz ma tra u kon tek stu da ro vi to sti i ta len-
ta. Pre ma pred me tu ovog ra da, da ro vi tost se de fi ni še kao svoj stvo lič no sti 
i pred sta vlja spe ci fi čan sklop oso bi na me đu ko ji ma su naj va žni je vi so ke 
in te lek tu al ne spo sob no sti, kre a tiv nost, mo ti vi sa nost, po volj no mi šlje nje 
o se bi, po se do va nje od re đe nih oso bi na lič no sti i po sve će nost od re đe noj 
obla sti ljud ske de lat no sti. Da ro vi tost se re flek tu je i kroz ak tiv nost de ce či ji 
je re zul tat nji ho vo emi nent no po stig nu će, ko je se u kon tek stu da ro vi to sti 
tu ma či kao pro iz vod zna ča jan za svog stva ra o ca i nje go vo okru že nje. Za 
raz voj bi o lo ških po ten ci ja la da ro vi tih po je di na ca, od zna ča ja je nji ho vo ra-
no pre po zna va nje na pred škol skom i mla đem škol skom uz ra stu (Je re mić, 
2013). U prak si in klu ziv nog vas pi ta nja i obra zo va nja, ovaj pe riod na zi va 
se pe ri o dom ra nog star ta (Su zić, 2008; Mi le no vić, 2013b). Pre po zna va nje 
da ro vi tih uče ni ka u skla du sa za kon skim nor ma ma Re pu bli ke Sr bi je a pri-
o ri pod ra zu me va pra vo da se da ro vi ti uče ni ci obra zu ju po in di vi du al nom 
pla nu obra zo va nja (IOP)  uz po dr šku struč nih ti mo va. Da je ra no pre po-
zna va nje mu zič ki da ro vi te de ce i nji ho vo uklju či va nje u pro gra me pri me-
re ne nji ho vim nat pro seč nim spo sob no sti ma va žan fak tor u kon kre ti za ci ji 
mu zič kih spo sob no sti na da re nog da te ta sma tra ju i dru gi auto ri (Br đa no-
vić, 2015). Zna ča jan je i ho li stič ki pri stup u vas pit no-obra zov nom ra du kod 
mu zič ki da ro vi te što do pri no si pod sti ca ju mo ral nog po na ša nja de ce raz-
vo ju emo ci o nal ne in te li gen ci je i so ci jal ne zre lo sti, a ko je su neo p hod ne 
za re a li za ci ju IOP-a (Je re mić, 2013). Ha u ard Gard ner (Gard ner, 1983) pr vi 
je uka zao na ve li ki zna čaj mu zi ke u škol skim pro gra mi ma u svo joj stu di ji 
„Okvi ri uma“ („Fra mes of Mind“), u ko joj je ospo rio ogra ni če nja tra di ci o nal-
nih kon ce pa ta in te li gen ci je i estet sko - mu zič ke spo sob no sti is ta kao kao 
je dan od se dam osnov nih ti po va in te li gen ci je u pro ce su uče nja i sa zre va-
nja. Po red mu zič ke da ro vi ti o sti je neo p hod no da se kod da ro vi tog uče ni ka 
raz vi ja ju i sve kom pe ten ci je ko je će mu omo gu ći ti da se lak še “no si” sa 
da ro vi to šću, jer zbog ne do volj no raz vi je nih so cio-emo ci o nal nih kom pe-
ten ci ja da ro vi ta de ca če sto mo gu da pod ba ce ka da su u pi ta nju škol ska 
po stig nu ća (Še fer, 2005), za to što se kre a tiv ni po ten ci jal uglav nom raz vi ja 
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i iz ra ža va kroz re ša va nje otvo re nih pro ble ma. Zna čaj di ver gent nog mi šlje-
nja u sa vre me noj na sta vi se ogle da u raz vi ja nju flu ent no sti, flek si bil no sti 
i ori gi nal no sti ide ja (Isto). Usme re nost ško le na kog ni tiv ni raz voj uče ni ka, 
če sto do vo di da se za ne ma ru ju oso be no sti so cio-emo ci o nal nog raz vo ja i 
ose ća nja uče ni ka, a ove oso bi ne su od po seb nog zna ča ja za kre a tiv no iz ra-
ža va nje. pri log ovo me ide i sta no vi šte da da ro vi toj de ci ne tre ba ‘’eli ti stič-
ki’’ pri stup, ne go im je po treb no omo gu ći ti da raz vi ju sve svo je sklo no sti 
sklo no sti uz pu no uva ža va nje oso be no sti (Adžić, 2011). Za da ro vi tu de cu 
je ka rak te ri stič no iz me đu osta log i to da: do bro pam te re ci ta ci je, pe smi-
ce i sl, ra do zna la su i če sto po sta vlja ju pi ta nja, že le da zna ju ka ko funk-
ci o ni šu stva ri oko njih, raz mi šlja ju o te ma ma o ko ji ma pro seč ni vr šnja ci 
ne raz mi šlja ju i dr. (Cvet ko vić Lay, 2002). Ga nje (Gag ne, 2004) u pred sta-
vlja nju mo de la „Di fe ren ci ra ni mo del da ro vi to sti i ta len to va no sti „ is ti če da 
su za oblast da ro vi tog obra zo va nja naj zna čaj na dva kon cep ta: da ro vi tost 
i ta le nat. Rad sa da ro vi tom de com pre ma ovom mo de lu za sno van je na 
pre tva ra nju da ro vi to sti u ta le nat. Isti autor sma tra da ste pen iz ra že no sti 
pri rod nih spo sob no sti uti če na da ro vi tost. Da ro vi tost se lak še opa ža kod 
ma nje de ce, jer je uti caj sre di ne i uče nja ogra ni čen. Ga nje (Isto) pod da-
ro vi to šću pod ra zu me va po se do va nje i ko ri šće nje ne u ve žba nih i spon ta no 
iz ra že nih pri rod nih spo sob no sti, ko je na zi va „iz van red nim pri rod nim spo-
sob no sti” u naj ma nje jed noj ve šti ni i to do me re ko ja svr sta va po je din ca 
me đu 10% naj bo ljih po je di na ca nje go vih go di na. Na osno vu pri ka za nih 
ana li za se mo že is ta ći da se ta le nat de fi ni še kao po seb no sa vla da va nje si-
ste ma tič no raz vi je nih spo sob no sti ili ve šti na i zna nje u naj ma nje jed nom 
po lju ljud skih ak tiv no sti do ste pe na ko ji po je din ca svr sta va me đu 10% naj-
bo ljih od nje go ve ge ne ra ci je. Na osno vu ovih de fi ni ci je se mo gu iz ve sti 
za jed nič ke oso bi ne za da ro vi tost i ta le nat, a one su: obe se od no se na 
ljud ske spo sob no sti; obe su nor ma tiv ne jer su im cilj na gru pa po je din ci 
ko ji se raz li ku ju od nor me ili pro se ka i obe se od no se na po je din ce ko ji 
zbog svog po na ša nja ko je ni je stan dard no se zna čaj no raz li ku ju od de-
ce ma sov ne po pu la ci je. Raz voj se od vi ja kroz tran sak ci ju ko ja se te me lji 
na me đu sob nom is pre ple ta nju de te to ve pri ro de i vas pit nih uti ca ja ko je 
pri ma. De te to va pri ro da od no si se na nje go ve raz voj ne ve šti ne, tem pe ra-
ment i lič nost, dok se vas pi ta nje od no si na ve šti ne ro di te lja i dru gih oso ba 
ko je vo de bri gu o de te tu i nji hov tem pe ra ment i nji ho ve oso bi ne lič no sti 
(Gla scoe, 1996:106). 

Iz sve ga iz ne tog mo že se uoči ti da je ulo ga vas pi ta ča i uči te lja od ve li-
ke va žno sti za uoča va nje i da lje usme ra va nje da ro vi te de ce. Pi ta nje kom-
pe ten ci ja vas pi ta ča i uči te lja za pre po zna va nje da ro vi te de ce u jed noj ili vi-
še obla sti je vr lo va žan za da tak, jer da ro vi ti po je din ci pred sta vlja ju bo gat-
stvo dru štva, za to što svo jim po ten ci ja li ma mo gu da ostva ra ju ju na pre dak 
u jed noj ili vi še obla sti ko ji ma se me ri pro spe ri tet jed ne dr ža ve. Vas pi ta če 
i uči te lje stal no pod stic ti i mo ti vi sa ti da se pro fe si o nal no usa vr ša va ju ka-
ko bi ste kli i pro ši ri li svo je kom pe ten ci je za pra vo vre me no pre po zna va nje 
da ro vi te de ce (Mi le no vić i Lu čin, 2011). Vas pi ta či ma i uči te lji ma je za pre-
po zna va nje da ro vi to sti kod de ce od zna ča ja raz li či ti in stru men ti (Ilić, 2010) 
i se man tič ki di fe ren ci ja li (Su zić, 2008). Od zna ča ja je i da vas pi ta či i uči te lji 
i sa mi iz ra đu ju in stru men te ko ji će im olak ša ti pre po zna va nje da ro vi to sti 
kod de ce i uče ni ka. 
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ME TOD

Cilj ra da

Cilj ovog is tra ži va nja je da se utvr di da li vas pi ta či i uči te lji sma tra ju 
se be kom pe tent nim da pro ce ne na da re nost u jed noj ili vi še obla sti kod 
de ce pred škol skog uz ra sta i uče ni ka mla đeg škol skog uz ra sta. Ta ko đe, da 
se utr di da li su vas pi ta či upo zna ti sa to ri jom vi še stru kih in te li gen ci ja i po-
dr škom ko ja se pru ža da ro vi toj de ci u vas pit no-obra zov nom ra du.

Uzo rak

Uzor kom je ob u hva će no 90 is pi ta ni ka. Od tog bro ja 50 is pi ta ni ka su 
uči te lji, a 40 su vas pi ta či. Od ukup nog bro ja is pi ta ni ka njih 89 su žen skog 
po la, a je dan is pi ta nik je mu škog po la. Go di ne ži vo ta is pi ta ni ka se kre ću 
od 24 do 58 go di na, a rad ni staž u stru ci od 1 do 35 go di na. 

In stru men ti i pro ce du ra

Za pro ce nu kom pe tent no sti vas pi ta ča i uči te lja da pro ce ne da ro vi-
tost kod de ce pred škol skog i uče ni ka mla đeg škol skog uz ra sta, po treb-
nu po dr šku de ci i uče ni ci ma i uče šću u struč nim ti mo vi ma kon stru i san je 
kom bi no va ni in stru men ko ji se sa sto ji od op štih pi ta nja ko ja se od no se na 
na ziv i se di še usta no ve, pol, za ni ma nje, sta rost, rad no is ku stvo i do mi cil is-
pi ta ni ka i ska le za is pi ti va nje pro ce na vas pi ta ča i uči te lja o nji ho voj kom pe-
tent no sti za pre po zna nje da ro vi to sti de ce i uče ni ka (Ska ler – KVU-PDDU). 
Ska ler je Li ker to vog ti pa. Na kon ko rek ci je, ska ler se sa sto ji se od 14 aj te ma 
s tro ste pe nom ska lom in ten zi te ta sa gla sno sti: 1) sla žem se, 2) ni sam si gu-
ran-a i 3) ne sla žem se. Na sa mom is tra ži va nju je pro ve ra va na po u zda nost 
in stru men ta (a = 0,812) i iz vr še na ko rek ci ja in stru men ta.

 
Ob ra da po da ta ka

Za oce nu sta ti stič ke zna čaj no sti raz li ka u od go vo ri ma is pi ta ni ka (vas-
pi ta ča i uči te lja) ko ri šten je Hi-kva drat test.

REZULTATI ISTRAŽIVANJA SA DISKUSIJOM
Тabela 1. Opšta infromisanost o darovitosti

U/V da % deli-
mi čno % ne % χ² p C

učitelji 8 16% 28 56% 14 28% 23,570 0,000 0,45
vaspitači 24 60% 5 12,50% 11 27,50%
Ukupno: 32 76% 33 68,50% 25 55,50%

Pre ma po da ci ma pri ka za nim u Ta be li 1 se vi di da je na tvrd nju: “Upo-
znat/a sam sa Gard ne ro vom te o ri jom vi še stru ke in te li gen ci je” ukup no 8 
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(16%) uči te lja od go vo ri lo pod tvrd no, 28 (56%) sa de li mič no, a 14 (28%) od-
rič no. Od ukup nog bro ja vas pi ta ča njih 32 (76%) je od go vo ri lo po zi tiv no, 
5 (12%). Od ukup nog bro ja is pi ta ni ka njih 32 je upo zna to sa Te o ri jom vi-
še stru kih in te li gen ci ja, a 33 is pi ta ni ka de li mič no, a 25 is pi ta ni ka ni je upo-
zat no sa ovom te o ri jom. Ana li zom ko men ta ra is pi ta ni ka se mo že za klju ći ti 
da is pi ta ni ci ko ji su to kom osnov nih stu di ja ima li gru pu pred me ta ko ja se 
iz me đu osta log ba vi la i da ro vi tim oso ba ma u naj ve ćoj me ri su upo zna ti sa 
ovom pro ble ma ti kom. De li mič no su upo zna ti sa ovom te mom oni is pi ta-
ni ci ko ji su bi li uče sni ci se mi na ra ko ji su se ba vi li fe no me nom da ro vi to sti. 
Rtvr đe no je i da po sto ji sta ti stič ki zna čaj na raz li ka u od go vo ri ma vas pi ta ča 
i uči te lja; χ² = 23,570, df = 2, p = 0,000). Ko e fi ci jent kon ti gen ci je uka zu je na 
ume re nu po ve za nost me đu po sma tra nim po ja va ma (C = 0,45).

Тabela 2. Primena IOP-a /individualizovani pristup za darovitu decu

U/V uvek % pone-
kad % ni ka-

da % χ² p C

učitelji 10 25% 24 60% 6 15% 12,001 0,001 0,34

vaspitači 31 62% 14 28% 5 10%

Ukupno: 41 77% 58 88% 11 25

Po da ci po ka zu ju (Ta be la 2) da je na tvrd nju: “PU / Ško la ima ju struč-
ni tim ko ji iz ra đu je IOP (ško la) ili in di vi du a li zo va ni VOR za da ro vi tu de cu”, 
ukup no 10 (25%) vas pi ta ča od go vo ri lo po tvrd no, 24 (60%) sa de li mič no, a 
6 (15%) is pi ta ni ka je odo go vo ri lo od rič no. Od ukup nog bro ja uči te lja njih 
31 (62%) je od go vo ri lo po zi tiv no, 14 (28%) sa de li mič no i 5 (10%) je da lo ne-
ga ti van od go vor. Pra vil ni kom o bli žim uput stvi ma za utvr đi va nje pra va na 
IOP, nje go vu pri me nu i vred no va nje, član 2. pra vo na pri la go đen i oba ga-
ćen na čin obra zo va nja po IOP-u ima i uče nik sa iz u zet nim spo sob no sti ma 
(“Sl. Gla snik RS”, 76/10). S ob zi rom da ovim Pra vil ni kom ni je pred vi đe no 
da se za na da re nu de cu u vr ti ći ma iz ra đu je IOP on da su ova kvi re zul ta ti i 
oče ki va ni. Me đu tim, ohra bru je i po da tak da se u pred škol skim usta no va-
ma za da ro vi tu de cu pri me nju ju in di vi du a li zo va ni na či ni ra da ko ji pod sti ču 
raz voj nji ho vih po ten ci ja. Vžno je to što se or ga ni zu ju struč ni ti mo vi ko ji 
da ju po dr šku ovoj de ci. Utvr đe no je i da po sto ji sta ti stič ka zna čaj na raz li ka 
u od go vo ri ma vas pi ta ča i uči te lja: χ² = 12,001, df = 2, p =0,001. Ko e fi ci jent 
kon ti gen ci je uka zu je na sla bu po ve za nost me đu po sma tra nim po ja va ma 
(C = 0,34).

Тabela 3. Vaspitač i učitelj kao koordinatori stručnog tima

U/V Uvek %
po-
ne-
kad

%
ni-
ka-
da

% χ² p C

učitelji 15 37,50% 10 25% 15 37,50% 12,940 0,001 0,35

vaspitači 30 60% 14 28% 6 12%

Ukupno: 45 97,50% 24 53% 21 49,50%
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Uvi dom u Ta be lu 3 se mo že vi de ti da je na tvrd nju: “Član/ko or di na tor 
struč nog ti ma sam”,  ukup no 15 (37.50%) vas pi ta ča od go vo ri lo po tvrd no, 
10 (25%) sa de li mič no, a 15 (37.50%) is pi ta ni ka je odo go vo ri lo od rič no. Od 
ukup nog bro ja uči te lja njih 30 (60%) je od go vo ri lo po zi tiv no, 14 (28%) sa 
de li mič no i 6 (12%) je da lo ne ga ti van od go vor. Pre ma Pra vil ni ku o IOP-u 
(član 3.) vas pi tač, na stav nik ili struč ni sa rad nik pra ti raz voj i na pre do va nje 
de te ta/uče ni ka u to ku uče nja i raz vo ja ve šti na za uče nje, so ci jal nog raz vo-
ja, raz vo ja ko mu ni ka ci je i sa mo sta lo sti. Zbog ove či nje ni ce je go to vo ne-
mo gu će za o bi ći vas pi ta ča od no sno uči te lja pri or ga ni za ci ji struč nog ti ma. 
Po sto ji sta ti stič ka zna čaj na raz li ka u od go vo ri ma vas pi ta ča i uči te lja: χ² = 
12,940, df = 2, p = 0,001). Ko e fi ci jent kon ti gen ci je uka zu je na sla bu po ve za-
nost me đu po sma tra nim po ja va ma (C = 0,35).

Тabela 4. Kompetentnost za procenu jezičke inteligencije

U/V uvek %
po-
ne-
kad

% ni ka-
da % χ² p C

učitelji 33 66% 12 24% 5 10% 14,063 0,000 0,37
vaspitači 11 27,50 24 60% 5 12,50%
Ukupno: 34 36 10

Po da ci po ka zu ju da je na tvrd nju “Kom pe ten tan/a sam da pro ce nim 
lin fvi stič ki na da re nu de cu/uče ni ke” ukup no 33 (66%) vas pi ta ča od go vo ri-
lo pod tvrd no, 12 (24%) sa de li mič no, a 5 (10%) is pi ta ni ka je odo go vo ri lo 
od rič no. Od ukup nog bro ja uči te lja njih 11 (27.50%) je od go vo ri lo po zi tiv-
no, 24 (60%) sa de li mič no i 5 (12.50%) od rič no. Po sto ji sta ti stič ki zna laj na 
raz li ka u od go vo ri ma vas pi ta ča i uči te lja: χ² = 14,063, df = 2, p = 0,000. 
Ko e fi ci jent kon ti gen ci je uka zu je na sla bu po ve za nost me đu po sma tra nim 
po ja va ma (C = 0,37) (Ta be la 4). 

Тabela 5. Kompetentnost za procenu likovne kreativnosti

U/V uvek % po ne-
kad % nikad % χ² P C

učitelji 30 60% 15 30% 5 10% 13.312 0,001 0,35

vaspitači 9 11,50% 26 65% 5 12,50

Ukupno: 39 71,50% 41 95% 10% 22,50%

Pre ma po da ci ma pri ka za nim u Ta be li 5 se vi di da je na tvrd nju: “Kom-
pe ten tan sam da pro ce nim li kov no kre a tiv nu de cu/uče ni ke” ukup no 30 
(60%) vas pi ta ča od go vo ri lo po tvrd no, 15 (30%) sa de li mič no, a 5 (10%) is-
pi ta ni ka od rič no. Od ukup nog bro ja uči te lja njih 9 (11.50%) je od go vo ri lo 
po zi tiv no, 26 (65%) sa de li mič no i 5 (12.50%) od rič no. Po sto ji sta ti stič ki 
zna čaj na raz li ka u od go vo ri ma vas pi ta ča i uči te lja: χ² = 13,312, df = 2, p = 
0,000. Ko e fi ci jent kon ti gen ci je uka zu je na sla bu po ve za nost me đu po sma-
tra nim po ja va ma (C = 0,35). 
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Тabela 6.  Angažovanost roditelja u podršci deci

U/V uvek % po ne-
kad % nikad % χ² p C

učitelji 32 64% 12 24% 6 12% 10,287 0,005 0,34
vaspitači 12 30% 19 47,50% 9 22,50%

Ukupno: 42 94% 31 68,50% 15 34,50%

Po da ci po ka zu ju (Ta be la 6) da je na tvrd nju: “Ro di te lji se an ga žu ju ka-
ko bi de ci pru ži li što bo lje uslo ve za raz voj” ukup no 32 (64%) vas pi ta ča od-
go vo ri lo po tvrd no, 12 (24%) sa de li mič no, a 6 (12%) is pi ta ni ka od rič no. Od 
ukup nog bro ja uči te lja njih 12 (30%) je od go vo ri lo po zi tiv no, 19 (47.50%) 
sa de li mič no i 9 (22.50%) od rič no. Po sto ji sta ti stič ki zna čaj na raz li ka u od-
go vo ri ma vas pi ta ča i uči te lja: χ² = 10.287, df = 2, p = 0,005. Ko e fi ci jent 
kon ti gen ci je uka zu je na sla bu po ve za nost me đu po sma tra nim po ja va ma 
(C = 0,34). 

Tabela 7.  Procene iznadprosečnih potencijala dece i učenika

Tvrdnje učitelji/vaspitači N/% χ² p C

Uočavanje 
nadprosečnih 
potencijala

20 40% 14 28% 6 15%
4,944 0,084 0,23

29 72,50 6 15% 5 12,50%

Praćenje i 
doku men to-
va nje razvoja i 
napredovanja

33 66% 11 22% 6 12% 1,147 0,563 0,11

22 55% 12 30% 6 15%

Socio-
emocionalna 
podrška

30 60% 15 30% 5 10% 3,60 0,165 0,20

20 50% 10 25% 10 25%
Procena 
muzičkog 
talenta

20 40% 25 50% 5 10% 4,201 0,122 0,21

20 50% 12 30% 8 20%

Procena logičko 
matematičkih 
sposobnosti

31 62% 10 20% 9 18% 4,350 0,113 0,21
19 47,50% 16 40% 5 12,50%

Procena 
motoričkih 
sposobnosti

28 56% 17 34% 5 10% 5,426 0,066 0,23

15 37,50% 14 35% 11 27,50%
Uočavanje 
višestrukih 
sposobnosti

29 58% 15 30% 6 12% 1,806 0,405 0,14

18 45% 14 35% 8 20%

Podrška 
stručnog tima

34 68% 9 18% 7 14% 1,990 0,369 0,15
22 55% 12 30% 6 15%

U Ta be li 7 pri ka za ni su re zul ta ti ko ji su de talj no ana li zi ra ni. Na kon 
to ga je utvr đe no da  ne ma sta ti stič ki zna čaj ne raz li ke u od go vo ri ma vas pi-
ta ča i uči te lja na tvrd nje.
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Re zul ta ti is tra ži va nja uka zu ju da po sto ji po tre ba da vas pi ta či i uči te lji 
bu du upo zna ti sa Te o ri jom vi še stru kih in te li gen ci ja i da je tre ba iz u ča va ti 
kroz pe da go ško-psi ho lo šku gru pu pred me ta na vi so kim ško la ma i fa kul te-
ti ma ko ji obra zu ju pro svet ni ka dar. Uoč lji vo je i da is pi ta ni ci sa ma nje od 5 
go di na rad nog is ku stva ni su bi li u pri li ci da bu du čla no vi ti mo va ko ji za ovu 
de cu osmi šlja va ju obo ga će ne pro gra me. Na mla đem uz ra stu vas pi ta či i 
uči te lji ima ju va žnu ulo gu jer kre i ra ju i usme ra va ju de te to ve po ten ci ja le. 
Od kre a tiv nog, fi zič ki sprem nog, mu zi kal nog i struč no ospo so blje nog vas-
pi ta ča i uči te lja za vi si da li će i na ko ji na čin pre o zna ti i da lje usme ra va ti 
da ro vi tost za od re đe nu oblast. Po treb no je per ma nent no stva ra ti uslo ve 
za stal no na pre do va nje de ce u raz voj nom po gle du i uče nju ne pre kid nim 
uvo đe njem no vih pod sti ca ja, ak tiv no sti i sa dr ža ja. Vas pi tač i uči telj mo ra ju 
bi ti ospo so blje ni da de te tu pru že mo guć nost da pri me nju je, ve žba i una-
pre đu je svoj ta le nat, u skla du sa in di vi du al nim mak si mu mom i nje go vim 
in te re so va nji ma. Ma ni fe sto va nje mu zič kog ta len ta u pe da go ško – psi ho-
lo škoj li te ra tu ri, pu to ka zi su i po tvr da da je ulo ga ško le i uči te lja u re a li zo-
va nju sa dr ža ja ak tiv no sti/pred me ta Mu zič ka kul tu ra ve o ma zna čaj na jer 
po ka zu je ka ko se pri ro da sva kog po je din ca, nje go va na da re nost ili ta le nat 
raz vi ja ju pod uti ca jem vas pi ta nja u pro ce su uče nja (Je re mić, 2011). Pro ces 
usva ja nja zna nja i raz vi ja nje da ro vi to sti uče ni ka, du go tra jan je, i zah te va 
ra no de lo va nje na de te. Jed na, ako ne i naj va žni ja ka ri ka u ovom pro ce su 
je ste po ro di ca, za tim vas pi tač pa uči telj ko ji pre u zi ma ju ulo gu ro di te lja i od 
njih za vi si da lji raz voj da ro vi to sti uče ni ka i raz voj spo sob no sti. 

Re zul ta ti istra ži va wa upu ću ju na po tre bu da se for mi ra nju ko or di na ci-
o na te la za or ga ni zo va no pra će nje i usme ra va nje ra da s da ro vi tom de com 
i uče ni ci ma. Sa dr ža ji na sta ve u vr ti ću i na mla đem škol skom uz ra stu su se 
kroz vre me me nja li, ali su uvek is ti ca li do bro obra zo va nog i svo joj pro fe si ji 
po sve će nog vas pi ta ča i uči te lja, ko ji je pred sta vljao va žnu ka ri ku u sti ca nju 
zna nja de ce i kva li te ta na stav nog pro ce sa (Mi le no vić i sar., 2011). Vas pi ta či 
i uči te lji su po sle ro di te lja naj u ti caj ni je oso be u ra nom pe ri o du mu zič kog 
raz vo ja, za to što oni do pri no se raz vo ju mu zič kih spo sob no sti, ali i mu zič-
kom uku su i vred no sti ma, oni su mo de li za uče nje (ro le mo dels) i ključ ni 
pro mo te ri mo ti va ci o nog raz vo ja - u do brom ili lo šem smi slu (Bo gu no vić, 
2008: 207. Ulo ga vas pi ta ča i uči te lja sa sto ji se u nje go vim kom pe ten ci ja ma 
i ve šti ni da de cu upu ti u ovla da va nje kong ni tiv nim, emo ci o nal nim kao i psi-
ho mo tor nim pro ce si ma usva ja nja zna nja u ci lju raz vi ja nja da ro vi to sti. Ova-
ko slo že ne pro ce se vas pi ta či i uči te lji ostva ru ju i pru ža ju sva kom de te tu, 
baš u ci lju is po lja va nja od re đe ne iz nad pro seč ne spo sob no sti – da ro vi to sti. 
Za to su nje go vi ci lje vi kom plek sni i vi so ko po sta vlje ni jer pre u ra nje nim i 
ne ve štim pro ce na ma kod de ce ko ja po ka zu ju ne ku od iz nad pro seč nih spo-
sob no sti, ista se ume sto raz vi ja nja mo že spu ta ti. Vas pi ta či i uči te lji su sto-
ga men to ri, eks per ti, vo di či, sa vet ni ci, pri ja te lji, ro di te lji, mo de li. U po čet-
nim fa za ma, ka da se gra di in te re so va nje za oblast, va žne su lič ne oso bi ne 
vas pi ta ča i uči te lja (lju ba zan, ve seo, cen tri ran na pro ces na sta ve), a u fa zi 
raz vo ja ka da po sve će nost de ce za do men ra ste, nji ho va ulo ga po sta je va-
žna u do sti za nju ve šti na i kom pe ten ci ja (sna žan, po što van, kom pe ten tan, 
zah te van) (Bo gu no vić, 2008: 209), ko je kao što se vi de lo pre ma re zul ta ti ma 
ovog spro ve de nog is tra ži va nja, ve ći na njih po se du je, ali je na dru štvu da ih 
do dat no mo ti vi še i pod stak ne na da lje pro fe si o nal no usa vr ša va nje. 
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Na osno vu in ter pre ta ci je re zul ta ta is tra ži va nja i nji ho ve ana li ze, kao i 
kri tič kih ana li za re zul ta ta is tra ži va nja po me nu tih i ra du, na me će se jed no 
pi ta nje ko je mo že bi ti pred met aka dem ske ras pra ve. Kao što se iz pri ka-
za nih ana li za mo že vi de ti, za de cu sa po seb nim spo sob no sti ma se ko ri ste 
raz li či ti ter mi ni. Čak se i u nji ho vom de fi ni sa nju pra vi raz li ka. Ima me đu tim 
auto ra (Mi le no vić, 2013a i b), ko ji ima ju dru ga či ja shva ta nja. Na i me, u srp-
skom i hr vat skom je zič kom pod ruč ju su se za ovu de cu uglav nom ko ri sti la 
dva raz li či ta ter mi na: „da ro vi to de te“ i „na da red no de te“, a u hr vat skom 
još o „ob da re no de te“. Kao tre ći ko ri stio se ter min stra nog (ita li jan skog) 
po re kla „ta len to va no de te“. Sve su to si no ni mi za je dan isti po jam „iz nad-
pro seč no de te“. Osnov ne ka ak te ri sti ke ove de ce su: ve o ma ra no po ka zu ju 
zna ko ve da se mo gu raz vi ti u stva ra o ce u ne koj na uč noj ili obla sti dru štve-
ne de lat no sti, br že na pre du ju od osta le de ce, za dat ke i pro ble me re ša va ju 
br že od osta le de ce i na dru ga či je i ne u sta lje ne na či ne a od od ra slih tra že 
ili mi ni mal nu ili uop šte ne tra že po moć. U pri log ova kvim tvrd nja ma, ključ-
no pi ta nje kao uvod u ne ke bu du će aka dem ske ras pra ve ko je se po sta vlja 
je ste za što je ne ko za ne što da ro vit, a ni je na da ren, ob da ren ili ta len to van? 
Od go vo ri bi sva ka ko bi li ne de re če ni, što po tvr đu je oprav da nost pri hva ta-
nja jed nog je din stve nog ter mi na „iz nad pro seč na de ca“. Ovo je sva ka ko 
pro blem bu du ćih aka dem skih ras pra va i is tra ži va nja u ovoj obla sti. 

ZA KLJU ČAK
Na osno vu re zul ta ta is tra ži va nja i kri tič kih ana li za se mo že za klju či ti 

da je pro blem iden ti fi ka ci je po ka za te lja ko ji uka zu ju na da ro vi tost kod de-
ce pred škol skog uz ra sta i uče ni ka mla đeg škol skog uz ra sta slo žen i ve o ma 
zah te van po sao. Pra vo vre me na pre po zna va nje da ro vi to sti de te ta da se 
mo že raz vi ti u stva ra o ca u ne koj na uč noj obla sti ili dru štve noj de lat no sti 
je od pre sud nog zna ča ja za da lji ra voj da ro vi tog de ta ta. Ne ura di li ste ta-
ko, po sto ji oprav da na opa snost da se la tent ne spo sob no sti kod ne ke de ce 
ne ot kri ju i ti me ono za u vek bu de one mo gu će no da iste raz vi je i ostva ri. 
Uči te lji su sa gla sni u pro ce na ma da su u do volj noj me ri kom pe tent ni da 
na pe ri o du „ra nog star ta“ mo gu pre po zna ti da ro vi tost de ce. Sa gla sni su i 
u pro ce na ma da ih je za to po treb na po dr ška i po moć struč nih sa rad ni-
ka, osta lih ko le ga vas pi ta ča i uči te lja, ro di te lja de ce, deč jeg vr ti ća, ško le i 
lo kal ne sre di ne. Da bi vas pi ta či i uči te lji u to me bi li i uspe šni, po treb no je 
da se stal no struč no usa vr ša va ju. To pod ra zu me va nji ho vu me to do lo šku 
ospo so blje nost i me to dič ku ob u če nost, na ro či to na nji ho vu ospo so blje-
nost da ko ri ste in stru men te i se man tič ke di fe ren ci ja le kao po moć pri pre-
po zna va nju da ro vi to sti kod de ce pred škol skog uz ra sta i uče ni ka mla đeg 
škol skog uz ra sta.  
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APSTRAKT
Pi ta nje ospo so blje no sti na stav ni ka, vas pi ta ča i struč nih sa rad ni ka za rad sa da ro-
vi tom de com je bi lo če sto u fo ku su is tra ži va ča. Ka ko kom pe tent nost na stav ni ka 
pred sta vlja osno vu raz vo ja sva kog uče ni ka ta ko pi ta nje nje go ve ospo so blje no sti 
za rad sa spe ci fič nim gru pa ma do la zi do po seb nog iz ra ža ja. U struč noj li te ra tu ri 
se na vo di mi šlje nje da je na stav nik je dan od naj va žni jih fak to ra pri li kom iden ti fi-
ka ci je da ro vi to sti kod de ce. Zna či, od na stav ni ko vog mi šlje nja ili nje go ve ospo so-
blje no sti da iden ti fi ku je da ro vi tog uče ni ka za vi si da li će uče nik uop šte bi ti iden-
ti fi ko van, kao i da li će na vre me ima ti od go va ra ju će struč no vođ stvo u raz vo ju 
po ten ci ja la svo je da ro vi to sti. Iz tog raz lo ga, u okvi ru ovog ra da sa gle da će se za-
stu plje nost akre di to va nih pro gra ma za struč no usa vr ša va nje pred met nih na stav-
ni ka, uči te lja, vas pi ta ča i struč nih sa rad ni ka či ja je te ma ti ka ve za na za da ro vi tost, 
nje go vu de tek ci ju i na či ne pod sti ca nja. Ana li zom ka ta lo ga do bi je no je da se sve ga 
oko 2% akre di to va nih pro gra ma ba ve ovom pro ble ma ti kom. U ci lju una pre đi-
va nja zna nja i ve šti na na stav ni ka, ali i svih ko ji su uklju če ni u obra zo va nje de ce i 
mla dih po treb no je po ve ća ti broj struč nih pro gra ma i pro me ni ti ku ri ku lu me fa-
kul te ta ko ji obra zu je na stav ni ka dar ka ko bi se ovoj te ma ti ci po sve ti la po seb na 
pa žnja to kom ce lih stu di ja.

Ključ ne re či: da ro vi ti, pro gram struč nog usa vr ša va nja, ana li za pro gra ma, na stav ni ci.
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ABSTRACT
The question of the qualifications of teachers, educators and professional 
associates to work with gifted children was often in the focus of the researchers.
As the competence of teachers is the basis of the development of each student, 
the question of his involvement with specific groups comes to a special 
expression. In the literature states that the opinion of the teacher is one of 
the most important factors when identifying giftedness in children.So, from 
the teacher’s thinking and his ability to identify the gifted student, it depends 
whether the student will be identified at all, and whether he will have the 
appropriate professional leadership in developing the potential of his giftedness 
in time.For this reason, in this paper will be considered representation of 
accredited programs for professional development of their teachers, teacher 
educators and professional associates whose topics related to talent, the 
detection and ways to encourage.The analysis of the catalogs itwas obtained that 
only about 2% of accredited programs dealing with this issue.In order to improve 
the knowledge and skills of teachers and educators, it is necessary to increase 
the number of professional programs and to change the curricula of the faculty 
that educates the teaching staff in order to give special attention to this topic 
throughout the wholestudies.

Key words: gifted students, teacher’s vocational training program, program analysis, 
teachers .

UVOD
Da ro vi tost i kre a tiv nost pred sta vlja ju ključ ne poj mo ve u svim pro jek-

ti ma ko ji za cilj ima ju una pre đi va nje raz vo ja na u ke, teh ni ke, teh no lo gi je i 
ci vi li za ci je uop šte (Ar sić & Vu či nić, 2013). Iz tog raz lo ga je iz u zet no va žna 
iden ti fi ka ci ja (Moon & Brig hton, 2008; Ba ud son & Prec kel, 2016; La i ne, 
Ku u si sto & Tir ri, 2016) i pod sti ca nje raz vo ja da ro vi to sti i kre a tiv no sti kod 
uče ni ka i nji ho vo ospo so blja va nje za stva ra lač ko mi šlje nje, po na ša nje i 
po stig nu će (Ar sić & Vu či nić, 2013).U struč noj li te ra tu ri se na vo de raz li či te 
de fi ni ci je da ro vi to sti. Ren zu li da ro vi tost de fi ni še kao po na ša nje ko je se 
od ra ža va kroz in ter ak ci ju tri osnov ne gru pe ljud skih oso bi na: iz nad pro-
seč ne op šte i/ili spe ci fič ne spo sob no sti, ve li ke pre da no sti za dat ku i ve li-
ki ste pen kre a tiv no sti(Ada mov, Olić & Se ge di nac, 2014/a). Ren zu li is ti če 
va žnost in ter ak ci je i na vo di da se bez nje ne mo že go vo ri ti o da ro vi to sti. 
Dru gi te o rij ski pri stu pi u pr vi plan sta vlja ju in te lek tu al nu spo sob nost de-
te ta. Ka ko je te ško tač no de fi ni sa ti da ro vi tost pod jed na ko je te ško od-
re di ti na či ne za nje nu iden ti fi ka ci ju i pod sti ca nje da ro vi to sti i kre a tiv no-
sti (Ada mov, Olić & Se ge di nac, 2014/a).Do dat ni pro blem stva ra i nje na 
pro men lji vost to kom vre me na. Uče ni ci mo gu is ka za ti da ro vi tost za fi zi ku 
ili ne ke dru ge na stav ne pred me te tek ka da se upo zna ju sa nji ma. Iz tog 
raz lo ga je va žna ob u če nost i pred met nih na stav ni ka da ume ju da pre-
po zna ju ka rak te ri stič ne oso bi ne kod da ro vi te de ce. Ko ren je iz dvo jio tri 
gru pe me to dič kih sred sta va (Đor đe vić, 2005, pre ma Ada mov, Olić & Se-
ge di nac, 2014/a). U pr vu gru pu su svr sta ni te sto vi in te li gen ci je, spo sob-
no sti, po stig nu ća i slič no. U dru gu gru pu iz ve šta ji ro di te lja, na stav ni ka, 
pe da go ga, psi ho lo ga i sl, a tre ću gru pu či ne ma te ri jal ni pro iz vo di (me-
da lje, pa ten ti i slič no). U ra du će mo se pr ven stve no fo ku si ra ti na gru pu 
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me to dič kih sred sta va, tač ni je na ospo so blje nost na stav ni ka za uoča va nje 
da ro vi to sti. Sa vre me na is tra ži va nja uka zu ju na to da je uči telj (na stav nik, 
men tor) je dan od naj va žni jih i od lu ču ju ćih fak to ra u in den ti fi ka ci ji i u ra du 
sa da ro vi tim uče ni ci ma (To mić, 2011, pre ma Ada mov, Olić & Se ge di nac, 
2014/a;La i ne, Ku u si sto & Tir ri, 2016 ). Zna či, od na stav ni ko vog mi šlje nja 
ili nje go ve ospo so blje no sti da iden ti fi ku je da ro vi tog uče ni ka za vi si da li 
će uče nik uop šte bi ti iden ti fi ko van, kao i da li će na vre me ima ti od go va-
ra ju će struč no vođ stvo u raz vo ju po ten ci ja la svo je da ro vi to sti (Ada mov, 
Olić & Se ge di nac, 2014/a). U is tra ži va nju Bo ud so na i Pri kla po ka za no je 
da na stav ni ci po sma tra ju tri ka te go ri je pri li kom ge ne ral nog pro ce nji va nja 
uče ni ka (Ba ud son & Prec kel, 2016). To su: spo sob no sti i po stig nu ća, mo-
ti va ci ja uče ni ka (naj če šće or jen ti sa nu na uče nje) i so ci jal ne ve šti ne i so ci-
jal no po na ša nje. Re zul ta ti ovog is tra ži va nja po ka zu ju ve li ki uti caj na stav-
ni ka pr ven stve no na in te lek tu al ne spo sob no sti, a po tom i na mo ti va ci ju. 
Slič no je do bi je no i u is tra ži va nju Mu na i Brih to na gde su is pi ta ni ci u pr vi 
plan sta vlja li in te lek tu al ne spo sob no sti (la ko i br zo uči, ima od li čan va ka-
bu lar, po zna je mno go broj ne či nje ni ce i slič no) i mo ti va ci o ne (vo li da se 
igra re či ma, po sta vlja za ni mlji va pi ta nja i da je za ni mlji va re še nja) (Moon 
& Brig hton, 2008). Me đu tim, u okvi ru ovog is tra ži va nja uoče ni su i ne ki 
ste re o ti pi, kao na pri mer da ro vi ta de ca kod ku će po se du ju mno go knji ga. 
Ovo mo že da do ve de do lo še pro ce ne na stav ni ka ako je ne ko de te iz ma-
te ri jal no si ro ma šne po ro di ce i iz tog raz lo ga ne ma pri stup ve ćem bro ju 
knji ga ne zna či da ne mo že bi ti da ro vi to iz ne ke obla sti. U broj nim is tra-
ži va nji ma (San ders, Wright & Horn, 1997; Per ko vić Kri jan & Bo rić, 2015; 
To fel-Grehl & Cal la han, 2017) po ka za no je da sta vo vi na stav ni ka pre ma 
da ro vi tim zna čaj no uti ču na iden ti fi ka ci ju i pod sti ca nje da ro vi to sti. U ra-
do vi ma San der sa, Vrih ta i Hor na (San ders, Wright & Horn, 1997) i Loks-
Hor sli iKa ro li Mat su mo to(Lo ucks-Hor sley &  Mat su mo to, 1999) po ka zan 
je ja san jak uti caj na stav ni ka i nje go ve ospo so blje no sti na po stig nu će 
uče ni ka. Loks-Hor sli iKa ro li Mat su mo to da ju i mo del ko jim ob ja šnja va ju 
uti caj pro fe si o nal nog raz vo ja na stav ni ka na po stig nu će uče ni ka. Ada mov, 
Olić i Se ge di nac na vo de da je osnov ni uslov za efi ka snost vas pit no-obra-
zov nog pro gra ma ospo so blje nost i kom pen te nost na stav ni ka, a da je ona 
po seb no iz ra že na u ra du sa da ro vi tim uče ni ci ma Ada mov, Olić & Se ge di-
nac, 2014/b). Po se ban raz log za spo vo đe nje ana li ze pro gra ma za struč no 
usa vr ša va nje se na la zi u na vo di ma Ar si ća i Vu či ni ća da u na sta vi, ona ko 
ka ko je ona sa da kon ci pi ra na i or ga ni zo va na, ne ma do volj no mo guć no sti 
i uslo va za raz voj da ro vi to sti i kre a tiv no sti kod uče ni ka (Ar sić &Vu či nić, 
2013). Ne uoča va nje i ne raz vi ja nje da ro vi to sti pred sta vlja ve li ki pro blem 
za ce lo kup no dru štvo.

ME TO DO LO GI JA
Cilj ra da je da se sa gle da za stu plje nost i ana li za pro gra ma za struč-

no usa vr ša va nje na stav ni ka, vas pi ta ča i struč nih sard ni ka ve za nih za da-
ro vi tost, nje go vu iden ti fi ka ci ju i na či ne pod sti ca nja raz vo ja da ro vi to sti. U 
is tra ži va nju je ko ri šće na teh ni ka te o rij ska ana li za sa dr ža ja pro gra ma za 
struč no usa vr ša va nje na stav ni ka, vas pi ta ča i struč nih sa rad ni ka. Raz ma-
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tra ni su pro gra mi ko ji su akre di to va ni od stra ne Za vo da za una pre đi va-
nje obra zo va nja i vas pi ta nja za škol ske go di ne u pe ri o du od 2006/07 do 
2014/16. go di ne. 

Ana li za pro gra ma za struč no usa vr ša va nje na stav ni ka,  
vas pi ta ča i struč nih sa rad ni ka

U ta be li 1 na ve de na je za stu plje nost akre di to va nih pro gra ma za 
struč no usa vr ša va nje na stav ni ka, vas pi ta ča i struč nih sa rad ni ka pre ma 
škol skim go di na. 

Ta be la 1 - Broj struč nih pro gra ma za usa vr ša va nje na stav ni ka, vas pi ta ča i struč-
nih sa rad ni ka pre ma škol skim go di na ma

Školska 
godina 2006/07 2007/08 2008/09 2009/10 2010/11 2011/12 2012/14 2014/16

Broj 
stručnih 
seminara

12 14 12 14 12 16 25 15

Ka ko se vi di u ta be li 1, broj struč nih se mi na ra za usa vr ša va nje na-
stav ni ka, vas pi ta ča i struč nih sa rad ni ka odo bre nih od stra ne Za vo da za 
una pre đe nje obra zo va nja i vas pi ta nja ve za nih za rad sa da ro vi tim uče-
ni ci ma je do škol ske 2010/2011. go di ne bio go to vo kon stan tan. Škol ske 
2011/2012. go di ne broj struč nih se mi na ra se po ve ćao da bi u ka ta lo gu 
za škol ske 2012/2013. i 2013/2014. go di ne do sti gao mak si mum od 25 
struč nih pro gra ma ve za nih za rad sa da ro vi tom de com.Upo re đi va njem sa 
ukup nim bro jem akre di to va nih pro gra ma do bi je no je da sve ga oko 2% 
pro gra ma se od no si na pro ble ma ti ku da ro vi to sti.

U ci lju utvr đi va nja da li su pro gra mi kon ci pi ra ni ta ko da su vi še na-
me nje ni pred met nim na stav ni ci ma, sa jed ne stra ne, ili vas pi ta či ma i uči-
te lji ma, sa dru ge stra ne, pri me njen je hi-kva drat test. Hi-kva drat test je 
po ka zao sta ti stič ku zna čaj nost u bro ju for mi ra nih struč nih pro gra ma usa-
vr ša va nja u od no su na to ko joj cilj noj gru pi je pro gram na me njen, χ2 (df = 
14) = 30,19, p = 0,007, V = 0,356. Na hi sto gra mu 1 su pred sta vlje ne za stu-
plje no sti pro gra ma pre ma škol skim go di na ma.
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Histogram 1 - Zastupljenost programa za stručno usavršavanje nastavnika, 
vaspitača i stručnih saradnika

Ka ko se vi di na hi sto gra mu 1, broj pro gra ma za struč no usa vr ša va-
nje pred met nih na stav ni ka osnov nih i sred njih ško la je u pr ve tri po sma-
tra ne go di ne mno go ve ći ne go broj pro gra ma pred vi đe nih za usa vr ša va-
nja vas pi ta ča i uči te lja. Na hi sto gra mu se ta ko đe uoča va da se od škol ske 
2009/2010. go di ne sma nju je broj pro gra ma ko ji su pred vi đe ni sa mo za 
usa vr ša va nje pred met nih na stav ni ka, a zna čaj no se po ve ća va broj pro gra-
ma ko ji ob u hva ta obe cilj ne gru pe. Va žno je pra ti ti uče sta lost pro gra ma za 
struč no usa vr ša va nje svih cilj nih gru pa,jer ka ko Na dić na vo di sa iden ti fi ka-
ci jom da ro vi te i kre a tiv ne de ce tre ba za po če ti još u pe ri o du pred škol skog 
uz ra sta, a osnov no škol ski uz rast je ve o ma po vo ljan pe riod za to (Na dić, 
2000, pre ma Ar sić & Vu či nić, 2013).

U okvi ru po sma tra nih pro gra ma za struč no usa vr ša va nje pred met-
nih na stav ni ka za pr ve tri po sma tra ne škol ske go di ne po seb no se iz dva ja-
ju, po svo joj uče sta lo sti, pro gra mi pred vi đe ni za na stav ni ke ma te ma ti ke. 
Na i me, ne što vi še od po lo vi ne pro gra ma pred vi đe nih ovoj cilj noj gru pi su 
iz obla sti ma te ma ti ke. U okvi ru ovih se mi na ra iz dva je no je kao po seb no 
va žno ino vi ra nje sa dr ža ja i in ten zi vi ra nje ra da sa da ro vi tim uče ni ci ma, ide-
je i me to de re ša va nja ne stan dard nih ma te ma tič kih za da ta ka, ma te ma tič-
ke igre i po gled u isto ri ju ma te ma ti ke kroz za dat ke ve li kih ma te ma ti ča ra. 
Auto ri akre di to va nih struč nih pro gra ma pre po zna li su va žnost ino vi ra nja 
na stav nih sa dr ža ja, ali i sa mih na stav nih in struk ci ja te ta ko upo zna ju na-
stav ni ke sa be ne fi ti ma pri me ne di dak tič kih iga ra u na stav nom pro ce su. 
Pri me na na stav nih in struk ci ja za sno va nih na di dak tič kim igra ma mo gu 
po ve ća ti mo ti va ci ju za uče nje ma te ma ti ke kod svih uče ni ka i po bu di ti kre-
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a tiv nost i spo sob nost za tra že njem i stva ra njem no vih dru ga či jih re še nja. 
Ta ko đe, pred sta vlja nje isto rij skog raz vo ja ne ke na u ke, u ovom slu ča ju ma-
te ma ti ke, mo že bi ti po seb no in te re sant no svim uče ni ci ma, a po go to vo da-
ro vo tim uče ni ci ma. Na ovaj na čin se oni mo gu upo zna ti sa pro ble mi ma 
ko ji su svo je vre me no „mu či li“ po zna te na uč ni ke, te i sa na či ni ma i me to-
da ma nji ho vog re ša va nja va.

Pro gra mi za struč no usa vr ša va nje vas pi ta ča i uči te lja bi li su okre nu-
ti vi še ka ob u ča va nju uče sni ka o pri stu pi ma iden ti fi ka ci je da ro vi to sti pri-
me nom te sto va spo sob no sti i po stig nu ća uz na gla ša va nje us po sta vlja nja 
uspe šne sa rad nje sa ro di te lji ma da ro vi te de ce.

U pro gra mi ma za struč no usa vr ša va nje obe cilj ne gru pe na gla še no je 
de fi ni sa nje ka rak te ri sti ka da ro vi tih, mo gu ći mo de li za pod sti ca nje i raz voj 
da ro vi to sti i kre a tiv no sti u uči o ni ci za sno va ni na prin ci pi ma uče nja pu tem 
ot kri ća, mo de lom kre a tiv nog re ša va nja pro ble ma i sa rad nja sa ro di te lji ma 
da ro vi te de ce.

U pro gra mi ma za škol ske 2009/2010. i 2010/2011. go di ne za pred-
met ne na stav ni ke ak ce nat na sta vljen na pri me nu no vih na stav nih in-
struk ci ja za sno va nih na pri me ni di dak tič kih iga ra u na sta vi, jed no stav nih i 
de mon stra ci o nih ogle da u na sta vi, vir tu el nih eks pe ri me na ta, ko la bo ra tiv-
noj po dr šci u ra du sa da ro vi tom de com i slič no. Pro gra mi pred vi đe ni za 
obe gru pa ci je is ti ca li su di dak tič ke te o ri je i mo de le, kao i osno ve obra zov-
ne in klu zi je, a pro gra mi pred vi đe ni za vas pi ta če i uči te lje fo ku si ra li su se 
na iz bor me to da i ob li ka ra da ko ji pod sti ču i raz vi ja ju da ro vi tost i oce nji-
va nje kao po seb no va žan i pro ble ma ti čan deo. Pro ble ma ti čan iz aspek ta 
mo gu ćeg pod ba ci va nja na te sto vi ma zna nja i/ili ve šti na. 

U pro gra mi ma za struč no usa vr ša va nje na stav ni ka, vas pi ta ča i struč-
nih sa rad ni ka akre di to va nih škol ske 2011/2012. go di ne kao pri me ri pro-
gra ma za obe cilj ne gru pe mo gu se iz dvo ji ti sle de ći pro gra mi: Stra te gi je, 
me to de i teh ni ke ra da u in klu ziv noj uči o ni ci,Iz ra da in di vi du al nog obra zov nog 
pla na za da ro vi tog uče ni ka,Iden ti fi ka ci ja i rad sa da ro vi tom de com,Edu ka ci ja 
za iden ti fi ka ci ju i rad sa da ro vi tom de com iDa ro vi to de te u ško li – šta sa njim. 
U okvi ru ovih pro gra ma uče sni ci ma su pre do če ne vas pit no-obra zov ne po-
tre be da ro vi tih, iden ti fi ka ci ja da ro vi tih uče ni ka, di men zi je ra zli či to sti da ro-
vi to sti, va žnost emo ci o nal nog ži vo ta da ro vi tog de te ta i po dr ška po ro di ce i 
ško le u naj ši rem smi slu, po do go vo u slu ča ju pod ba ci va nja.

U okvi ru akre di to va nih pro gra ma za škol ske 2012/2013. i 2013/2014. 
go di ne za obe cilj ne gru pe mo gu se iz dvo ji ti sle de ći: Me to do lo gi ja pi sa nja i 
pre zen ta ci je na uč no i stra ži vač kog ra da ta len to va nih uče ni ka,Me ha ni zmi uklju-
či va nja de ce sa da ro vi to šću i/ili smet nja ma u na red ni ni vo ško lo va nja,Da ro vit 
uče nik u in klu ziv nom obra zo va nju – iden ti fi ka ci ja i po dr ška kri tič kim mi šlje nju 
u na sta vi,Da ro vi to de te u ško li i šta sa njim,Iden ti fi ka ci ja i rad sa da ro vi tom 
de com,Edu ka ci ja za iden ti fi ka ci ju i rad sa da ro vi tom de com iŠta je da ro vi tost, 
ko je da ro vit, ka ko pre po zna ti da ro vi tost i nje no ne go va nje u ško li i van ško-
le. U okvi ru ovih pro gra ma pred sta vlja la su se mo gu ća re še nja za obra-
zo va nje da ro vi tih - nji ho ve pred no sti i ne do sta ci, iden ti fi ka ci ja da ro vi tih i 
pra vo vre me no usme ra va nje, kao i kon struk ci ja IOP-a za da ro vi te uče ni ke. 
Po seb no sa mo za pred met ne na stav ni ke i di rek to re pre do čen je pro gram 
Od ide je do ino va ci je za da ro vi te uče ni ke. U okvi ru pro gra ma uče sni ci ma su 
pred sta vlje ni na či ni ka ko do dat no mo ti vi sa ti da ro vi to de te i uklju či ti ga u 



189DAROVITOST – TEMATSKI ZBORNIK RADOVA MEĐUNARODNOG ZNAČAJA

to ko ve na uč nih ra do va. Ovo je po seb no va žan ap sekt jer da ro vi ta de ca 
mo ra ju da zna nju da svo jim zna nji ma i ve šti na ma mo gu zna čaj no do pri-
ne ti svo joj za jed ni ci. U slu ča ju da sre di na u ko joj od ra sta ju ni je pod sti caj-
na, od no sno ne uva ža va ju se vred no sti zna nja, ume nja i ve šti na ta da će 
de te pri hva ti ti te ne ga tiv ne stan dar de i te ško do ći do ot kri va nja da ro vi to-
sti. U okvi ru ka ta lo ga iz dvo ji li smo pro gram Ka ko ot kri ti i po kre nu ti da ro vi te 
ko ji je pred vi đen za na stav ni ke raz red ne na sta ve. 

U okvi ru akre di to va nih pro gra ma za škol ske 2014/2015. i 2015/2016. 
go di ne bi lo je ne što ma nje pri ja vlje nih pro gra ma u od no su na pret hod ni 
ka ta lo ški broj. U okvi ru ovog ka ta lo ga iz dvo ji li smo pro gra me za obe cilj ne 
gru pe: Men tor stvo kao naj e fi ka sni ja me to da u pod sti ca nju raz vo ja da ro vi tih, 
Iden ti fi ka ci ja i rad sa da ro vi tom de com, Me ha ni zmi uklju či va nja de ce sa da-
ro vi to šću i/ili smet nja ma u na red ni ni vo ško lo va nja i Da ro vi to de te u ško li i šta 
sa njim. Kao i pret hod nom ka ta lo škom bro ju u fo kus su sta vlje ni iden ti fi-
ka ci ja da ro vi to sti i na či ni ka ko una pre di ti da ro vi tost. 

Ci lje vi pro gra ma su bi li da se na stav ni ci ma, uči te lji ma, vas pi ta či ma, 
struč nim sa rad ni ci ma i di rek to ri ma pre do če ade kvat ni na či ni ra da sa da-
ro vi tim uče ni ci ma u re dov nim ško la ma ko ji će pod sti ca ti da ro vi tost i kre a-
tiv nost i na či ni za bo lju de tek ci ju da ro vi tih.

DI SKU SI JA
Ana li zom pro gra ma za struč no usa vr ša va nje na stav ni ka, vas pi ta ča i 

struč nih sa rad ni ka uoči lo se da je broj pro gra ma u pe ri o du od škol ske 
2006/2007. go di ne do škol ske 2008/2009. go di ne pred vi đen za usa vr ša va-
nje zna nja i ve šti na pred met nih na stav ni ka iz obla sti da ro vi to sti bio ve ći 
ne go broj pro gra ma pred vi đen za usa vr ša va nje vas pi ta ča, uči te lja i struč-
nih sa rad ni ka. Ana li zom sa dr ža ja pro gra ma za pred met ne na stav ni ke 
uoči la se ten den ci ja ka pro me na ma pri me nji va nih na stav nih in struk ci ja. 
U pred lo že ne in struk ci je im ple men ti ra ne su di dak tič ke igre, pri ka zi isto-
rij skog raz vo ja na u ke sa po seb nim ak cen tom na za dat ke ve li kih na uč ni ka 
i slič no. U ka ta lo zi ma pro gra ma za na red ne škol ske go di ne uoča va se da 
se broj pro gra ma ko ji su spe ci fič ni za sa mo jed nu od re đe nu cilj nu gru pu 
me nja, sma nju je, i da pre o vla da va stav auto ra pro gra ma o pri la go đa va-
nju pro gra ma ka ko bi bi le ob u hva će ne sve cilj ne gru pe. Ana li zom sa mih 
pro gra ma uoče na je za stu plje nost pro gra ma ko ji su ba zi ra ni na pred sta-
vlja nju te o rij skog de la, ali i prak tič nog kroz de fi ni sa nje me to da i in struk ci ja 
ko je tre ba pri me ni ti u ra du sa da ro vi tim uče ni ci ma.Upo re đi va njem bro ja 
pro gra ma za struč no usa vr ša va nje na stav ni ka, vas pi ta ča i struč nih sa rad-
ni ka ve za nih za pro ble ma ti ku da ro vi to sti i ukup nog bro ja akre di to va nih 
pro gra ma, do bi je no je da je broj ovih pro gra ma ve o ma ma li (oko 2%). Iz 
tog raz lo ga su po seb no za ni mlji vi re zul ta ti is tra ži va nja Ada mov, Olić i Se-
ge di nac (2014). U okvi ru ovog is tra ži va nja is pi ta ni su sta vo vi na stav ni ka 
he mi je o iden ti fi ka ci ji i ra du sa da ro vi tim uče ni ci ma. Is tra ži va njem je ob-
u hva će no če ti ri aspek ta: sa mo o pa ža nje na stav ni ka, raz u me va nje da ro vi-
to sti, pre po zna va nje i in den ti fi ka ci ja uče ni ka i pri me nje ni ob li ci vas pit no-
obra zov nog ra da sa da ro vi tim uče ni ci ma. Re zul ta ti su po ka za li da je čak 
77% is pi ta ni ka zna nja iz obla sti da ro vi to sti ste kla kroz sop stve no is ku stvo, 



190 GIFTEDNESS - INTERNATIONAL THEMATIC COLLECTION OF PAPERS

a sve ga 18% na struč nim se mi na ri ma. U okvi ru is tra ži va nja is tak nu to je da 
je na stav ni ci ma neo p hod na do dat na obu ka za rad sa da ro vi tim uče ni ci-
ma. Oko 90% is pi ta ni ka je za ne ma ri lo mo guć nost pod ba ci va nja. 

Slič no je do bi je no i u is tra ži va nju Lajn, Ku si sto i Ti ri(La i ne, Ku u si sto& 
Tir ri, 2016).  Na i me, 47% is pi ta ni ka ni je ima lo ni ka kvu obu ku za rad sa da-
ro vi ti ma. Ta ko đe, 48% is pi ta ni ka je na ve lo da ne po se du je do volj no zna nja 
i ve šti na za rad sa da ro vi tom de com, a čak 82% je iz ra zi lo po seb nu za in te-
re so va nost da upot pu ni svo ja zna nja i ve šti ne u ovoj obla sti ne za vi sno od 
to ga da li pre da ju u osnov nim ili sred njim ško la ma. 

Re zul ta ti ovih is tra ži va nja i ana li za pro gra ma za struč no usa vr ša va nje 
na stav ni ka, vas pi ta ča i struč nih sa rad ni ka uka zu ju na po tre bu da se ovoj 
te mi da po se ban zna čaj kroz pro me nu ku ri ku lu ma fa kul te ta ko ji ško lu ju 
na stav ni ke i vas pi ta če, ali i po ve ća nje bro ja struč nih pro gra ma.

ZA KLJU ČAK
Sve ga oko 2% od ukup nog bro ja akre di to va nih pro gra ma za struč no 

usa vr ša va nje na stav ni ka, vas pi ta ča i struč nih sa rad ni ka pred sta vlja ju pro-
gra mi či je je te ma ti ka ve za na za rad sa da ro vi tom de com. U struč noj li te-
ra tu ri se is ti če po seb na ulo ga na stav ni ka pri li kom iden ti fi ka ci je da ro vi tih 
i pod sti ca nja raz vo ja da ro vi to sti. Iz tog raz lo ga je va žno sa gle da ti mo guć-
no sti una pre đi va nja nji ho vih zna nja i ve šti na u ra du sa da ro vi tom de com. 
Je dan od na či na je po ve ća nje bro ja struč nih se mi na ra, ali i pro me na ku ri-
ku lu ma na fa kul te ti ma ko ji obra zu ju na stav ni ka dar ka ko bi to kom stu di ja 
de talj ni je upo zna li sa pro ble mi ma da ro vi to sti. 

Za hval ni ca

Rad je na stao u okvi ru pro jek ta Kva li tet obra zov nog si ste ma Sr bi je u 
evrop skoj per spek ti vi (179010) fi nan si ra nog od stra ne Mi ni star stva pro sve-
te, na u ke i teh no lo škog raz vo ja Re pu bli ke Sr bi je.
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APSTRAKT
Na osno vu is tra ži va nja škol skih po stig nu ća čla no va Men se do šli smo do za ključ ka 
da in te lek tu al na da ro vi tost ni je ga ran ci ja uspe ha u ško li i da ne ma pu no slu ha za 
po tre be da ro vi tih. Me đu da ro vi ti ma ima i onih ko ji po na vlja ju raz re de i ne po sti-
žu ni mi ni ma lan uspeh. Za to je neo p hod no sa či ni ti stra te gi ju ko jom bi se da ro vi ti 
uče ni ci bla go vre me no iden ti fi ko va li i pod sti ca li, jer oni mo gu naj vi še da pru že. 
Po dr ška da ro vi tim i nji ho vo pra vil no usme ra va nje je bit ka za bu duć nost.

Ključ ne re či: da ro vi tost, čla no vi Men se, škol ski uspeh, pri kri ve na da ro vi tost, men tal ne 
na vi ke

ABSTRACT
Based on the research of the school achievements of the members of Mensa, 
we have come to the conclusion that intellectual giftedness is not a guarantee 
of success at school and so there is not much sense for the gifted. Among the 
gifted, there are those who repeat classes and do not achieve even minimal 
success. Therefore, it is necessary to create a strategy for giving the students 
timely identification and encouragement, because then they can give the best. 
Supporting gifted and proper education is a battle for the future.

Key words: giftedness, Mense members, school success, concealed giftedness, mental 
habits.

UVOD
Ne postoji čarobna formula kako se ispravno živi život, niti postoji 

univerzalni recept za uspeh. Putevi do cilјeva su različiti za različite lјude. 
Neki bez ozbilјnijeg napora osvoje svoje vrhove, nekima vrhovi ostanu 



193DAROVITOST – TEMATSKI ZBORNIK RADOVA MEĐUNARODNOG ZNAČAJA

nedosanjan san.  Ulaznica za život se danas nabavlјa u školi. Koliko god da 
su deca tokom školovanja nesvesna te činjenice, i te kako se osveste kada 
dođe vreme da samostalno zarađuju. 

Startna pozicija za život, sa aspekta društva, je ista za svu decu, 
bar deklarativno. Međutim, u praksi nije sve tako jednostavno. Iako sva 
deca imaju istovetno pravo na školovanje, i svako dete teoretski može da 
ostvari uspeh, mnogo je dece koja školu ne “vide” kao biletarnicu životnih 
mogućnosti. Zašto je to tako? 

Deca u školu donose svoje celokupno biće, svoje sposobnosti, 
navike, uverenja, stavove, ali i svoju maštu, bezbrižnost, zablude. Neka 
deca se u školi osećaju kao riba u vodi, a neka kao riba na suvom. Već 
tu, u osećanjima, nastaju prve razlike. Čim školovanje započne, od dece 
se očekuje nešto što je do tada korišćeno samo usput – da logički misle, 
rasuđuju i vrše apstrakciju. To komplikuje situaciju. Dete koje je do tada 
manje-više živelo u svetu fantazija, naglo upoznaje neki drugi svet u kojem 
fantazije ne funkcionišu. Odjednom, ono razumeva da se od njega puno 
toga očekuje. Iz mešavine čiji su osnovni sastojci osećanja i fantazije, treba 
da se razvije ono što je u školi neprikosnoveno – sposobnost usvajanja 
novih sadržaja. 

DAROVITOST
Op šte je po zna to da ško la ne od go va ra pod jed na ko svoj de ci i da je 

po zi ci ja “zec i kor nja ča” pri sut na u sva kom odelјenju. Na pr vim za da ci ma 
ko ji zah te va ju ap strakt no mišlјenje iz dva ja ju se da ro vi ti. To su ona de ca či ji 
“bi o lo ški ra ču nar” ra di br že, ali i ona ko ja ima ju kva li tet ni ja is ku stva. 

Ope ra tiv ni si stem bi o lo škog ra ču na ra, onog ko ji se ko ri sti za ško lo va-
nje, je lo gi ka. To je spo sob nost do vo đe nja u ve zu ras po lo ži vih in for ma ci ja. 
Na toj osno vi se raz vi ja i re a li zu je pro ces uče nja. Iz na ve de nog bi se mo glo 
zaklјučiti da je uče nje u osno vi jed no sta van pro ces upo zna va nja i pri hva-
ta nja in for ma ci ja. To je osno va pe da go gi je.

Ka da bi uče nje bi lo ta ko jed no sta van pro ces, sva ko bi mo gao da bu-
de od li čan učitelј. Na ve de ni pri stup je le vo he mis fe rič ni – zbir in for ma ci ja 
i zaklјučaka do ko ji se do la zi ako se sve po sma tra le vom he mis fe rom mo-
zga. Me đu tim, ni jed no de te ne do no si u ško lu sa mo le vu he mis fe ru svog 
bi o lo škog ra ču na ra. On je uvek u pa ke tu ko ji sa dr ži i de snu. Tu po či nju 
kom pli ka ci je. U toj, de snoj he mis fe ri, olu ja fan ta zi ja se ret ko ka da sti ša va. 
Ne ka de ca, od ra nog de tinj stva, ima ju ka kvu-ta kvu sa mo kon to lu te olu je, 
ali do sta de ce ne uspe va u to me. Na raz voj te mo ći zna čaj no uti če na čin 
od ra sta nja (pr.aut. M.Ste pa no vi ća).

De te u ško lu, osim svog in te lek ta, do no si i svo je fan ta zi je, ma štu, 
ose ća nja, so ci jal nost, na vi ke, fi zič ko te lo – ce lo kup no svo je ve o ma slo-
že no bi će. Kao što se iz pri lo že nog vi di, to in te lek tu al no-lo gič ko bi će i te 
ka ko mo že na i ći na pre pre ke ako se ne ki od osta lih ele me na ta (a če sto 
i svi sku pa) po bu ne pro tiv uče nja i ne do zvo le da to po sta ne pri o ri tet na 
men tal na na vi ka. U to me se kri ju osnov ni raz lo zi za što da ro vi tost, sa ma 
po se bi, ne zna či ni uspeh u ško li, a ni uspeh u ži vo tu (pr.aut. M.Ste pa-
no vi ća).
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Ve ći nu svog vre me na čo vek utro ši ba ve ći se svo jim men tal nim na-
vi ka ma. Ljud ski mo zak naj vi še mi sa o nih ka pa ci te ta ko ri sti na spe ku la ci je 
,,Šta bi bi lo – kad bi bi lo”. To je pre te žno ak tiv nost de sne he mis fe, ko ja za 
raz li ku od le ve, ras po la že emo ci o nal nom in te li gen ci jom, a u do broj me ri 
i so ci jal nom. Prak tič no po sma tra no, sna žna u efi ka sna lo gič ka ma ši na u 
le voj he mis fe ri, sa ma po se bi ne zna či mno go, ako ne ma har mo ni je sa 
emo ci o nal nom ma ši nom u de snoj, i ako nji ho va me đu sob na ve za, so ci jan-
la tran smi si ja, ni je u ba lan su (pr.aut. M.Ste pa no vi ća).

Da kle, pu te vi škol skog uspe ha sa sto je se od kom bi na ci je raz li či tih 
vr sta da ro vi to sti, od no sno spo sob no sti; in te lek tu al ne (lo gič ke), emo ci o-
nal ne (fan ta zmič ne, ko ja pr va do la zi do iz ra ža ja), so ci jal ne, fi zič ke... Zbir i 
me đu sob na ko re la ci ja svih spo sob no sti re zul ti ra ju volјno-psi ho lo ško-so ci-
jal nim aspek ti ma neo p hod nim za uspeh - aspi ra ci jom, en tu zi ja zmom, od-
go vor no šću, rad nim na vi ka ma, sve šću i sa ve šću. Bez to ga ne ma si ste ma-
tič no sti i smi sa o no sti uče nja. Sa mo ka da su sve od na ve de nih spo sob no sti 
pri sut ne, od no sno raz vi je ne u neo p hod noj me ri, pu te vi škol skog uspe ha 
su bez ve ćih pre pre ka. 

U prak si, pot pu ni sklad spo sob no sti je ret kost. Sva ki čo vek ima ne ke 
spo sob no sti vi še raz vi je ne, ne ke ma nje. Ta ko đe, ne ke od na ve de nih spo-
sob no sti se raz vi ja ju to kom ži vo ta, ne ke sa mo to kom de tinj stva, a ne ke su 
u do broj me ri od re đe ne ge ni ma. Na ža lost, tra di ci o nal na ško la je ne ka ko 
pre vi še usme re na na raz voj onih spo sob no sti ko je su ma nje-vi še od re đe-
ne ge net ski (in te lek tu al ne), a ne ka ko pre ma lo na raz voj spo sob no sti ko je 
se mo gu raz vi ja ti is ku stve no (emo ci o nal ne, so ci jal ne i fi zič ke).  Za to se mo-
že re ći da je tra di ci o nal na ško la – ško la zna nja (i ,,bu ba nja”) – a ne ško la 
(ži vot nog) is ku stva, što bi pre ma svo joj su šti ni mo ra la bi ti. Dru gim re či ma, 
tra di ci o nal na ško la je ško la za raz voj na u ke, a ne za raz voj de ce. Još uvek u 
pr vom pla nu je na u ka i ono što tre ba da se na u či, a ne de ca, ono što ona 
tre ba da raz vi ju i šta tre ba da po sta nu.

DA RO VI TOST U PRAK SI
Da ro vi ta de ca de le sud bi nu dru štva. Ne ka da je da ro vi tost oči gled na, 

ne ka da sa svim pri kri ve na. Po ne kad, da ro vi ta de ca bu du oka rak te ri sa na 
kao po seb na ili oso be na. 

U ško li se da ro vi tost ne pre po zna je uvek, a sa mim tim i ne po dr ža va 
na od go va ra ju ći na čin. Sa ma in te lek tu al na da ro vo tost ni je dovolјan re surs 
za la ko pre po zna va nje. Ako im to ni ko ne uka že, sa ma de ca tek na uz ra stu 
od 9 – 10 go di na uoča va ju da po sto je raz li ke u spo sob no sti ma i tek na kon 
to ga po či nju da razmišlјaju o svo joj po seb no sti. Do tog uz ra sta de ca ne 
mo gu na pra vi na čin da raz u me ju da ro vi tost i obič no o svo joj da ro vi to sti 
ili ne da ro vi to sti, mi sle ono što im je re če no. 

U ško li, da ro vi tost je po seb na te ma. Učitelјi i na stav ni ci uglav nom ne-
ma ju dovolјno struč nih zna nja o toj te ma ti ci, ta ko da je po stu pa nje u toj 
obla sti uglav nom na lič nu ini ci ja ti vu i na lič ni sen zi bi li tet. Če sto se da ro-
vi tom de com pro gla ša va ju vred na i po slu šna de ca, ona ko ja is traj nim ra-
dom i za la ga njem do la ze do do brih obra zov nih re zul ta ta. Ako de te sa pri-
rod nim pre di spo zi ci ja ma ne ma tu rad nu cr tu, če sto osta ne ne pre po zna to. 
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Po seb na si tu a ci ja je sa de com ko ja svo ju da ro vi tost ispolјavaju nametlјivo. 
Za ta kvu de cu da ro vi tost mo že predstavlјati pro blem, jer je učitelјa i na-
stav ni ka ko ji ne dozvolјavaju su kob mišlјenja – na pre tek. (pr.aut. M.Ste-
pa no vi ća)

Sva ko da ro vi to de te je pri ča za se be. Ne po sto ji uni ver zal ni re cept. To 
je raz log vi še da si tu a ci ja u ško li su vi še če sto li či na onu iz Di-Me lo ve pri če 
u ko joj je se orao ko ji se iz le gao i od ra stao sa pi li ći ma po na ša kao ko ko-
ška i ču di se or lu ko jeg vi di da go spo da ri ne bom. Mno go je da ro vi tih ko je 
je okru že nje ube di lo ne sa mo da su pro seč ni, već i is pod pro seč ni, a isto 
ta ko, mno go je onih ko je je okru že nje ube di lo da su nad pro seč ni, a oni to 
za pra vo ni su. O to me da su is pod pro seč ni če sto sklo ni da se be vi de kao 
nat pro seč ne, ne tre ba ni go vo ri ti. U stva ri sva ki čo vek ži vi u ube đe nju da 
je sa vr šen. To ni je slu čaj no i ni je bez osno va. Čo vek je naj sa vr še ni ji ob lik 
ži vo ta, naj sa vr še ni je ži vo bi će, upra vo zahvalјujući spo sob no sti ma ko ji ma 
ras po la že nje gov mo zak. Pri mar na funk ci ja mo zga je preživlјavanje. To je 
za da tak ko ji on iz vr ša va u kon ti nu i te tu. Ka da je pi ta nje preživlјavanja ad-
ak ta, on da se on ba vi i dru gim po je di no sti ma ve za nim za in ter ak ci ju sa 
okru že njem. Ta da tu ma či okru že nje i po ku ša va de se „sme sti“ u isto. Ako 
je okru že nje po zi tiv no i sti mu la tiv no, on će ge ne ra li zo va ti da je ži vot lep, 
da su lјudi do bri... Ali, šta se do ga đa u su prot nom, ka da je iz lo žen na pre za-
nji ma, stra hu i dru gim ne ga tiv nim ose ća nji ma? Mo zak i to pri hva ta “zdra-
vo za go to vo”, ali ne kao lo še, već kao je di no mo gu će, a sa mim tim i do bro. 
U ta kvim okol no sti ma, da ro vi tost mo že po sta ti sred stvo de struk ci je jer 
pre ra sta u lu kav stvo. To je ra zog vi še da se da ro vi to sti po sve ti du žna pa-
žnja, da se na vre me pre po zna i na do bar na čin pod sti če. Taj do bar na čin 
pod ra zu me va pre sve ga zdra vo emo ci o nal no i so ci jal no okru že nje, okru-
že nje u ko jem će emo ci o nal na i so ci jal na in te li gen ci ja usme ra va ti pa met u 
do brom prav cu. Kao što je po zna to, lo gič ka in te li gen ci ja je u do broj me ri 
od re đe na ge ne ti kom i ra nom sti mu la ci jom. Do bra vest je ste da se so ci jal-
na i emo ci o nal na in te li gen ci ja uče od okru že nja, i da upra vo od njih za vi-
si na čin upo tre be lo gič ke in te li gen ci je. Ako raz u me mo ovaj me ha ni zam, 
on da je ja sna ulo ga po ro di ce, okru že nja i ško le u raz vo ju sva kog čo ve ka. 
Sa da zna mo za što su pre ci go vo ri li: ,,S` kim si, ona kav si”. Jed no satvno, ne-
u ro pla stič ni mo zak upi ja so ci jal no-emo ci o nal no go ri vo iz okru že nja. Kad 
ovo još ma lo raz lo ži mo po sta je nam ja sno da su ve o ma de struk tiv ni lјudi 
u stva ri da ro vi ti, sa tom raz li kom što svo ju da ro vi tost ko ri ste na loš na čin.

Ov de valјa po sta vi ti su štin sko pi ta nje, ne kri je li se iza ne kih 
neprilagodlјivih i ne u kro ti vih uče ni ka u stva ri da ro vi tost, i šta je na ša du-
žnost kao roditelјa, učitelјa ili na stav ni ka, na tom pla nu. Da ro vi tost je ste 
sja jan po ten ci jal, ali sve što je po ten ci jal, isto vre me no je i opa snost. Za-
to, pi ta nje da ro vi to sti ni je sa mo pi ta nje uspe šno sti, ka ko se to oči ma da-
na šnje pe da go gi je po sma tra. Na da ro vi te tre ba da obra ti mo vi še pa žnje 
upra vo da se ne bi do ga đa lo da raz vi ju de struk ci ju, a do ga đa se i te ka ko. 

Te ma da ro vi to sti ak tu el na je od vaj ka da. Mu dri Se ne ka je svo je vre-
me no iz ja vio ne što što se da nas ma lo ko usu đu je i u ša li da po no vi, a to je 
da je (pa ra fra zi ra no ra di izostavlјanja te ške re či) – uče ni „ne ga ti vac“ ne ga-
tiv ni ji od ne ga tiv ca ne zna li ce. Ako ovu te šku kon sta ta ci ju sta vi mo u kon-
tekst pret hod nog iz la ga nja, otva ra nam se taj na štet nog uče nja – jed na od 
za bra nje nih te ma sva ke pe da go gi je. (pr.aut. M.Ste pa no vi ća)
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In te lek tu al na da ro vi tost kao od skoč na da ska u ži vo tu  
- Ele men ti is tra ži va nja

Za po tre be ovog ra da spro ve de no je is tra ži va nje ,,Škol ski uspeh čla-
no va Men se Sr bi je”. Uzo rak je či ni lo 250 čla no va Men se, a is tra ži va nje je 
spro ve de no od 22. do 30. ju na 2017. go di ne ta ko što su čla no vi Men se 
Sr bi je od go va ra li na upit nik ko ji im je po slat od stra ne Men se Sr bi je na 
lič ni imejl. 

Pa žnju smo usme ri li na in te le ku tal ne spo sob no sti, od no sno in te lek-
tu al nu da ro vi tost kao ele me nat uspe ha u tra di ci o nal noj ško li. Po ku ša li 
smo da utvr di mo, ana li zi ra mo i pri ka že mo ka ko kroz škol ski si tem pro la ze 
vi so ko nat pro seč no in te lek tu al no da ro vi ti lјudi, čla no vi Men se Sr bi je. Cilј 
nam je bio da utvr di mo u ko joj me ri in te lek tu al na da ro vi tost „ga ran tu je“ 
uspeh u ško li i ži vo tu, i u ko joj me ri su za uspeh va žni osta li fak to ri, od no-
sno osta le spo sob no sti i okol no sti. Po ku ša će mo da pro ve ri mo da li „ovaj 
svet pri pa da pa met ni ma“, kao i u ko joj me ri ško la pre po zna je i po dr ža va 
in te lek tu al nu da ro vi tost. 

Op šta po la zna pret po stav ka je da vi sok IQ ne zna či sam po se bi ni ti 
uspeh u ško li, a ni ti uspeh u ži vo tu, kao i da se oso be sa iz u zet no vi so kim 
IQ-om ne iz da va ja ju uvek na vr hu le stvi ce uspe ha u ško li i ži vo tu.  

Spe ci fič ni po da ci do ko jih že li mo do ći su pe da go ške pri ro de. Ovim ra-
dom i is tra ži va njem že li mo utvr di ti či nje ni ce i uka za ti na pro ble me sa ko-
ji ma se su sre ću in te lek tu al no da ro vi ta de ca, ko li ko se i ka ko ta da ro vi tost 
od ra ža va na škol ski uspeh, ko li ko obra zov ni si stem pre po zna je i po dr ža va 
da ro vi tost – a sve sa cilјem da nad le žni ma uka že mo na pro ble me da ro vi te 
de ce – onih ko ji naj vi še mo gu da pru že.

Is tra ži va njem će mo utvr di ti re zul ta te škol skih po stig nu ća oso ba sa 
vi so ko nat pro seč nim in te le ku tu al nim spo sob no sti ma. Bu du ći da se is-
tra ži va nje vr ši me đu oso ba ma ko je su do ka za no vi so ko in te lek tu al no 
su per i or ne, re al no bi bi lo oče ki va ti da je isto ta ko i u ško li, a i u ži vo tu. 
Me đu tim, ose ća nje ko je kao auto ri ima mo po tom pi ta nju ni je baš ta kvo. 
Pretpostavlјamo da zna ča jan broj de ce ne uspe da “re a li zu je” i “opred-
me ti” u pu noj me ri svo ju da ro vi tost. Da kle, ne ke spe ci fič ne pret po stav ke, 
va žne za ovaj rad, su da:

·  Vi so ko in te lek tu al no da ro vi ta de ca ni su uvek pre po zna ta i po dr ža na 
u ško li; 

·  Ni vo in te lek tu al nih spo sob no sti ni je u po zi tiv noj ko re la ci ji sa škol-
skim po stig nu ći ma;

· Me to de ra da u ško li omo gu ća va ju da ro vi ti ma da uče kam panj ski;  
· Da ro vi ti ma je u ško li do sad no;
·  Da ro vi ti ni su dovolјno uklјučeni u van na stav ne i van škol ske ak tiv-

no sti;
·  Zna ča jan broj da ro vi tih na se be skre će pa žnju nepoželјnim po na-

ša njem;
· Da ro vi ti ima ju lep i ure dan ru ko pis;
· Na čin ra da u ško li ne od go va ra svoj da ro vi toj de ci;
· Da ro vi tost ne za vi si od sklad no sti po ro dič nih od no sa;
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Re zul ta ti is tra ži va nja

Na pi ta nja iz upit ni ka je od go vo ri lo 250 čla no va Men se Sr bi je. Od to-
ga je 58,6% mu ška ra ca i 41,4% že na, 70% an ke ti ra nih je iz me đu 25 i 60 
go di na sta ro sti.  70% je sa za vr še nim fa kul te tom ili vi šim ste pe nom obra-
zo va nja. 

Grafikon br. 1 Pol ispitanika 

Grafikon br. 2 : Starost ispitanika

a) Ostvareni nivo obrazovanja

Ostva re ni naj vi ši ni vo obra zo va nja na uzor ku je sle de ći: osnov na ško-
la 0,8%, sred nja ško la 22,8%, vi ša ško la 6,8%, fa kul tet 30,8 %, spe ci ja li za ci ja 
3,6%, ma ster 27,2%, ma gi stra tu ra 3,2% i dok to rat 4,8%. 

Grafikon br. 3: Upisana srednja škola 
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Grafikon br. 4: Nakon srednje škole

Već na pr vi po gled na op šta po stig nu ća “Men sa ša” uočva se zanimlјiv 
po da tak, go to vo sva ki če tvr ti is pi ta nik je tre nut no na ni vou za vr še ne sred-
nje ško le. Ako ima mo u vi du da 13,2% is pi ta ni ka tre nut no ima sta tus stu-
den ta, što je pri bli žno sva ki osmi, la ko se iz vo di zaklјučak da je 9,6% is pi-
ta ni ka od u sta lo od za vr ša va nja fa kul te ta ili vi še ško le, što je go to vo sva ki 
de se ti! Je dan pro ce nat osta je je na ni vou osnov ne ško le jer su to is pi ta ni ci 
sred njo škol ci. 

Zanimlјiv je i po da tak da je na kon osnov ne ško le 64,8% is pi ta ni ka 
upi sa lo gim na zi ju, 13,6% teh nič ku ško lu, 9,6% struč nu ško lu dru štve nog 
sme ra, 3,6% me di cin sku ško lu, 2,4% umet nič ku ško lu. To uka zu je da je 
bar 94% is pi ta ni ka na upi su u sred nju ško lu bi lo pred o dre đe no da na sta vi 
obra zo va nje na vi šim ni vo i ma. Na dru goj stra ni, za struč nu ško lu pro iz-
vod nog sme ra i za nat sku ško lu opre de li lo se po 1,2% is pi ta ni ka, a 3,6% 
is pi ta ni ka je se be vi de lo u ne čem dru gom, ne de fi ni sa nom u upit ni ku. Čak, 
ne mo že se tvr di ti da ni me đu ovih 6% is pi ta ni ka ni je bi lo “kan di da ta za 
fa kul tet”. Ka da se to me do da da je na kon za vr šet ka sred nje ško le 87,6% 
is pi ta ni ka upi sa lo fa kul tet, a 6,8% vi šu ško lu (ukup no 94,4%) ja sno je da su 
“Men sa ši” u ve li koj ve ći ni se be vi de li na fa kul te ti ma, a po da tak da sva ki de-
se ti ni je us peo da se iz bo ri sa iza zo vi ma aka dem sko-struč nog obra zo va nja 
je vi še ne go za bri nja va ju ći i upo zo ra va ju ći. 

b) Ose ća nje uspe šno sti

Pokazatelјima u okvi ru ovog seg men ta is tra ži va nja že le li smo da pro-
ve ri mo u ko joj me ri iz u zet no vi so ke in te lek tu al ne spo sob no sti bi va ju pre-
o bra že ne i ostva re ne u vi du op šteg ose ća ja ži vot nog zadovolјstva i ose ća-
nja uspe šno sti.

Kao uspe šna oso ba ose ća se 51,7% is pi ta ni ka, 40,34% ose ća se kao 
de li mič no uspe šna oso ba, dok se 8,6% ne ose ća uspe šnom oso bom. Ono 
što tre nut no ra di, vo li 62,67% is pi ta ni ka, 32,44% de li mič no vo li ono što 
ra di a 4,89% ne vo li ono što ra di. Ono za šta se ško lo va lo ra di 47,89% is pi-
ta ni ka, de li mič no ra di ono za šta se ško lo va lo 32,86%, a 19,25% is pi ta ni ka 
ne ra di ono za šta se ško lo va lo. 
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Grafikon br. 5: Uspešnost

I ov de, ako za ne ma ri mo da se ra di o oso ba ma vi so ko nat pro seč ne 
in te li gen ci je, re zul ta te mo že mo sma tra ti prihvatlјivim. Me đu tim, ako tu či-
nje ni cu uzme mo u ob zir, on da mo že mo tvr di ti da su re zul ta ti za bri nja va-
ju ći. Sva ki dru gi “Men saš” ne ose ća se kao sa svim uspe šna oso ba, a sva ki 
de se ti se ose ća pot pu no ne u spe šno. To su dovolјno sna žni ar gu men ti za 
tvrd nju da u na šim uslo vi ma iz u zet no vi so ke in te lek tu al ne spo sob no sti 
ni su „ga rant“ uspe šno sti i da sva ka dru ga oso ba iz u zet ne in te li gen ci je ne 
uspe va da u pot pu no sti ostva ri ono ka če mu te ži.

c) Škol ski uspeh u osnov noj i sred njoj ško li

Da ško la ne od go va ra u pot pu no sti da ro vi tim uče ni ci ma, do ka zi su pri-
sut ni već u pr vom raz re du. Iako 80,4 is pi ta ni ka ima sve od lič ne oce ne, a još 
15,2% od li čan uspeh sa po ne kom ni žom oce nom, zanimlјivo je da ima i onih 
ko ji se „je dva pro vu ku“ i to sko ro 1%. Ka ko ško lo va nje od mi če, ni vo po stig-
nu ća opa da. Do če tvr tog raz re da to opa da nje ni je zna čaj no, ali već pri pre la-
sku u pe ti, sva ki pe ti „men saš“ ko ji je u po čet ku imao sve pe ti ce, vi še ih ne-
ma. Na kra ju osmog raz re da tek 56% is pi ta ni ka ostva ri lo je 5,00 uspeh, a još 
31,6% od li čan uspeh sa ne kim oce na ma ni žim od mak si mal ne. 10% is pi ta-
ni ka ostva ri lo je vr lo do bar uspeh, a 1,6% se „pro vu klo“ sa do brim uspe hom. 

U naj sla bi joj go di ni sred nje ško le 2% „Men sa ša“ je mo ra lo da po no-
vi raz red (!) ili od u sta ne od ško lo va nja, a 3,2% se „pro vu klo“ sa dovolјnim 
uspe hom. Sa do brim uspe hom bi lo je 8,8% is pi ta ni ka, a sa vr lo do brim 
32,8 %. Od onih 80,4%, ko ji su u pr vom raz re du ima li sve pe ti ce, u naj sla-
bi joj go di ni sred nje ško le taj pro ce nat je opao na 20,8%. 

U najbolјoj go di ni sred nje ško le 41,6% is pi ta ni ka je ima lo 5,00 škol ski 
uspeh, 36% od li čan ko ji ni je „5,00“, 19,6% je naj vi še „do ba ci lo“ do vr lo do-
brog uspe ha, a 2,8% sa mo do do brog.  
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Grafikon br. 6:  Školski uspeh članova Mense Srbije

Na ve de ni po ka za te lji su ne u mit ni. Od 80,4% pot pu no uspe šnih u 
pr vom raz re du, pa do 20,8% u naj sla bi joj go di ni sred nje ško le, pa čak i 
ponavlјanja raz re da, od no sno na pu šta nja ško lo va nja. I ov de vi di mo da 
pri bli žno sva ki dru gi „Men saš“ ni je us peo da svo je su per i or ne in te lek tu al-
ne spo sob no sti pre to či u vr hun ski škol ski uspeh, ali i da ima onih ko ji se 
uop šte ni su sna la zi li u ka ta kom ba ma obra zo va nja ili ko ji su se „pro vla či li 
kroz igle ne uši“. 

d) Od nos oso ba vi so ko nat pro seč ne in te li gen ci je pre ma ško li

U osnov nu ško lu ra do je išlo 54% is pi ta ni ka, a 12,4% ni je vo le lo da ide 
u ško lu. 40 % is pi ta ni ka je vo le lo da uči, osta li su ima li ot por pre ma uče nju, 
dok je 20,4% uop šte ni je vo le lo da uči. Sa mo 2,4% is pi ta ni ka se iz ja sni lo 
da se ni je osla nja lo na svo je in te lek tu al ne spo sob no sti. Re dov no je uči lo 
15,2% is pi ta ni ka, dok je „to tal nih ka ma pa nja ca“ bi lo 48,4%. 21,2% is pi ta-
ni ka ka že da im ni je bi lo do sad no u ško li, 51,2% da im je bi lo de li mič no 
do sad no, a 27,6% da im je bi lo sa svim do sad no. 

Čla no vi Men se su išli na vi še van na stav nih ak tiv no sti i na nji ma su se 
ose ća li uspe šno. Čak i oni ko ji ni su ostva ri va li oče ki va ni škol ski uspeh i ni-
su bi li pre po zna ti po svo joj da ro vi to sti. Sti če se uti sak da su ak tiv no sti kao 
što su sport, mu zi ka i umet nost vi še pri ja le, do pri no si le stva ra nju ve ćeg 
sa mo po u zda nja i br žem ot kri va nju da ro vi to sti kod de ce. U van na stav ne 
ak tiv no sti u ško li bi lo je uklјučeno 49,2% is pi ta ni ka, još 24% bi lo je de li mič-
no uklju če no, a 26,8% uop šte ni je bi lo uklјučeno. Na škol skim tak mi če nji-
ma uče stvo va lo je 62,8% is pi ta ni ka, 16,8% po ne kad, a 20,4% ni ka da ni je 
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uče stvo va lo. Na tak mi če nja iz van ško le je išlo 34% is pi ta ni ka, a još 10,8% 
je de li mič no uče stvo va lo. 

Ne a de kvat nim po na ša njem, na se be je skre ta lo pa žnju 7,2% is pi ta ni-
ka, a „de li mič no“ i još 22%. Pu no pi ta nja postavlјalo je 33,2%, a  de li mič no 
još 36,4%. Stal no se javlјalo “upa di ca ma” 26,4% is pi ta ni ka, a “de li mič no” i 
još 38%. 

Lep i ure dan ru ko pis ima 22% is pi ta ni ka, “de li mič no” lep i ure dan, 
26,8% a ne u re dan 51,2%.

I u ovom seg men tu is tra ži va nja do bi je ni re zul ta ti su ve o ma zanimlјivi. 
Pr vo što pa da u oči je da is pi ta ni ci ni su oduševlјeni ško lom, iako se ista od-
vaj ka da sma ta “ško lom za pa met ne”. Vi še od po lo vi ne is pi ta nih ni je “uži va-
lo” u uče nju, a isto ta ko i da su ose ća li od re đen ste pen do sa de. Ta ko đe, ni 
tak mi če nja ni su uvek re zer vi sa na in te lek tu al no su per i or ne. Go to vo sva ki 
tre ći is pi ta nik je na se be skre tao pa žnju ne kim ne a de kvat nim na či nom, 
a za 7,2% is pi ta ni ka se mo že, re ći da su bi li “pro ble ma tič ni” uče ni ci. Dve 
tre ći ne is pi ta ni ka je postavlјalo “su vi še “ pi ta nja ili de mon stri ra lo kom pe-
tent nost na ne a de kva tan na čin. 

Grafikon br. 7. Odnos prema školi i školskim obavezama

Vi še od po lo vi ne is pi ta ni ka ima ne u re dan ru ko pis, a sa mo 22% is-
pi ta ni ka sma tra da je nji hov ru ko pis lep i ure dan. Ov de na ve de ni po da ci 
uno se do sta sva tla na pro ble me sa ko ji ma se u škol skom si ste mu su sre ću 
da ro vi ti uče ni ci. Šta vi še, sti če se uti sak da da ro vi ti po ne kad pred nja če u 
pro ble ma tič no sti, jer upra vo zahvalјujući svo joj da ro vi to sti pru ža ju naj ve ći 
ot por „pe da go škom ukaluplјivanju“. Upra vo u go re na ve de nim po da ci ma 
kri je se deo od go vo ra na pi ta nje za što se da ro vi tost u ško li tek de li mič no 
pre po zna je. 
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e) Pre po zna va nje in te lek tu al ne da ro vi to sti u ško li

Učitelјi i na stav ni ci u pot pu no sti pre po zna ju da ro vi tost u oko 40 % si-
tu a ci ja, de li mič no još u oko 40% si tu a ci ja, a u 20% si tu a ci ja da ro vi tost osta-
je ne pre po zna ta.  Sva ko pe to da ro vi to de te ne bu de „ot kri ve no“. Da ro vi ti 
vo le i po štu ju svo je učitelјe, njih 67,2%. Za vred nost “de li mič no” opre de li lo 
se još 22,4%, dok 10,4% da je ne ga ti van od go vor. Da je na čin ra da u ško-
li od go va rao po tre ba ma da ro vi tih, iz ja sni lo se 15,6% is pi ta ni ka. Da im je 
na čin ra da u ško li sa mo de li mič no od go va rao, iz ja sni lo se 48,8%, a da im 
na čin u ra da u ško li uop šte ni je od go va rao, iz ja sni lo se čak 35,6%.  

2% da ro vi tih sma tra no je pro ble ma tič nim uče ni ci ma a još 21,6% de li-
mič no pro ble ma tič nim. Sa eti ke tom “De žur ni kri vac”, i na me ti kri ti ke zbog 
to ga, bi lo je 2,8% is pi ta ni ka, a na me ti kri ti ke če sto je bi lo i još 21,6% is pi-
ta ni ka. Is ti ca no za do bar pri mer bi lo je 42,8% is pi ta ni ka, a po vre me no i još 
35,2%. 22% is pi ta ni ka ni je is ti ca no za pri mer.

Grafikon br.8. Nastavnici i Vi

Iz na ve de nog mo že mo zaklјučiti da in te lek tu al na da ro vi tost ve o ma 
če sto osta je nevidlјiva za ško lu. Šta vi še, in te le ku al no da ro vi tih ima i me đu 
pro ble ma tič ni ma, pa čak i me đu naj pro ble ma tič ni ji ma. 

f) Da ro vi tost i so ci ja no okru že nje

U so ci jal nom milјeu si tu a ci ja sa pre po zna va njem i pri zna va njem da-
ro vi to sti je slič na kao u ško li. 50,8% is pi ta ni ka se iz ja šnja va da su ih dru ga ri 
sma tra li da ro vi ti ma, 35,2% da su sma tra ni de li mič no da ro vi ti ma, a 14% 
da ni su sma tra ni da ro vi ti ma. 10% is pi ta ni ka tr pe lo je stal na ru ga nja na 
ra čun svo je da ro vi to sti, a 17,2% po vre me na. Oko li na je uvek le po pri hva-
ta la 47,2% is pi ta ni ka, a de li mič no le po 41,2%. Ne pri hva će nim se ose ća lo 
11,6%. 
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Grafikon br. 9: Društvo i Vi

Ose ćaj ne ra zu me va nja od stra ne okru že nja ima 36,4% is pi ta ni ka, a 
još 36% ima ose ćaj de li mič nog ne ra zu me va nja. 51,6% is pi ta ni ka ste klo je 
to kom ško lo va nja prijatelјe za ceo ži vot, 29,2% de li mič no, a 19,2% ni je u 
ško li ste klo prijatelјe. 4,4% is pi ta ni ka je mo ra lo da “ne ko me ne što či ni” ka-
ko bi lo primlјeno u so ci jal nu za jed ni cu, a 20,8% is pi ta ni ka je to de li mič no 
či ni lo. 

Po da ci uka zu ju da in te lek tu al na su per i or nost ne zna či sa ma po se-
bi i sta tus u so ci ja lom okru že nju, kao i da je da ro vi tost na me ti “ru ga ča”. 
Sva ki če tvr ti is pi ta nik je to ose tio na svo joj ko ži. Ne što ma nje od po lo vi ne 
is pi ta ni ka je le po pri hva će no od oko li ne, ne što ma nje od to ga se ose ća 
de li mič no pri hva će nim, a pri bli žno sva ki de ve ti se ose ća ne pri hva će nim. 
Ose ća nje pot pu nog ili de li mič nog ne ra zu me va nja ima dve tre ći ne is pi ta-
ni ka. To uka zu je da po seb nost i raz li či tost ko ju da ro vi ti ispolјavaju, naj če-
šće ne na i la zi na pri hva ta nje i odo bra va nje od stra ne okru že nja. Ipak, vi še 
od po lo vi ne is pi ta ni ka je upra vo to kom ško lo va nja ste klo pri ja te lje za ceo 
ži vot, a sva ki če tvr ti is pi ta nik mo rao je da ne čim “ku pu je” svo je me sto u 
vr šnjač koj gru pi. 

I to su po da ci ko ji sve do če o pro ble mi ma na ko je na i la ze da ro vi ta de-
ca, a za ko je još uvek ne po sto ji mi ni mum slu ha od stra ne si ste ma obra zo-
va nja. Prak tič no, emo ci o nal na i so ci jal na kom po nen ta lič no sti če sto osta vi 
u za peć ku in te lek tu al nu.

g) Da ro vi ti i po ro di ca

Si tu a ci ja sa raz u me va njem i po dr škom da ro vi to sti u po ro di ci je ša-
ro li ka. U oko 7% si tu a ci ja da ro vi tost upo šte ne bu de pre po zna ta, a u oko 
11% si tu a ci ja bu de pre po zna ta u na zna ka ma. To prak tič no zna či da po-
ro di ca ne pre po zna je da ro vi tost kod sva kog pe tog-še stog de te ta. Na dru-
goj stra ni, po ro di ca, to jest roditelјi, pre po zna ju da ro vi tost u pot pu no sti u 
40% si tu a ci ja. 10% da ro vi tih ne ma ni ka kvu po dr šku u smi slu raz vo ja da ro-
vi to sti, a pri bli žno isto to li ko ima po dr šku u “na zna ka ma”. Ne što ma nje od 
40% ima pot pu nu po dr šku. 

Oče ki va nja od da ro vi tih su ve o ma raz li či ta, od “neo če ki va nja” pa do 
“svih pe ti ca”. Da ro vi ti svo je do ma će za dat ke uglav nom ra de sa mi. 35% ne-
ma ni ka kvu po moć oko to ga, a još 25% ima tek mi ni mal nu po moć. Sa mo 
8% ima lo je stal nu i pot pu nu po moć oko do ma ćih za da ta ka. Tek ne što vi še 
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od 45% ima ne ki vid po dr ške u raz vo ju spo sob no sti od stra ne po ro di ce. 
Tek 28% da ro vi tih po ti če iz pot pu no sklad nih po ro di ca, a još 21% iz 

po ro di ca ko je ima ju do sta ele me na ta sklad no sti. Čak 20% da ro vi tih po ti če 
iz dis funk ci o nal nih po ro di ca, a još 13% iz po ro di ca ko je su vr lo bli zu to ga. 
17% po ti če iz po ro di ca ko je su de li mič no sklad ne. U vi še od 20% si tu a ci ja, 
roditelјi ima ju opreč ne sta vo ve pre ma po tre ba ma da ro vi tih. Go to vo 10% 
da ro vi tih je na me ti stal ne kri ti ke od stra ne roditelјa, a još 13% je to go to-
vo re dov no. Na su prot to me oko 25% ni je na me ti če stih kri ti ka roditelјa. 
Ne što pre ko 10% da ro vi tih ni ka da ni je pohvalјeno od stra ne roditelјa, a 
oko 15% je uži va lo stal ne po ha ve. U oko 65% si tu a ci ja roditelјi su pri da va li 
ve li ki zna čaj škol skom uspe hu, a u oko 15% si tu a ci ja škol skom uspe hu ni je 
pri da van zna čaj.

Iz ovog seg men ta is tra ži va nja mo že se uoči ti da da ro vi tost ne bi ra 
uslo ve i roditelјe, te da su pri sut ne op ci je u či ta voj le pe zi, od ni po da šta va-
nja, pa do pot pu ne po dr ške. 

ZA KLJU ČAK
Da ro vi ti ma, ni u ško li, a ni u po ro di ci i so ci jal nom okru že nju, ni je uvek 

la ko. Me đu nji ma je zna ča jan broj onih ko ji se i po red svo jih in te lek tu al nih 
pre di spo zi ci ja, ni su naj bo lje sna šli u ško li ili ži vo tu. 

Pi ta mo se:
-  Za što se 8% (20) an ke ti ra nih oso ba ne ose ća ju kao uspe šne oso be, 

4,4% (11) ne vo le ono što tre nut no ra de i 16,4% (41) ne ra de ono za 
šta su se ško lo va le?

-  Za što je me đu an ke ti ra ni ma bi lo onih ko ji su pr vi , če tvr ti i osmi raz-
red po lo ži li sa Do brim uspe hom? Ka ko je vi so ko in te li gent no de te u 
sred njoj ško li sti glo do Nedovolјnog uspe ha?

-  Za što 12,4% (31) an ke ti ra nih ni je vo le lo da ide u ško lu, a 20,4 (51) ni-
je vo le lo da uči, a ima lo je pre di spo zi ci ju da ostva ri vi so ke re zul ta te? 

- Za što je 26% (66) te ško ostva ri va lo želјeni uspeh? 
-  Za što je ve ći ni de li mič no bi lo do sad no u ško li, a za što 26,8% ni je 

uče stvo va lo ni u jed noj van na stav noj škol skoj ak tiv no sti?
-  Za što je 7,2% da ro vi te de ce skre ta lo pa žnju na se be ne a de kvat nim 

po na ša njem?
-  Ka ko to da u 25% si tu a ci ja učitelј ni je imao slu ha za da ro vi tu de cu i 

da na čin ra da ni je od go va rao ovij de ci čak u 35,6%?
-  Kao to da me đu da ro vi ti ma ima to li ko pro ble ma tič nih đa ka?
-  Za što se de ša va lo da su dru ga ri isme va li da ro vi te i za što ih oko li na 

ni je uvek le po pri hva ta la?
-  Za što to li ki pro ce nat da ro vi tih ži vi sa ose ća jem da ih oko li na ne raz-

u me i za što mo ra ju da či ne usp tu ke da bi par ti ci pi ra li u so ci jal noj 
sre di ni?

Re zul ta ti is tra ži va nja uka zu ju da se da ro vi ti su sre ću sa raz li či tim iza-
zo vi ma, a da se zna ča jan broj njih na đe i me đu ne u spe šni ma.

Si tu a ci ja sa da ro vi tom de com da nas za si gur no je ve o ma slič na ovoj 
do ko je smo do šli is tra ži va njem de tinj sta va “Men sa ša”. Na ovom me stu 
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ne će mo detalјnije do ka zi va ti ili opo vr ga va ti rad ne hi po te ze. Ne ma po tre-
be za tim, sve je i te ka ko ja sno. Bi će dovolјno da ka že mo da je sta nje 
alar mant ni je ne go što se pre is tra ži va nja da lo pret po sta vi ti. Ve li ka ve ći na 
da ro vi ti oh sma tra da se ško la ne u po re di vo vi še ba vi „ne da ro vi ti ma“ i uka-
zu je da je pi ta nje po dr ške da ro vi ti ma uglav nom u ru ka ma sve snih i sa ve-
snih po je di na ca ko ji sna gom svog bi ća i „pri vat nom“ ini ci ja ti vom na sto je 
da ne što ostva re. Od si stem skog pri stu pa i bri ge za da ro vi te, ma lo ko je 
imao i ima ko ri sti. Je do stav no, svi zna mo da da ro vi tost po sto ji, ali ma lo ko 
ima vre me na i mo ti va da se ti me za i sta ba vi. Iz gle da da je po slu šnost da-
nas va žni ja od da ro vi to sti. 

Da li je re zul tat, u ško li ili ži vo tu, ostva ren sa mi ni mu mom ra da i 
mak si mu mom spo sob no sti, ili je ostva ren sa mak si mu mom ra da i mi ni-
mu mom spo sob no sti, ni ško la, ni po ro di ca, ni dru štvo, ne uzi ma ju u raz-
ma tra nje. Va žan je sa mo ko na čan zbir. Za to se do ga đa da naj spo sob ni ji 
osta ju ne pri me će ni i da le ko od do me ta ko je mo gu da ostva re. Iako su se 
vre me na pro me ni la, i da nas, svet na bolјe mo gu da me nja ju sa mo da ro vi-
ti. Oni ko ji to ni su, obič no ra de su prot no od to ga, i to u ube đe nju da či ne 
“pra vu stvar”.

Bri ga za da ro vi te je bit ka za bu duć nost. Kraj nje je vre me da se kor mi-
lo bu duć no sti da u ru ke oni ma ko ji ma ga je Bog na me nio i ko ji naj vi še mo-
gu da pru že. Ući u raz red zna či ući u ri zni cu ži vo ta u ko joj sva ko de te ima 
svoj smi sao i svoj za da tak. Pro na ći ba lans u vre me nu i an ga žo va nju ni je 
la ko, po sve ti ti se pod jed na ko sva kom, ta ko đe ni je la ko, ali ni je ni is prav no. 
Od ka da je sve ta i ve ka na pre dak je do la zio ta mo gde se ula ga lo u po ten-
ci jal, a ne ta mo gde se ula ga lo u „pro seč nost“. Za to je bit ka za da ro vi te, u 
su šti ni bit ka za bu duć nost. (pr.aut. M.Ste pa no vi ća)

Pr va dru štve na ka ri ka ko ja se u tom smi slu mo ra me nja ti je ško la. 
Ako to li ki broj naj ta len to va ni jih i naj spo sob ni jih ne mo že da se be pro na đe 
u is toj, on da sa njom ne što ni je u re du. Ne što mo ra da je lo še postavlјeno 
ili pro ma še no. 

Ovaj rad i ovo is ta ži va nje, obavlјeno uz po dr šku i pod okrilјem Men se 
Sr bi je, su apel za po moć da ro vi ti ma, oni ma ko je smo do bi li na po klon kao 
kre a to re “bu du će” bu duć no sti. Šta god mi pred u zi ma li, oni će to po sta ti. 
Ako se po tru di mo da ih usme ri no u pra vom prav cu, bla go nji ma i bla go 
na ma. Ako, pak, sve pre pu sti mo sti hi ji, on da će mo te iste da ro vi te vi de ti 
na če lu de struk ti va ca. Jed no stav no, da ro vi ti mo ra ju da is pli va ju. Da li će 
is pli va ti u do bru ili zlu, za vi si od po ro di ce i ško le. Za to sa da ro vi ti ma ne ma 
igra nja. Ako ih “udalјimo” od uspe ha na do bar na čin, ne do zvo li mo im da 
se ostva re i ispolјe, oni će do istog do ći na loš na čin. “Pa met” ne mi ru je. 
Ona ured no iz vr ša va svo je za dat ke – do bre ili lo še – pi ta nje je okol no sti 
(pr.aut. M.Ste pa no vi ća).

Za kraj ono naj va žni je i na prak tič ni je. Ško la ne sme to le ri sa ti da ne do-
sta tak spo sob no sti ko je se mo gu raz vi ja ti (emo ci o nal nih i so ci jal nih), bit no 
uma nju je ili stavlјa u za pe ćak one in te lek tu al ne. De te ko je je nat pro seč no 
(a po seb no vi so ko nat pro seč no) mo ra bi ti na vre me pre po zna to. Pro ble mi 
ta kve de ce se mo ra ju ozbilјnije shva ti ti ne go pro ble mi onih ko ji se bo re za 
“mi ni mum mi ni mum”. Po no vi mo, to je bit ka za bu duć nost. Već odav no ta 
bit ka se ne bi je na boj nom polјu, već u uči o ni ci, i ne sablјom ili pu škom, 
već olov kom, kre dom i sve šću učitelјa.   
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PRINC „LJUBI“ USPAVANU LEPOTICU: 
SPONTANOST I KREATIVNOST U 
PSIHODRAMI

THE PRINC “KISSES” THE SLEEPING BEAUTY
Jasna Veljković1

Fakultet političkih nauka u Beogradu

REZIME
Psihodrama je forma kreativne psihoterapije koja je na granici između umetnosti 
i terapije,  u kojoj je razvijanje spontanosti osnovni uslov funkcinionisanja grupe. 
Kreativnost iznedrena spontanošću prozvodi originalnost. Ne zaboravimo da je u 
današnjem vremenu uniformizacija u ponašanju,  mišljenju pa i stilu življenja sa 
izrazitom materijalističkom usmerenošću veoma prisutna,  a direktna posledica 
se reperkutuje u sferi  duhovnosti,  a samim tim kreativnosti. Diktat modela 
ponašanja i narcističke zaokupljenosti sopstvenim telom,  proizvodi regresiju 
ličnosti na jednom dubokom nivou,  što rađa rigidan model funkcinonisanja koji 
je upravo suprotnost spontanosti,  a manifestno odgovara veštački namenutoj 
spontanosti koja to nije. Blokada spontanosti ukida šansu za kreativnost,  ali i 
proizvodi nemogućnost uspostavljanja kontakta sa samim sobom. U ovom radu 
bavićemo se problemima nedostatka spontanosti u sadašnje vreme. Model 
psihodrame prikazaćemo u cilju osvetljavanja mogućnosti za rad na povratku 
sputane spontanosti i ugušene kreativnosti. Rad će biti ilustrovan psihodramsko-
sociodramskom vinjetom. 

ABSTRACT
Psychodrama is a form of creative psychotherapy that is located at the border 
between art and psychotherapy;development of spontaneity is the basic 
requirement for the functioning of a psychodrama group. The creativity created 
by spontaneity produces originality. Let us remember  that in the present time, 
we have a global phenomenon of the commonality of behavioral model as also 
the lifestyles, which stress extremely materialistic orientation of people; direct 
consequences of that refer on the  area of spirituality and consequently on 

1  Vanredni profesor na Fakultetu političkih nauka u Beogradu, odeljenje za Socijalni rad 
i socijalnu politiku,  terapeut i trener psihodrame i nosilac evropskog sertifikata za 
psihoterapiju (ECP, 2002).
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creativity. Dominance of a behavioral model which main feature is narcissistic 
involvement with a own body, produces a person’s regression on a deep level; 
the conesequence is a rigid model of functioning, which is exactly the opposite of 
spontaneity or “as if” spontaneity. The block of spontaneity abolishes the chance 
of emergence of creativity, but also produces inability to establish contact with 
your own self. This paper deals with the problems of lack of spontaneity at the 
present time. The psychodrama model will be presented in order to illuminate 
the possibilities for working on the re-establishment of suppressed spontaneity 
and creativity. This paper will be illustrated with a psychodrama-sociodrama 
vignette.

Reč spontanost potiče od latinske reči “sua sponte” što znači slobod-
na volja. Spontano znači činiti nešto u trenutku kako osećamo. Spontanost 
i kreativnost  u “blizanačkom” su odnosu i međusobno su zavisni jedan 
od drugog. Bez spontanosti nema pojave kreativnosti. Tvorac psihodra-
me,  J.L. Moreno nazvao je psihodramu spontanošću,  a kreativnost koju 
iznedri protagonista psihodrame kreativnošću. Njegova metafora “Princ 
ljubi uspavanu  lepoticu”,  nije slučajno odabrana za naslov našeg rada. 
Mnogi ljudi zaborave svoju spontanost izašavši iz detinjstva,  dok za stva-
raoce često kažemo da su “večita deca”. Oni jesu ujedno i odrasli  i deca, 
upravo zato što  nisu zaboravili da se “igraju”; spontana igra otvara vrata 
sopstvene, često zarobljene kreativnosti. Dualitet spontanost- kreativnost 
se razlikuje od impulsivnog ponašanja i automatske spontanosti koja za-
nemaruje značenje spontanosti, pretvarajući je u nešto nekontrolisano 
i karakteristično za životonjsko ponašanje. Nekada su tokom detinjstva, 
bajke bile čitane deci, svako veče pred spavanje, što su činili roditelji ili 
bake. To je nešto što  duboko ostaje u zapisima našeg pamćenja. Tokom 
odrastanja, “materijal” utisnut u ranom detinjstvu se naizgled potiskuje 
da bi ustupio mesto novim sadržajima, ali se  uvek aktivira onda kada 
nam se u životu događaju situacije koje nas po emocionalnoj asocijaciji 
povezuju sa davno utisnutim sadržajima, u koje su utkani osnovni prin-
cipi ljudskog života: borba za pravdu, ljubav, borba protiv zla, strpljenje, 
ulaganje napora u svrhu ostvarenja cilja. Svaki narod ima repertoar spe-
cifičnih bajki koje mnogo govore o arhetipu jednog naroda, njegovom 
mentalitetu i kulturnom nasleđu. Međutim, postoji jedan niz bajki koje su 
univerzalne, u čitavom svetu poznate i prepoznate, jer dodiruju pomenu-
te osnovne postulate ljudskog življenja. U bajkama uvek dobro pobeđuje, 
jer protagonista je uvek onaj koji se bori za pravdu, za ljubav, za dobro. U 
bajci “Uspavana lepotica”, ukleta princeza od strane Zle vile, spava skoro 
sto godina i biva probuđena poljupcem hrabrog  princa. Moreno je ovu 
bajku uzeo kao moto za osnovne pojmove na kojima psihodrama počiva. 
Govorio je da je Spontanost princ, a kreativnost probuđena poljupcem - 
Uspavana lepotica.
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Psihodrama je akciona metoda grupnog rada, čiji je rodonačelnik 
Jakob Levi Moreno.2 Podstaknut dečjom kreativnom igrom, on je paralel-
no stvarao psihodramu, sociodramu i sociometriju. U svojoj knizi:”Teatar 
spontanosti”, (Moreno, 1983, str.3-4), veliki značaj pridaje spontanoj igri 
i daje joj centralno mesto u svojoj kreaciji- psihodrami. Govoreći o ljud-
skom razvoju, ukazuje na to da je spontanost u detinjstvu - nekonzervi-
rana forma ljudske energije. Odrastanjem, ljudi postaju sve manje spon-
tani, jer bivaju ograničeni različitim pravilima i normama sredine u kojoj 
žive. Spontanost po Morenu, znači činiti nešto po svojoj volji, ali u okviru 
kulturnih i moralnih normi u kojima osoba živi. Moreno postavlja dihoto-
miju:spontanost -kulturna konzerva. Terminom “kulturna konzerva”, on 
označava sve one stvari koje čine kulturno nasleđe. Što je razvijenija kul-
tura jednog naroda, to je usavršenija kulturna konzerva, te se u jednom 
momentu dešava da jedini zadatak čoveka postaje to da sačuva svoju 
kulturnu konzervu u njenom prvobitnom, autentičnom obliku. Kulturna 
konzerva (kao na primer bajke),  pomaže u situacijama pretećim po opsta-
nak i čini sigurnim kontinuitet kulturnog nasleđa jedne zemlje. Međutim 
problem je u tome, što u usavršenim društvima, ljudi sve ređe osećaju 
potrebu za inspiracijom trenutka. Jačanje kulturne konzerve slabi sponta-
nost. Spontanost se po Morenu budi, onda kada kulturna konzerva traje 
decenijama i duže i kada više nema izazova. To postaje pretnja senzitiv-
nosti čovekovog kreativnog izraza, jer bez spontanosti nema kreativnosti. 
Spontanost je dakle uslov za pojavu kreativnosti i kada je spontanost blo-
kirana, čovek nije u stanju da probudi svoje kreativno biće. Kada se dogodi 
da društveni i politički sistemi jednog društva blokiraju i onemogućava-
ju spontanost, dolazi do negativnih pojava koje pokreću dekonstrukciju 
društva i dovode do pojave agresije u njemu. Međutim,  treba istaći da 
spontanost nije impulsivnost i destruktivno ponašanje.‚Kod spontanosti 
kakvom je Moreno shvata uvek postoji usmerenost ka nekom konstruk-
tivnom cilju. Moreno je definisao spontanost kao:”novi odgovor na staru 
situaciju, ili novi odgovor na novu situaciju” (Moreno, 1983:19).To znači da 
spontanost jeste pokretač kreativnosti. Razvijanje spontanosti i kreativno-
sti izrasta iz našeg bazičnog odnosa prema našem nesvesnom. Za razliku 
od Frojda koji je nesvesno video rezervoarom potisnutih nedozvoljenih 
misli i želja, pretežno agresivne i seksualne prirode,  Moreno je nesvesno 
smatrao rezervoarom kreativnosti. Kosmos je beskonačna kreativnost po 
Morenu, dok je spontanost večiti njen pratilac. Ona je centar kruga koji 
pokreće svet. Kreativnost je ono što “hrani” čovečanstvo, a spontanost 
je fertilizator, ono što oplođuje kreatvinost. Ali,  da bi se spontanost po-
javila, ljudsko biće mora da se nalazi u realtivnom sigurnom kontekstu. 
U autoritarnim sistemima, gde vlada represija i nesloboda, nema pojave 
spontanosti, a samim tim nema ni kreativnosti. “Kako se odnosimo prema 
sopstvenim greškama, ključni je element u dijagnostici i autodijagnostici 
spontanosti” (Veljković, 2014:23). Ljudi koji ponavljaju greške i ne uče iz 
njih, nisu spontani već rigidni. Najčešće, oni ne žele da vide svoje greške, 
jer to ugrožava njihovu sliku o sebi, koja je konstrukcija sačinjena na bazi 

2  Jakob Levi Moreno(1889-1974), bećki psihijatar, tvorac psihodrame, sociodrame i 
sociometrije.



209DAROVITOST – TEMATSKI ZBORNIK RADOVA MEĐUNARODNOG ZNAČAJA

sopstvenih iluzija. Sa druge strane, ponavljanje greški stvara fiksiran mo-
del funkcionisanja, što ne daje mogućnost dolaženja u kontakt ne samo sa 
samim sobom, već i sa drugima. Nedostatak spontanosti čini da se ljudi ne 
samo ne susretnu sa svojim nedostacima i greškama koje ponavljaju, već 
i to da ukidaju sebi šansu da prodru do najdragocenijih delova sopstvenih 
bića.

Moreno je u priličnoj meri bio pod uticajem egzistencijalističke filo-
zofije, posebno svoga prijatelja i saradnika, Martina Bubera sa kojim je 
zajedno uređivao časopis “Dajamon”,  dvadesetih godina prošlog veka u 
Beču. Buber(Buber, 1967), ističe “Ja-Ti” autentičan i “ravnopravan odnos u 
susretu ljudskih bića, nasuprot “Ja-To”, neravnopravnom i hijerarhijskom 
modelu u susretu ljudskih bića, koji ne omogućava autentičnu ljudsku ko-
munikaciju. Moreno Buberove principe primenjuje na svoj psihodramski 
rad, u odnosu na komunikaciju u grupi između voditelja psihodrame i uče-
snika grupe. On ističe egzistencijalističku kategoriju odgovornosti osobe 
za sopstveni život, shodno njegovim izborima, a psihodrama upravo svo-
jim širokim dijapaznom kreativnih metoda i tehnika omogućava istraživa-
nje alternativa u našim životima. Morenovo filozofsko gledište je bazirano 
i na preuzimanju Aristotelovog učenja o univerzalijama, iz čega proizilazi 
dalja nadogradnja psihodramske teorije. Aristiotel je govorio o tri ljudske 
univerzalije a to su: vreme, prostor i realnost, a Moreno je tome dodao če-
tvrtu univerzaliju - Kosmos. U okviru te četiri univerzalije, dešava se ljudski 
život, bio on dobar ili loš... tu je naša sadašnjost, ali se ona nadograđuje na 
našu prošlost i zacrtava obrise naše budućnosti; tu smo mi u određenom 
prostoru koji nam je dat, ali i sa mogućnostima izbora prostora u kome 
ćemo živeti i delovati u budućnosti; tu su i drugi ljudi koje smo “smestili” u 
naš životni prostor, u realnosti našeg življenja, subjektivnoj i objektivnoj. 
Po Morenu, psihološke probleme poseduju svi ljudi, a psihopatologija sva-
kog čoveka se odnosi na sve tri dimenzije vremena: prošlost, sadašnjost i 
budućnost. Problem je kako integrisati sve tri dimenzije vremena u sebi i 
kako ih integrisati u terapijski prostor. Sve tri dimenzije vremena “operišu” 
na psihodramskoj sceni i one su veoma žive u psihodramskom odigrava-
nju. Naime, u psihodrami je veoma važno “ovde i sada”, odnosno ono što 
se dešava na psihodramskoj grupi. Kroz naše interpersonalne odnose sa 
članovima grupe, kroz naše socijalno, mi dolazimo da našeg intrapsihičkog 
i do trenutaka vezanih za prošlost, kada je ono i kako nastalo. Dimenzija 
budućnosti u psihodrami je veoma važna, stoga je konstruisano mnoštvo 
tehnika, kao na primer tehnika “Projekcije budućnosti”, koja se direktno 
odnosi na našu percepciju budućnosti. Kategorija prostora je do Morena 
bila veoma stereotipna i rigidnih i fiksiranih zahteva u odnosu na terapij-
sku situaciju. Shodno, Morenovom shvatanju slobode ljudi, on ne smatra 
da čovek na psihodrami treba da sedi, jer mi se krećemo kroz život, a 
ukoliko stojimo u njemu, to nije dobro jer znači da smo statični i pasivni 
u njemu. U psihodrami ljudi se kreću u prostoru koji može predstavljati 
bilo što, zavisno od toga šta od njega članovi grupe načine. Jedna sala za 
grupni rad,  može biti: ulica, autobus, more puno ajkula, carski dvor, fud-
balski stadion, rok-koncert, kuća,  druga planeta, dakle sve ono što je ljudi-
ma u tom trenutku potrebno, bilo da oživljavaju svoju prošlost, prikazuju 
svoju sadašnjost, ili projektuju viziju svoje budućnosti. U tom prostoru, 
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na psihodramskoj sceni su živi ljudi, članovi grupe koji odigravaju značaj-
ne osobe iz života protagoniste, onog člana grupe koji radi svoj lični rad. 
Kategorija realnosti je doživela dosta promena u psihodrami, kroz stotinu 
godina njenog postojanja. Moreno je govorio o  tri vrste realnosti: infra re-
alnosti, koju predstavlja redukovana realnost terapijske situacije; životu ili 
aktuelnoj realnosti svakog člana psihodramske grupe; Moreno uvodi  novu 
kategoriju realnosti,  a to je realnost psihodramske situacije i nazvao ju je 
“viškom realnosti” ili “realnošću izvan realnosti”. Ovu realnost  predstavlja 
ono što se odigrava na psihodramskoj sceni a kroz primenu metode za-
mene uloga. Ta realnost se odnosi na psihodramsku situaciju “kao da”: biti 
u ulozi druge osobe, a ne pričati o njoj; govoriti “kao da” smo druga osoba, 
misliti “kao da” smo druga osoba. Dakle, psihodramski rad sa ovom vr-
stom realnosti je specifičan i jedinstven po tome što postavlja uzbudljivo 
pitanje, a to je:  kako biti u tuđem identitetu, da bi potom opet izašli iz 
njega i vratili se u sopstveni? Jedan od bazičnih instrumenata u konstruk-
ciji psihodramskog sveta je “pomoćni ego, koji je “reprezentant odsutne 
osobe iz života protagoniste, simbol nečega, objekat”. On čini oživljeni svet 
protagoniste na psihodramskoj sceni realnim, konkretnim i dodirljivim” 
(Veljković, 2014:16). Konačno, tu je kosmos, poslednja univerzalija o kojoj 
Moreno govori, a koja nalazi svoje mesto u terapijskoj situaciji. Ova dimen-
zija sadrži u sebi religiozne aspekte ljudskih bića, njihove stavove i vero-
vanja koja se odnose na religioznost u širem smislu. Jer, svako ima nekog 
svog Boga i svoja verovanja. Moreno smatra da se ova kategorija iskustva 
u začajnoj meri može istraživati u psihodramskim grupama.

Nakon otkrivanja osnovnih postulata Morenovog pristupa, vratimo 
se spontanosti i kreativnosti, na kojoj je bazirana Morenova filozofija koja 
je proizvela psihodramu, jedan od najzastupljenijih terapijskih pristupa u 
svetu po broju educiranih trenera, ali i po broju ljudi koji su prošli kroz psi-
hodramski rad u terapijske i neterapijske svrhe. Suština je u tome da  dar 
koji je dolaskom na svet svako od nas dobio, mnogi ljudi ne prepoznaju. 
To je: sposobnost da kreiramo i donosimo u realnost, ono što se začne u 
našim glavama. Napredak se vidi u tome kada naša ideja, ili misao, bude 
pretočena u neko konkretno delo, a to je upravo po čemu se ljudi razliku-
ju. Jer ne postoje dve identične osobe, niti postoje dve glave koje sasvim 
isto misle; čak i da se to desi, realizacije su različite. Razvoj spontanosti ide 
kroz pojačavanje čovekovih kapaciteta za sprovođenje spoljašnje akcije, 
jer blago dobija vrednost, ne dok autistično stoji u našoj glavi,  već onda 
kada se podeli sa drugima i ima praktične koristi i za nas i za druge. Da 
bi se ovo dogodilo, potrebna je sloboda i fleksibilnost ljudskog duha, ali 
takođe i preuzimanje odgovornosti za preduzete akcije. Praktična prime-
na psihodramske metode uči nas mnogobrojnim veštinama, pomoću ko-
jih ćemo pronaći i prepoznati našu često „zaturenu“ spontanost, istražiti 
alternative preuzimanja inicijative, ali i odgovornosti za akcije koje ćemo 
sprovesti i “time stvoriti uslove za napredak sa snažnim doživljajem sebe 
kao kreativnog bića  koje oseća sebe, poštuje sebe i veruje sebi” (Džokić, 
2009:30). Postizanje spontanosti vodi nas našem kreativnom biću, a tek 
kada smo u kontaktu sa tim svojim delom, mi postajemo sposobni da: 
istražujemo granice naših mogućnosti, prepoznajemo svoje sposobnosti, 
da dođemo u kontakt sa našom maštom koja nam omogućava inovativ-
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nost. Sve to čini jednu novu i kvalitetniju integraciju ličnosti na višem nivou 
od prethodnog, ali isto tako postavlja povećane zahteve pred ljudsko biće,  
koje je sada sposobno da učini mnogo više nego pre, za sebe i druge-oko 
sebe. Ne zaboravimo, da je mašta osnovni sadržatelj spontanosti i kreativ-
nosti. Kada istražujemo nove mogućnosti i nova potencijalna rešenja, nije 
dovoljno da se oslanjamo samo na naš intelekt, postojeća znanja i stečena 
iskustva; potrebna je mašta jer ona nas vodi korak dalje,  oslobađa nas pri-
tisaka postojeće forme i vodi u nove oblike postojanja. Zato su spontanost 
i kreativnost suština psihodrame i psihodramskog procesa, a zapravo i 
ljudskog života uopšte. Spontanost i kreativnost su po Morenu “revolucio-
narna kategorija trenutka” (Moreno, 1983:27) koji je potrebno prepoznati.

U eri elektronskih medija, kompjutera bez kojih ništa na svetu više ne 
može da se zamisli niti realizuje, ogromnih spoljašnjih pritisaka na obične 
ljude, spontanost se gubi. Spontanosti nema bez ljudskog susreta, a on je 
sve ređi, jer je sve manje autentične ljudske razmene. Dvadeset i prvi vek 
bi trebao biti vek emocija, nakon dva svetska rata u prethodnom veku i 
ogromnog broja lokalnih ratova. Međutim, ovaj vek drži čovečanstvo na 
“ivici žileta”, dobro poznajući univerzalne ljudske strahove i manipulišući 
njima, drži ljude u stavu “mirno”. Stoga su emocije ljudi danas stisnute, 
povučene ka unutra i često neprepoznate u iskustvu. Nemogućnost pre-
poznavanja i definisanja vrste emocija ljude čini zbunjenim, uplašenim i 
konfuznim. Sva ta teška i nedovoljno definisana i prepoznata osećanja po-
vlače strah od autentične komunikacije sa drugim ljudima, jer u takvom 
susretu, neminovno “padaju” zavese i ljudi se otkrivaju. Model komunika-
cije postaje takav da komunikacija ima formu ali ne i sadržaj, te da ljudi 
postaju i “slepi” i “gluvi”, pre svega za svoje emocije, a samim tim i za emo-
cije drugih ljudi. Sledeća posledica je manjak empatije i sve više surovosti 
i usamljenosti. Jer empatija zahteva identifikaciju, a to znači osetiti kako se 
drugi oseća. Ako ljudi tretiraju drugo biće kao pokretnu stvar, koja stvara 
ili ne stvara profit, ignorišući njene stvarne misli i osećanja,  to je najgo-
ra stvar koju mogu učiniti drugom ljudskom biću, ali i sebi. Ukoliko smo 
narcistički okrenuti samo ka sebi, sopstvenim elementarnim potrebama i 
onome što smatramo blagostanjem, sami smo, jer je naša empatija usme-
rena samo u jednom smeru - ka sebi, ali ne i ka drugima. Kada mislimo o 
drugima i bavimo se drugima, mi uključujemo dva reflektora, na nas i na 
drugu osobu i tada kroz drugu osobu vidimo sebe, a ona kroz kontakt sa 
nama vidi sebe. U osnovi svega je komunikacija bez koje nema opstanka, 
niti rezolucije bilo kojeg konflikta, unutrašnjeg ili spoljašnjeg, jer jedan po-
vlači drugi.

Harmonija ljudskih bića se postiže uravnoteženjem ljudskih odnosa, 
istinskom ljudskom razmenom, činjenjem za druge, ili prosto obraćanjem 
pažnje na ljude. Prihvatanjem da neko nešto čini za nas i dozvoljavanje 
onim ljudima sa kojima se osećamo bezbedno da dopru do nas, vide i 
osete suštinu našeg bića jeste suština odnosa.

“Susret” u psihodrami je označen direktnim i aktivnim učešćem, ko-
munikacijom dva bića, na jednom višem nivou. Jedan od osnovnih značaja 
psihodrame je da “mobiliše” snagu grupe u lečenju i ozdravljenju svakog 
njenog člana, a time i same grupe. Tako upravo, sama grupa prepozna-
je i utvrđuje duboku i usađenu socijalnu suštinu i osobenost pripadnosti 
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svakog njenog člana. Moreno je verovao u nešto u šta mi danas više ne 
verujemo, a to je da se kolektivna odgovornost može kultivisati, da to nije 
iluzija. Pokušavamo da unapredimo spontanost u međuljudskim odno-
sima omogućavanjem da grupe međusobno podele svoje doživljaje, na 
sistematičan način. Prepoznavao je da socijalna struktura ima potrebu za 
lečenjem isto kao i pojedinac. Psihodramski metodi i tehnike su stvarani 
da bi bili efikasni u tretmanu oba entiteta: pojedinca i grupe, odnosno 
društva. Moreno je takođe smatrao da je društvu potrebna metoda soci-
jalne terapije koju je nazvao: socijatrijom.� Njegova socijatrija je vid prime-
njene socijalne psihologije koja nameće ideju - šta bi bilo kada bi počeli da 
tretiramo “bolesne” elemente u našem društvu - holisitičkim pristupom. 
Akcenat nije na nalaženju leka, već teorija i metoda koje će se odnositi 
kako na socijalna, tako i na individualna emocionalna značenja.

Kao jedan od osnovnih problema ne samo individue, već i društva, 
on vidi strah i nemoć za direktnim i autentičnim izražavanjem interper-
sonalnog konflikta. Naime, ljudi se boje da kažu šta misle i osećaju jer 
se boje da se suoče sa drugom osobom, njenim doživljajem njih. Plaše 
se da će biti nevoljeni, necenjeni, odbačeni, ismejani... Ipak, oni trpe i ne 
usuđuju se da iskažu svoje misli i osećanja. Nisu zadovoljni ovim stanjem, 
čak ne žele potpuno ni da ga spoznaju, ali ga nedge “osećaju”, beže od 
toga što osećaju, jer  im to remeti njihov “kvazi-mentalni komfor”. Samim 
tim ukidaju sebi šansu da vide nove mogućnosti za sebe, jer nove moguć-
nosti prethodno podrazumevaju suočavanje sa prethodnim propustima i 
greškama. Samo korigujući svoje greške,  imamo šansu da u interakciji sa 
drugima, korigujemo i druge, odnosno da im pružimo šansu da se korigu-
ju. Ovo prerasta u “začarani krug”, te vodi uplašene ljude istim pozicijama 
kojih su se nekada plašili, uz iluziju da im te pozicije daju sigurnost i moć. 
Bežeći od doživljaja odbačenosti i ponižavanja, ti isti do juče odbačeni po-
nižavani, odbacuju i ponižavaju druge. Moreno naglašava važnost nalaže-
nja metoda na polju ljudske komunikacije i interpersonalnih odnosa koji 
bi “popravili” nezrele mehanizme odbrane ove kulture. Možda je upravo 
u današnje vreme Morenova filozofija sponatnosti,  kreativnosti i ljudskog 
susreta potrebnija više nego ikad.

Za razliku od psihodrame u kojoj imamo lični rad pojedinca, a uz po-
moć članova grupe, na psihodramskoj sceni, sociodrama - druga Morenova 
tvorevina, bavi se velikom grupom i istraživanjem odnosa između različitih 
društvenih grupa. U sociodrami postoji pitanje na koje grupa traži odgovor 
kroz sociodramsku akciju, umesto na klasičan način - kroz verbalnu komu-
nikaciju. Protaginista sociodrame nije grupa, već pojedinac. Sociodrama 
dakle ne leči pojedinca, već deluje na društvo i poremećene društvene 
odnose. “Danas se sociodrama širom planete primenjuje prvenstveno u 
rešavanju različitih vrsta konflikata između suprotstavljenih strana, u cilju 
postizanja sporazuma sa drugom stranom” (Veljković, 2016:94).

U narednim redovima prenosimo prikaz sociodramskog rada, sa jed-
ne radionice psihodrame i sociodrame. Ova radionica broji 32 ljudi. U ta-
kvom sastavu ova grupa se nikada neće ponoviti. Sa obzirom da je na grupi 
prisutan veliki broj ljudi, iznad broja od 20, ova grupa ispunjava kriterijum 
velike grupe po brojnosti. Sa obzirom da specifičnosti velike grupe: slabija 
kontrola impulsa, jaka emocionalna indukcija, pitanje poverenja, teškoće 
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održavanja pažnje, fokus rada psihodramatičara je cela grupa i rad sa gru-
pom, a ne pojedincima u grupi, odnosno sociodramski, a ne psihodramski 
rad. Zagrevanje je prvi deo sociodramske, ali i psihodramske seanse. Ono 
ima za cilj da podigne nivo emocionalne energije u grupi, da stvori gru-
pnu koheziju i poveže članove grupe jedne sa drugima. Zagrevanje ima 
funkciju stvaranja “emotivnog lepka” među članovima grupe i fokusiranje 
zajedničkog cilja grupe, jer bez toga grupa ne može da se doživi kao gru-
pa, već funkcioniše kao gomila izolovanih pojedinaca, među kojima nema 
autentične komunikacije. Jednostavna igra bacanja loptice, uvek pokrene 
komunikaciju među ljudima. Ljudi stoje u krugu a ne sede, jer uspravan 
stav obezbeđuje bolje vidno polje, ali i intenzivniju percepciju prostora u 
kome su drugi, kao i aktivniju pažnju. Zadatak se sastoji u tome, da pogle-
damo po sali i obratimo se osobi koja nam u tom momentu, nečim najviše 
skreće pažnju. Obraćamo joj se, prethodno joj bacimo loptu (ili bilo šta 
drugo, što može zameniti loptu, a drugu osobu ne može fizički povrediti). 
Izgovaramo svoje ime,  kažemo osobi šta nam je kod nje skrenulo pažnju, 
osoba nam može i ne mora dati povratnu reakciju. Dalje, ta osoba čini 
isto ali sa drugom osobom. Ovo je jedno od običnih zagrevanja, koje je 
uvek delotvorno za pokretanje grupe, proizvodi po pravilu dosta smeha, 
kojom se velika grupa ljudi po pravilu rasterećuje od anksioznosti koju 
sama po sebi pokreće. Vrstu i način zagrevanja uvek prilagođavamo grupi 
i našoj proceni potreba grupe u tom momentu, kao i cilju grupnog rada. 
Nakon međusobne komunikacije lopticom, voditelj grupe postavlja na 
scenu tri stolice: jedna stolica predstavlja spontanost, druga kreativnost; 
između ove dve stolice postavljamo treću stolicu za “ono što blokira, zau-
stavlja ili ometa” spontanost. Nudi se članovima ove grupe, da probaju da 
budu u ovim stolicama, odnosno ulogama koje ove stolice predstavljaju. 
Nelagodnost od javnog izlaganja i dalje je u grupi značajna, ali neki članovi 
grupe sedaju na neke od ovih stolica; pojedini govore iz uloge onoga što 
im blokira spontanost, pojedini negiraju blokadu spontanosti i ističu sop-
stvenu kreativnost pred celom grupom, na upadljiv način. “Spas” za rad sa 
velikom grupom je podela iste u male grupe, da bi se kasnije velika grupa 
opet sastavila. Ovaj put daje se zadatak da se velika grupa podeli u četiri 
male grupe, od po osam učesnika. Podela velike grupe u četiri manje po 
broju učesnika “imitira” idealan broj članova male terapijske grupe, u kojoj 
se komunikacije lakše uspostavljaju, a problem poverenja lakše razrešava. 
Svaka mala grupa dobija isti zadatak da predstavi na sceni svoj doživljaj 
ove tri stolice. Rezultat je fascinantan: svaka mala grupa na sceni uz veliko 
zadovoljstvo odigravanja predstavlja metaforično teškoće življenja u Srbiji 
kroz različite situacije, kao na primer: divljačku vožnju putnika u autobusu, 
koji se gaze, padaju jedni na druge i opet podižu, a onda se uz sve to po-
javljuje kontrola... Ili imamo ljude koji se dave u moru i pokušaju doplivati 
do obale uz mnoge prepreke koje se pojavljuju na tom putu... pojavio se 
i car koji je bos, samo jedino on to ne vidi... (ili je možda kao u bajci - go). 
Podanici mu se dive, a on se ponosno šeta među svitom ljudi koji ga “obo-
žavaju”... Velika grupa je fantastičan aparat za merenje pritiska naroda. 
Ova velika grupa, ni jednom rečju to nije iskazala, ali je kroz odigravanje u 
svojim metaforičnim odigravanjima pokazala kako opaža i doživljava ak-
tuelni trenutak, sa mnogo emocija neverbalno izraženih kroz akciju. Treći 
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deo rada, kao i uvek u psihodrami i sociodrami je podela osećanja u kome 
članovi grupe, konačno sednu u krug, gde svako govori kako se osećao 
dok je radio u svojoj grupi, ali i o tome kakve su emocije bile pokrenute za 
vreme odigravanja scena drugih grupa. Ove grupe su za samo jedan sat 
i nešto više, pokrenule spontanosti i stvorile kreativne prikaze. Delovali 
su kao grupe, a ne pojedinci. Kohezija koja se stvorila u malim grupama,  
prenela se i na dalja kongresna zbivanja, u tom smislu što je na narednoj 
radionici sasvim drugog sadržaja i druge vrste raspored sedenja bio takav, 
da su male grupe sa prethodne velike grupe sedele zajedno.

ZAKLJUČAK
Da bi živeli, potrebni su nam drugi ljudi. Kroz druge ljude mi vidi-

mo sebe, jer bez odnosa nema razvoja. Bez spontanosti nema suštinske 
komunikacije, a kao posledica toga nema kreativnosti pojedinca, grupa i 
društva. U ovom tekstu, ponudili smo psihodramu i sociodramu kao me-
todu koja podstiče spontanost, budi kreativnost i svojim osobenim tehni-
kama budi potrebu za auteničnom komunikacijom, ekspresijom i ljudskim 
susretom. Završićemo ovaj rad Morenovim rečima: “Nemoj da mo pričaš 
to, pokaži to, uradi to”. To znači da primena ovog metoda rada ima isceli-
teljsko dejstvo na pojedince i društvene grupe i zaslužuje da bude široko 
primenjivana u različitim kontekstima ljudskog delovanja.
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WHAT I HAVE LEARNED 
- A GRATEFUL TEACHER TALKS ABOUT 
WHAT HER GIFTED PUPILS  
HAVE TAUGHT HER –

Charlotte Hoyng, 
Eureka Education, Zoetermeer, the Netherlands

ABSTRACT
Many years of research and study have gone into our understanding the gifted 
child and what that child needs to achieve academic excellence. Turning that 
research into actuallearning materials and classroom attitudes has proven to be 
quite a challenge. 
A few key tricks of the trade are: don’t try to manipulate the child into doing 
something, but explain why you are giving him the exercise; involve as many 
people as possible in the special approach you have planned for these kids; 
make good use of the peer-group.
If  you respect the children enough to present your learning materials in an 
appropriate way, they will appreciate it and work with you.

Key words: respect, mutual learning,humor,trust.

INTRODUCTION
My name is Charlotte Hoyng, I am a gifted education specialist. For 

the past eight years, I have been a teacher to groups of children who 
identify as gifted (IQ 130+) or highly intelligent(IQ 120+). They ranged from 
ages 4 to 14. In those eight years I have learned more about gifted children 
than I ever could have from books and lectures.  I have taught English, 
mathematics, design technology, science, physics and study-skills. In the 
next few pages I will attempt to let you experience the joy I experienced 
with these children.

Those people who have studied gifted education have often done 
so along the lines of certain themes. They would include typical gifted 
education issues such as mindset, fear of failure and perfectionism. I have 
experimented in dealing with these issues in the classroom. Below, you 
will find a number of typical gifted education issues and how I tried to 
handle them in the classroom.
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MINDSET
The concept of growth- and fixed mindset was aptly described by 

Carol Dweck in 2007 in her book “Mindset, the new psychology of success”.  
The book took the gifted world by storm. Mindset, in short, is the attitude 
you have towards success and how to achieve it. If you think you can only 
be successful by having talent and not making any mistakes, that is called 
a fixed mindset. If you believe that talent is useful, but hard work and 
willingness to learn from failure are key to achieving success, you have a 
growth mindset (Dweck, 2007).

Many gifted children suffer from fear of failure because they have a 
fixed mindset. They think you are either good at something or you aren’t. 
This is probably because they experienced very little learning difficulty at 
a younger age. They had the capacity to grasp concepts quickly and didn’t 
have to work hard at mastering new skills. If they did encounter skills 
that didn’t come to them naturally, they often avoided having to master 
them. Teachers didn’t always invest in making these children work hard at 
mastering the skills in question, their excellence in other fields made up 
for the lacking in a few lesser ones.

Frustrated that he wasn’t producing top-notch artwork, 7 year old 
Simon refused to draw any more pictures “…until I am 14 years old, like 
my babysitter. She can draw really well”. Nothing would convince him that 
the babysitter had had to practice to produce the artwork he so admired. 
Only when I showed him his own earlier artwork (from drooling on paper 
to the first stick-figures) did he see that progress was slow, but visible. He 
regained his confidence in his ability to better himself and has since been 
an avid artist.

When I discussed mindset with a class of 12 year-olds, I didn’t talk 
about their own behavior, but started by discussing the concept of mindset 
in a clinical fashion. When I did give examples of fixed or growth mindset, 
I used my own life as an example (to the good or the bad!), thus giving 
the children the opportunity to learn about mindset without shying away 
from the subject because they feared they might be “doing it wrong”. (Fear 
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of failure is prevalent, even when we are talking about fear of failure.) 
Together, we would draw a mind map about mindset, discussing various 
issues along the way. Only when we were 30 minutes into the subject 
would I encourage children to tell about their own experiences. At the end 
of that (very important) lesson, I promised to try to liberate them from 
their fixed mindset, and that I hoped they trusted me to do so respectfully. 
From that moment, I could use the word mindset to help a child out of an 
impasse. They instantly knew what I was talking about and they also knew 
I had first-hand experience in dealing with precisely the same issues. In 
short, they trusted me. I discovered that they even helped each other 
using the concept of mindset.

The shared terminology made it easier to talk about these matters. 
That’s why I tried to teach my colleagues about the concept of mindset. I 
needed them to know that my pupils did not respond well to compliments 
like “You are really clever”. It was better to compliment them on their effort, 
persistence and growth. I even tried to involve parents in the mindset-
approach. Many parents were enthusiastic. Some of the parents, however 
had some serious mindset issues of their own and did not respond well. 
I went out on a limb there, and actually talked to those parents about “a 
difference in culture between school and home, and would they be willing 
to play along with school for a bit”. Sometimes it worked, sometimes it 
didn’t. I didn’t become a teacher to be friends with the parents.

TALKING TO CHILDREN AT EYE-LEVEL
Maria Montessori, the renowned Italian educator taught us to talk 

to children at eye-level. Teachers in Montessori schools actually have 
low chairs so that when they talk to children they can make eye contact 
easily. Gifted children don’t need the teacher to sit on a low chair. They do, 
however, need a teacher to treat them as intellectual equals. This is what 
I call “talking to a child at eye-level”.

It’s easy to spot gifted parents with their children. They don’t 
“cootchie-coo”, they don’t talk with a high pitched voice, they don’t talk to 
their child as if it is intellectually inferior. They understand that their child 
doesn’t know everything they themselves know, but they still treat their 
child as an equal. Perhaps it is because they are raised in that way, that 
even very young gifted children talk to their teachers as though they are 
talking to a friend. Communication at eye-level is the norm in the gifted 
community. It never occurs to gifted children (or adults for that matter) to 
establish a hierarchy.

The norm in my classroom was always the eye-level norm. That made 
children comfortable and me too. It doesn’t mean that children were rude 
to me. I explained to them that I was no better or worse than them. I also 
conveyed that I knew a lot more stuff than them and that I wanted to 
teach them what I knew, and that I was willing to take responsibility for 
all 28 of them at the same time. It was obvious that I was going to need 
some cooperation. They gave me the cooperation. Every time. For the rest 
of the year.
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I was only reminded of how unorthodox this was when we introduced 
a new pupil, who didn’t “get it” yet.

Being explicit about things makes working with these kids so much 
easier.

Again, it was the other teachers that had trouble adapting to these 
new attitudes. Kindergarten teachers often have trouble appreciating 
a 5 year-old who offers to explain to them how they could be working 
more efficiently, or why they hadn’t answered a question adequately. The 
French teacher wasn’t amused when my homeroom class decided to take 
a vote whether they would rather learn Spanish than French, because it 
was more relevant to international trade. You need to be able to laugh 
stuff off if you work with these kids.

As a homeroom teacher, I wanted my kids to appreciate all their 
teachers.  I explained to my pupils that classroom management sometimes 
trumps pedagogy, didactic skills and even subject matter, and all because 
teachers were willing to take responsibility for all 28 pupils at the same 
time. Kids respected that. “Yes ma’am, sometimes we are a bit like 28 frogs 
in a bucket”. Telling the children what a teacher’s job is like (realistically) is 
yet another example of talking to them at eye level.

Another example of eye-level communication is the how I had the 
children “read about themselves” from psychology books. I would give the 
class a text to read about fear of failure for example, and then let them tell 
me how to solve that problem. It makes for pupils who feel responsible for 
their own behavior…and who are not afraid to ask for help.

CONCEPTUAL LEARNING
Many schoolbooks in the Netherlands have children applying concepts 

before they fully understand them.  After lots of examples, applications, 
analyses and definitions, the subject matter finally comes together in a 
final paragraph or two. This is called bottom up learning. The idea is that 
children want to learn from everyday situations. These will speak to them, 
make them curious and willing to learn the full subject matter.

This didactic method is frustrating and confusing for gifted children. 
Gifted children want to first have an overview of the subject matter and 
then immerse themselves in the details. This is called top down learning, 
or conceptual learning.

Another gifted education specialist once told me that she applied 
top down learning by pretending she had to teach a university professor 
something new. It would be rude to apply bottom up learning, you want 
to teach the professor as compactly as possible and make it easier for 
them to take control of their own education process. If you start by 
giving the professor an overview of the full material they can tell you 
what they already know, what they need to learn and how they would 
like to learn it.

This is how gifted children should learn too. But they can’t because 
their teachers are still using the old books. You know, the ones that start 
each chapter with an interesting newspaper article…..one that vaguely 
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has something to do with  the subject matter, then introduces a character 
who is going to travel through the land of prime numbers and……yawn.

I tried to teach my colleagues how conceptual learning works. Some 
teachers really got it and tried to teach my class accordingly. Others stared 
at me glassy-eyed and wondered out loud if I presumed to know better 
than all the clever people who had written the schoolbooks. Oh well…

To help children work with inappropriate learning materials, I 
taught them to start each chapter by reading the summary at the back 
of the chapter first. That gave them an overview and helped them see 
the structure of the subject matter.   I told parents about this and many 
obliged their child to do it. The parents are often gifted themselves. They 
get it. No glassy-eyed stares from them.

Conceptual learning can be applied more often than you might think. 
Because his mother said he was very nervous about it, I once explained 
to a 5 year-old what this whole reading and writing thing was that he was 
going to start soon. “We have split words up into small sounds and given 
every sound a symbol. There are 26 sound symbols, we call them letters. 
You will have to learn all these 26 by heart, but you will be surprised how 
easy that is. We arrange these symbols from left to right, so that we don’t 
pronounce them in the wrong order. You will learn to read the symbols 
that others have written down for you and (that is great fun) you will also 
use those symbols to write messages to other people.” He not only got it, 
but he was decidedly less nervous.

FEAR OF FAILURE
In the first week of school, I handed everyone in my homeroom class 

(12 year-olds) a Rubik’s cube. I told them I expected them to learn how to 
solve it by Christmas.

Panic ensued.Some children sat quietly crying, others voiced their 
protest out loud….but some of them were honored that I took them so 
seriously.

I explained to them that in primary school they had all been bored 
to death (they agreed) and now I wanted their brains to be exerted to the 
limit. I knew it was possible because I had done it as a child (though I have 
since forgotten how) and I was sure they could find stuff on the internet 
and maybe there was someone in one of the higher classes that would 
teach them. I explained to them that the cube itself was not the reason I 
was doing this. I wanted them to get over their fear of failure and I hoped 
this was going to work. Would they please bear with me and try…..and 
keep me posted on how things were going.

The next half hour I let the kids work on their iPads, searching the web 
for solutions. Then I asked the class what they had found and if they had 
a plan. Some kids said they wanted to learn from YouTube clips, others 
had found a website with step by step instructions, others had a found a 
written manual they wanted to download and print……

Every week I gave them 15 minutes to work on their cube-skills. 
Most of them worked at home too. By October half the class had already 
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mastered the cube and were working on building up speed. Every week I 
had someone tell the class how they were getting on and what they had 
found helpful. I also introduced the concept of a logbook and told the 
children to write about their progress at least once a week.

By Christmas all but three pupils had mastered the cube.
From then on, I could use the cube experience (even the three that 

hadn’t mastered the cube had gotten further than they thought they 
would) to tell kids I trusted them to be able to do more than they thought 
they could. Of course fear of failure was still an issue, but it was now no 
longer overwhelming. Again, talking about fear of failure in the classroom 
made it easier to address the problem if it arose.

Gifted children are good at two things: fulfilling a difficult assignment 
and avoiding a difficult assignment.

One of the ways fear of failure rears its ugly head is in avoidance 
behavior. To help children recognize avoidance behavior when they are 
exhibiting it, I told the class what avoidance behavior was and what I did 
to avoid doing stuff I was insecure about. Then I asked everyone to make 
up an excuse to not have to do something they were insecure about. 28 
excuses. All different. All brilliant. All tried and tested. We decided to call 
each other out on avoidance behavior, but in a respectful way. We agreed 
to call it not position 1 (fulfilling a difficult assignment) but position 2 
(avoiding a difficult assignment). So I would have children saying “I am 
in position 2 at the moment, give me a minute, I need to get my head 
together”. Don’t you love kids.

Fear of failure is often instigated by perfectionism. This was an 
interesting topic to talk about in class. I showed a film of someone whose 
house was a total mess, who was diagnosed as a perfectionist. What she 
thought needed to be done in the household was so overwhelmingly 
unrealistic, that she gave up before she started and the mess was the 
result. This was very interesting for the children (I suspect that some of 
them recognized their own mothers). It helped them realize that their 
perfectionism was the cause of their fear of failure and that healing one 
would help heal the other. Insight into their own behavior empowers 
these children.

Fear of failure is reinforced by parents sometimes, because they 
can’t bear to see their own child suffer. Iris had a lot of trouble studying 
for French vocabulary, she had never had to do any studying in primary 
school and was unsure if she would be able to do it properly. So, every 
time she started studying French, she would start to cry. At the first sign 
of tears, her mother would tell her to take break and have a cup of tea. By 
the end of the afternoon, Iris would be sloshing, but no vocabulary would 
have been learnt.

I told Iris I would have a go. She sat down with me and started 
studying her French vocabulary. At the first sign of tears, she looked up 
at me expectantly….but instead of tea I had tissues. I told her to wipe her 
eyes and keep going. It worked. After 10 minutes I tested her on the first 
10 words. She had them word-perfect. Then we stopped and talked about 
fear of failure. She recognized that that was what was holding her back. 
End of session. She got on her bike, went home, and told her mother to 
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stop pouring tea and bring out the box of tissues. On her next French test, 
Iris finally got her first passing mark. Iris deserves a medal.

Another example. One of the very difficult things I have the kids do 
for me is write a manual for an alarm clock. Layla was upset. After one 
hour she was still no further than the title and she was insisting that I was a 
terrible teacher, I wasn’t giving adequate instructions (if I had given more, 
she would have had nothing to do) and she was definitely not going to 
be doing this assignment. I asked her what she thought the final product 
should ultimately look like. When she told me, I took notes and when she 
had finished I asked her which part of her description was holding her 
back. She didn’t even respond, grabbed my notes and got to work. At the 
end of class she handed in a really nifty manual and apologized for her 
behavior (no need, as far as I was concerned). From that moment I have 
consulted her when I have a pupil with fear of failure issues. She has been 
a mild-mannered, thoughtful and warm-hearted consultant. If we’re going 
to be handing out medals, Layla deserves one too.

UNREALISTIC SELF-IMAGE
Many gifted children have an unrealistic self-image. They think they 

are the best in the world (because they were so, in primary school) of 
that they are worthless (if they have set the bar too high for themselves). 
Actually I find the first category hardest to deal with. I hate having to 
tell children they have set the bar too low. I blame the parents for this 
unrealistic self-image. I know we should be nurturing our kids, but 
smothering them is another matter entirely. Sometimes, however, parents 
have no idea that their child is not the genius they think he/she is. That 
is why I often gave the kids their work to take home with them, to show 
mum and dad.  Sometimes I brought the work to parent-teacher talks and 
discussed the unrealistic view their child had of themselves. My class was 
often the first class that these kids were sorted by intelligence, so the kids 
and their parents both needed to adjust to the new standard.

Two exercises I did with these children that really had them working 
hard and being aware of the quality of their work are

- Writing a manual, as described above
- Learning to draw like Escher.
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TEACHING AT A REALISTIC INTELLECTUAL LEVEL
Unfortunately, many of my pupils went to a regular primary school 

before ending up in my class in secondary school. That means they had 8 
years of stifling boredom behind them and needed to get used to working 
at an appropriate academic level. Some of the exercise I gave them were:

- Physics research into the period of a pendulum
- Engineering assignments using Lego
- Using a Chinese calendar to try to decipher Chinese lettering
- Robotics
I also rewrote my learning materials using Blooms taxonomy. (2) 

Again I also tried to explain to my colleagues the importance of raising the 
intellectual bar. That didn’t go over too well. My class wasn’t getting the 
best of marks and it was impossible to convince my colleagues that raising 
the bar would mean the children would do better in class.

SOCIAL SKILLS
I need to stress that even though all the textbooks tell us gifted 

children have poor social skills, I have found them to be very honest, 
realistic and warmhearted towards each other. I do see that they have 
very high expectations of themselves and of other people. That’s why I 
honestly think it is best for these children to be amongst each other. Peers 
are the best trainers in social skills.

Some children were so happy to finally “fit in” when they found 
themselves in a class full of gifted children, that they went berserk. Years of 
stifled social development suddenly all came out. I took it all in my stride, 
but many colleagues saw it as proof that the social talents of these kids 
were poor. After 2 years of “training” by the gifted education specialist, 
these children were easier to handle and colleagues were pleased to 
see “normal” behavior. I think it had to do with the peer group, but if my 
colleagues want to give me all the credit, that’s fine by me.

Gifted children are sensitive to stress, so I needed to bring them out 
of their comfort-zone and teach them to handle stressful situations. I could 
only do this if the kids trusted me. So I only started after three months, 
when they had gotten to know me. I sometimes had parents complaining 
about all the difficult things their kids were told to do, that often had little 
to do with normal schoolwork. That was when I realized it was necessary 
to explain to parents what I was doing and I started a series of emails. That 
helped.

On a very important note: I need to address the fact that gifted children 
have a reputation for “all of them being autistic” in the Netherlands. A 
gifted child that has been frustrated by a lack of intellectual stimulus will 
display autistic behavior and a psychological test will even assess them 
as autistic. Some of the children I taught in my classes had an Asperger’s 
diagnosis that the shouldn’t have had. Unfortunately, a diagnosis is often 
irreversible.
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CONCLUSION
I wish I had discovered my own giftedness and my aptitude for 

working with gifted children sooner. Every day in a classroom with these 
“frogs in a bucket”, is a day to be treasured. I enjoy sparring with other 
people who work with these children so I invite you to get in touch with 
me if you are interested in gifted children education.

(1)Please, read the book. It explains the concept so much better than 
I can in these three sentences.

(2)Please, look up Bloom’s taxonomy. Anywhere on the web is fine.
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DECA MOGU SVE!

CHILDREN CAN DO EVERYTHING!

Marijana Milošević Simić
Multimedijalna muzička radionica, Beograd, Srbija

APSTRAKT
Uspeh de te ta če sto se ogra ni ča va po sto ja njem ili ne do stat kom ta len ta u ne koj 
obla sti. Da li ta le nat uop šte po sto ji i u ka kvoj su ve zi ge ne ti ka, pro mi šlje na ve žba, 
unu tra šnja mo ti va ci ja i op ti mi zam za po sti za nje uspe ha? Iz pri me ra ko ji su da ti u 
ra du, ja sno je na zna če no da su de ca sprem na da svoj mak si mum da ju u naj ra zli-
či ti jim obla sti ma bez ob zi ra na ge ne ti ku, već is klju či vo u di rekt noj ve zi sa ra nom 
sti mu la ci jom, pro mi šlje nim na či ni ma ve žba nja, ja kom unu tra šnjom mo ti va ci jom, 
ve rom u se be i op ti mi zmom. 

Ključ ne re či: Ta le nat, ge ne ti ka, ve žba, mo ti va ci ja, op ti mi zam

ABSTRACT
The child’s success is often limited by the existence or lack of talent in a 
particular field. Is there talent in general and in what connection are genetics, 
deliberate practice, internal motivation and optimism for achieving success? 
From the examples given in the work, it is clearly indicated that children are 
ready to give their maximum in the most diverse areas regardless of genetics, 
but only in direct relation with early stimulation, deliberate modes of exercise, 
strong internal motivation, self-confidence and optimism.

Key words: Talent, genetics, practice, motivation, optimism

TALENAT, VEŽBA, MOTIVACIJA  
- ŠTA JE VAŽNO NA PUTU DO USPEHA?

Wol fgang Ama de us Mo cart je već ve ko vi ma una zad pro gla ša van ču-
dom od de te ta. Osim što je mu zi ci bio iz lo žen još u sto ma ku, imao je sre ću 
da sa njim ra di je dan od naj ve ćih mu zič kih pe da go ga tog vre me na, nje gov 
otac. Ra stao je i po red sta ri je se stre ko ja se ta ko đe ba vi la mu zi kom pa je 
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pred sta vlja la od li čan mo del ko ji je ko pi rao. Ka ko je na sle dio fan ta stič ne 
ge ne, bio ra no sti mu li san i ra stao u mu zič kom okru že nju, ni je ni ču do što 
je svo ja pr va de la na pi sao još sa ne pu nih šest go di na, zar ne?

Ipak, da li je to baš ta ko?
Sa kim upo re đu je mo Mo car ta ka da ka že mo da je bio ču do od de te-

ta? Sa dru gom de com ko ja ni su ima la iste uslo ve za rad i na pre dak? Sa 
vr šnja ci ma ko ji su svo je de tinj stvo pro ve li igra ju ći se bez ja snog ci lja? Ili 
ga po re di mo sa od ra sli ma ko ji su mno go ka sni je po če li da kom po nu ju? 
Sa kim god da ga po re di mo, pra vi mo ozbi ljan pre vid. Dru ga de ca se ni su 
po sve ti la raz vi ja nju mu zič kih ve šti na i zna nja ni ti su ima la isto okru že nje 
kao Mo cart, što ja sno go vo ri da ih ne mo že mo po re di ti. Ako nje go va pr va 
de la po re di mo sa pr vim de li ma kom po zi to ra ko ji su da le ko ka sni je po če-
li da kom po nu ju, vi de će mo da nje gov re zul tat na po čet ku ka ri je re i ni je 
zna čaj no bo lji. Da kle, u če mu je za i sta raz li ka? Šta je to što de te do vo di do 
uspe ha?

GE NE TI KA KAO MIT
Se stre Vi li jams ra sle su u iz u zet no vred ne i spret ne de voj či ce, uda ra-

ju ći te ni ske lop ti ce sva ko dnev no, hi lja da ma pu ta. I nji ma je tre ner bio otac. 
Se re na je pr vi put osvo ji la tur nir sa če ti ri i po go di ne i ta ko đe su je pro zva li 
ču dom od de te ta. Ipak, za raz li ku od Le o pol da Mo car ta, Ri čard Wi li jams ni-
je bio vr sni te ni ski tre ner pre ne go što je re šio da mu de ca po sta nu te ni ske 
šam pi on ke. Da kle, u slu ča ju svet skih te ni skih šam pi on ki, ne ma do ka za da 
su po sto ja le na sled ne sklo no sti već  is klju či vo rad i po sve će nost.

Psi ho log La slo Pol gar bio je za go vor nik te ze da de ca ima ju iz u zet ne 
po ten ci ja le te da po sto ji pro blem u to me što to od ra sli ne po dr ža va ju jer 
u to ne ve ru ju. Nje go vo uve re nje da je iz u zet nost do stup na svi ma, re zul-
ti ra lo je jed nim od naj ve ćih ljud skih eks pe ri me na ta u isto ri ji u ko ji su bi le 
uklju če ne nje go ve tri kćer ke. Da bi do ka zao te o ri ju da je sva ko de te iz u zet-
no i da, uz od go va ra ju ći tre ning, mo že da po sta ne svet ski šam pion u bi lo 
ko joj obla sti, od lu čio se da od svo jih kćer ki stvo ri šam pi on ke u ša hu. Ta ko 
su Žu ža na, So fi ja i Ju dit osvo ji le sve što se u ša hu mo že osvo ji ti i su ve re no 
vla da le na tur ni ri ma vi še od 35 go di na. Ovim eks pe ri men tom, La slo Pol gar 
po no vo je uka zao na to da ge ne ti ka i ta le nat ne ma ju zna ča ja za uspeh već 
is klju či vo ve žba.

Ipak, da li je i to do volj no?
Mno gi sport ski tre ne ri i pro fe so ri mu zi ke su u sta nju da pre po zna-

ju do bre pre di spo zi ci je de te ta za od re đe nu ve šti nu. Vi si na, du ži na but ne 
ko sti, ko or di na ci ja, flek si bil nost, ve li či na ša ke i du ži na pr sti ju, sluh i ri tam 
sa mo su ne ke od pre di spo zi ci ja va žnih za sport i mu zi ku. Ipak, ka da pro-
fe sor mu zi ke te sti ra de te od 3 i od 8 go di na, vred no va nje ne će bi ti isto. 
De te od 3 go di ne ima još do volj no vre me na da svoj sluh i ri tam raz vi je do 
me re da bu de pri mlje no bez pro ble ma u mu zič ku ško lu, dok je kod de te ta 
od 8 ovaj pro ces go to vo za vr šen. Za to i ne će bi ti isto ka ko pre po zna ti šta 
je ta le nat kod de te ta i da li on po sto ji.  Kod de ce ko ja su ra no sti mu li sa-
na, ži ve ći u po ro di ci mu zi ča ra ili spor ti sta na pri mer, te ško je od re di ti da li 
je de te pr vo po ka za lo sklo nost pre ma ne koj ak tiv no sti ili je pri rod no bi lo 
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upu će no na nju od stra ne ro di te lja. Ka ko on da pro ce ni ti šta je ta le nat a 
šta rad i is ku stvo?

Spor ti sti ima ju ve će sr ce, bo lji rad plu ća, ve ću mi šić nu ma su a ma nje 
ma sti, pi ja ni sti flek si bil ni je ša ke i pr ste i bo lji sluh, ali ne kao osno vu za 
do bre re zul ta te već kao po sle di cu upor nog ve žba nja i po sve će no sti. I od-
go vo ru te la ka da se sva ko dnev no sta vlja pod iz u ze tan na por. Is tra ži va nja 
po tvr đu ju tvrd nju da što su in ten ziv ni nji i eks trem ni ji tre nin zi, obim ni je su 
fi zič ke i ana tom ske pro me ne. Ovo je do ka za no i u is tra ži va nju o zna ča ju 
pro mi šlje ne ve žbe na sti ca nje eks pert skog iz vo đe nja jer se vre me nom će-
li je u te lu pre gru pi šu da bi od go vo ri le na me ta bo lič ke zah te ve ak tiv no sti 
ta ko što se, na pri mer, po ve ća broj ka pi la ra ko ji do vo de krv u mi ši će (Eric-
sson, Kram pe, Tesch-Ro mer, 1990). Kao što se pro me ne de ša va ju u de lo-
vi ma te la, ta ko se ne kim ak tiv no sti ma, de ša va ju pro me ne i u pla stič no sti 
mo zga. U Fild so voj stu di ji (2005) ot kri ve na je di rekt na ve za iz me đu bro ja 
sa ti ve žba nja kla vi ra i ko li či ne mi je li na, sup stan ce ko ja ob la že ner vna vlak-
na i mo že ubr za ti pro la zak sig na la kroz mo zak. 

TE O RI JA 10 000 SA TI
Slu ša ju ći de cu ko ja u svo joj če tvr toj ili pe toj go di ni svi ra ju re per to ar 

za vr šnih go di na ni že mu zič ke ško le, ja sno se po sta vlja pi ta nje ko li ko je 
sa ti bi lo po treb no da se de lo na u či? Ko li ko je sa ti ve žbe bi lo neo p hod no 
da se sa vla da sva ka za pi sa na no ta, da se odr ži kon cen tra ci ja i me mo ri še 
ko plek sno de lo? Ako pi ta te de te, ono ne će mo ći da d� ni pri bli žno ta čan 
od go vor jer svest o vre me nu u ovom ži vot nom pe ri o du ne po sto ji. Ali i 
za to što de te ne bi bi lo u sta nju da de lo iz ve de bez unu tra šnje mo ti va ci je, 
stra sti i lič ne že lje. Ne ma tog pri ti ska pro fe so ra i ro di te lja ko ji mo gu da 
pro iz ve du ta ko zna ča jan is ko rak ako de te ni je bi lo za in te re so va no. De ca 
ko ja ra no poč nu ozbilj no da se ba ve ne čim što njih lič no ne mo ti vi še, br zo 
sa go re i od u sta ju. Sto ga tre ba bi ti mu dar i pre po zna ti ka ko de te raz mi-
šlja, ka ko se ose ća i šta ga mo ti vi še ta ko da se ra ni tre ning ne do ži vi kao 
pri si la. Ta mo gde je tre ning osmi šljen kao igra i za ba va, de te mo že da 
pro ve de sa te ve žba nja bez mu ke, kao Mo ni ka Se leš: “Ja vo lim da ve žbam 
i po na vljam po kre te i sve ta ko.” Ta mo gde je de te mo ti vi sa no na na čin 
ko ji ono raz u me, ili od stra ne auto ri te ta ko me ve ru je, mo že te oče ki va ti 
uspeh. “Moj ta ta ka že da, ako uda rim 2500 lop ti ca sva ki dan, on da ću 
sva ke ne de lje uda ri ti 17500 lop ti ca a za go di nu da na sko ro mi lion. On 
ve ru je u ma te ma ti ku. Broj ke, ka že, ne la žu. De te ko je uda ri mi lion lop ti ca 
go di šnje bi će ne po be di vo,” pri se ća se An dre Aga si u svo joj auto bi o gra fi ji 
“Open” (Otvo re no).

pak, sa ti sva ko dnev ne ve žbe mo gu osta ti bez ika kvog zna ča ja u usa-
vr ša va nju ne kih ve šti na po put svi ra nja in stru men ta, ser vi sa ili sko ka u vis, 
ako te obu ke ne vo di ne ko ko zna ka ko da tu ve šti nu po bolj ša kod de te ta. 
Ima zna nje, na čin i raz u me deč ju psi ho lo gi ju. Ko li ko god vre me na ulo ži li u 
ne ku ve šti nu, ne će mo na pra vi ti ni ka kav re zul tat ako ve žba nje ne uči ni mo 
pro mi šlje nim i ta kvim da sa sva kim no vim po na vlja njem re zul tat bu de bo-
lji. Ni ču ve na te o ri ja 10 hi lja da sa ti, ili 10 go di na ve žba nja, ne ma ni ka kvog 
učin ka ka da ne ma stal nog po me ra nja gra ni ca. Rad na ma nje raz vi je nim 
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spo sob no sti ma i sa zna nje i raz u me va nje da ne što ne ide do volj no do bro, 
osno va su pro mi šlje nih tre nin ga. De te ko je upor no ve žba sa po gre šnim 
po lo ža jem te la, ru ku, pr sti ju ili usa na, pro vo di sa te uve žba va ju ći ve šti nu 
ko ja će mu one mo gu ći ti na pre dak. Ma li Mo cart bi ostao sa mo ču do od 
de te ta da, bez ob zi ra na uspeh ko ji je na pra vio u svo joj še stoj go di ni, ni je 
na sta vio da usa vr ša va svo je ve šti ne i spo sob no sti. Gle da ju ći pro ce nu da 
je do ta da već imao oko 3500 sa ti ve žba nja, do la zi mo do za ključ ka da on 
i ni je bio ču do od de te ta. Sa mo dru ga de ca ni su pro ve la do ta da to vre-
me ve žba ju ći sa naj bo ljim pe da go gom i sil no se za ba vlja ju ći. Da kle, ono 
što Mo car ta iz dva ja od osta lih je ne ve ro vat no vre me po sve će no svi ra nju i 
kom po no va nju u pe ri o du ra ne mla do sti. A to će ima ti uti caj na ceo nje gov 
ži vot. 

10 hi lja da sa ti pro mi šlje ne ve žbe go di na ma se sma tra lo pred u slo-
vom uspe ha u bi lo ko joj obla sti. Na osno vu is tra ži va nja na stu den ti ma 
vi o li ne na aka de mi ji u Ber li nu ko ji su ras po re đe ni u 3 gru pe (iz u zet ni - oni 
od ko jih se oče ku je da će po sta ti vr hun ski so li sti, do bri - oni od ko jih se 
oče ku je da će bi ti čla no vi or ke sta ra, i naj ma nje spo sob ni - od njih se oče-
ki va lo da će po sta ti na stav ni ci mu zi ke), psi ho log An ders Erik son (Eric son, 
1993) ot krio je da je raz li ka u nji ho vom kva li te tu svi ra nja is klju či vo po ve-
za na sa bro jem sa ti ko je su ulo ži li u ve žba nje. Svi su, uglav nom, po če li sa 
8 go di na ali im je broj sa ti pro ve de nih u ve žba nju bio ta kav da su vr hun ski 
stu den ti već pro ve li oko 10 hi lja da sa ti ve žba ju ći, do bri su ima li oko 2 hi lja-
de ma nje dok su naj ma nje spo sob ni ka sni li pre ko 6 hi lja da sa ti. Da kle, oni 
sa naj sla bi jim re zul ta ti ma su do svo jih dva de se tih, ve žba li ko li ko i Mo cart 
do svo je še ste go di ne.

Ipak, da li je 10 hi lja da sa ti ve žbe do volj no za vr hun ski uspeh?
Ni je. I to će vam po tvr di ti sva ka že na ko ja ku va ju ći pro ve de pro seč-

no 10 sa ti ne delj no, tj.520 sa ti go di šnje ili oko 10 hi lja da sa ti u 20 go di na. 
One se ne mo gu po re di ti sa vr hun skim svet skim ku va ri ma jer je za taj ni vo 
ve šti na po treb no da sva ko dnev no iz la ze iz okvi ra po sto je ćeg zna nja. Isto 
se mo že re ći i za sve ko ji dnev no pro vo de sa te za vo la nom a ni ka da ne će 
bi ti kla sa po put Šu ma he ra. Me ha nič ko po na vlja nje ne ma efek ta, va žno je 
pro mi šlja ti ko ra ke ko ji do vo de do ci lja.

OP TI MI ZAM, MO TI VA CI JA, PO ZI TI VAN STAV I PLA CE BO EFE KAT
De ca ko ja ra no kre nu sa pro mi šlje nim tre nin zi ma ima ju dva pu ta 

pred so bom - da us pe ju ili da sa go re. Ro di te lji i uči te lji ili tre ne ri ima ju če-
sto ja sno de fi ni san cilj pred so bom, ne pi ta ju ći se da li on pod ra zu me va 
sreć no de te. A sreć no de te je je di no što je na kra ju va žno. Ka ko ka že A. 
Erik son (Eric son, 1993), po sto je 3 vr ste ak tiv no sti: rad, igra i pro mi šlje no 
ve žba nje. Rad pod ra zu me va jav ne na stu pe, tak mi če nja i osta le ak tiv no sti 
u ko ji ma po sto ji di rekt na mo ti va ci ja na gra dom. Igra pred sta vlja ak tiv nost 
ko ja ne ma svo ju po seb nu svr hu osim za ba ve. Pro mi šlje no ve žba nje uklju-
ču je ak tiv no sti ko je su spe ci jal no osmi šlje ne da po bolj ša ju tre nut ni ni vo 
iz vo đe nja.

Unu tra šnja mo ti va ci ja je oki dač ko ji pra vi raz li ku iz me đu vi đe nja po-
tre be ve žba nja. To je neo bja šnji vi po kre tač ci klu sa unu tra šnjeg za do volj-
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stva pro u zro ko va nog ve žba njem ko je re zul tat ne do no si od mah. To je 
svest o ci lju ko ji se na la zi is pred vas i ko ji vas usme ra va i mo ti vi še da 
ide te da lje. To je ve ro va nje da, ako da te svoj mak si mum, za uz vrat do-
bi ja te mak si mum. Unu tra šnja mo ti va ci ja mo že se pot sta ći i po zi tiv nim 
sta vom i pri me re nom po vrat nom in for ma ci jom. Do bar vas pi tač i uči telj, 
tre ner i ro di telj, ga ji će u de te tu uve re nje da ne po sto je pre pre ke ko je su 
ne sa vla di ve, da će ga trud i upor nost a ne ta le nat, do ve sti do ci lja. Ta ko-
đe, da će i ko ri snu po vrat nu in for ma ci ju sa ja sno de fi ni sa nim pro sto rom 
za na pre dak. 

Iz sve ga na ve de nog, pred sta vlja nje de te tu te zu o ta len tu, mo že da 
pro u zro ku je i od re đe na ogra ni če nja. A to je me sto gde će de te na ći uto či-
šte ako i ka da kre nu re zul ta ti ko jim ne ko ni je za do vo ljan. Da le ko je bo lje 
uči ti de te da se osla nja na svoj trud, ve žbu i upor nost i po sma tra svoj la-
ga ni na pre dak ne go da ima svest o ogra ni če no sti ta len ta. Ka da de te ogra-
ni či mo te zom da je in te li gent no ili ta len to va no za ne ku oblast, mi mu po-
sred no ka že mo da je ni vo nje go vih spo sob no sti mer ljiv i da se pre ko to ga 
ne mo že. Sa mim tim, čim mu da mo za da tak ko ji je za nje ga iza zo van, on 
ima mo guć nost da ve ru je da je to pro blem ve ći od nje go vih spo sob no sti 
pa mo že da od lu či da ni ne po ku ša va. De te ko je re dov no hva li mo zbog 
ulo že nog tru da a ne spo sob no sti, ra di je bi ra da se su o či sa iza zo vom jer 
zna da i ako ne na pra vi uspeh, bi će po hva lje no. I tu se otva ra ju vra ta op-
ti mi zma. Uobi ča je no je mi šlje nje da je uspeh u di rekt noj ve zi sa ko li či nom 
ta len ta i že lje pa ne u speh do la zi on da ka da ne što od ovo ga ne do sta je. Ali, 
do ne u spe ha do la zi i ka da ne do sta je op ti mi zam i ve ra u uspeh. Ka da je 
unu tra šnja mo ti va ci ja u pi ta nju, tre ba na po me nu ti i zna čaj nu raz li ku iz-
me đu že lje i re še no sti. Že lja je sa mo nul ta tač ka, ona ne vo di u ak ci ju, za 
raz li ku od re še no sti ko ja je pr vi ko rak ka is ho du. Ka da de te re ši da osvo ji 
Vim bldon, kao što je to od lu čio No vak Đo ko vić, on da ga svi pu te vi vo de do 
ostva re nja tog ci lja. Jer ener gi ja ide ta mo gde je usme ri te.

„Um otvo ren za uče nje“ jed na od vo de ćih te za dr Ke rol Dvek (1999) 
sa uni ver zi te ta Sten ford ko ja sma tra da je ka pa ci tet za uče nje pro men ljiv 
te da je va žno da je de te sve sno da se mo zak ne pre sta no me nja (str. 116). 
Hva le ći nji ho vu in te li gen ci ju, za pra vo ra di mo na šte tu nji ho ve mo ti va ci je i 
učin ka. To do vo di do uve re nja da je sva ki ne u speh sa mo pri vre me no sta-
nje a ne traj na pre pre ka, što u de te tu stva ra traj ni op ti mi zam, neo p ho dan 
za du go go di šnju bor be nost. A bor be nost je ono što je va žno za uspeh i 
če sto je obr nu to pro por ci o nal na sa onim što se obič no na zi va ta len tom. 
Bor be nost je ta ko đe u bli skoj ve zi sa na či nom na ko ji de te sa gle da va se be 
a op ti mi zam je osnov na raz li ka iz me đu de te ta ko je se be vi di kao bor ca i 
osta lih.

Ipak, ni je sve u op ti mi zmu, ima ne što i u ve ri. De ca u raz li či tim ži vot-
nim do bi ma ve ru ju raz li či tim ido li ma. Do po la ska u ško lu naj vi še ve ru ju 
ro di te lji ma, ka sni je uči te lji ma i tre ne ri ma. Ako ih oni do bro usme re, ve ru-
ju i se bi. A ve ra u se be je naj ja če oruž je za po sti za nje uspe ha u bi lo ko joj 
obla sti. De te ko je oče ku je naj bo lje i ko je ve ru je da mo že da po be di, za i sta 
ima neo bja šnji vu sna gu da stva ra okol no sti ko je do vo de do že lje nih re zul-
ta ta (Ha ring ton, 2010). Iako ta ve ra mo že bi ti pot pu ni pla ce bo, to ne me nja 
re zul tat. De te ko je ve ru je u se be i mo že da vi di se be kao uspe šnog, da le ko 
je bli že ci lju od onog ko u se be sum nja.
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SVA KO DE TE JE TA LEN TO VA NO
Sve na ve de no do vo di do za ključ ka je sva ko de te ta len to va no. Ako 

mo že Aga si, Se re na, Ju dit, mo že sva ko. De te ko je je u sta nju da sa ti ma 
ve žba isti po kret ko ji mu sla bi je ide, bez ima lo ža lje nja za utro še nim vre-
me nom, ne ma po tre bu da ob ja šnja va ko ja ga si la po kre će. Ne ka da im je 
ne ko, ko me ve ru ju, re kao da sa mo od re đe ni broj po na vlja nja do vo di do 
si gur nog uspe ha, ne ka da zna ju da sa da ra de za re zul tat ko ji će bi ti za 5 
ili 10 go di na a ne ka da pro sto ne zna ju za dru ga či je po na ša nje. De ca ko ja 
se be mo gu da za mi sle kao uspe šne u po lju ko je ih in te re su je, da le ko br že 
će sti ći do svog ci lja. 

Be be i de ca uče naj br že i naj lak še iz naj ma njih ko li či na do stup nih 
in for ma ci ja i za to mo gu sve! Oni ni su op te re će ni ti me da li su za ne što ta-
len to va ni ili ne, oni pro sto gle da ju, slu ša ju, ko pi ra ju i uče. Ako raz mi šlja mo 
o to me ka ko će iz gle da ti bu duć nost, on da tre ba raz mi šlja ti ka ko ula ga ti u 
nji ho vo obra zo va nje i obra zo va nje onih ko ji be be i de cu obra zu ju. Jer su 
de ca bu duć nost.

A na ma kao ro di te lji ma, vas pi ta či ma i uči te lji ma osta je da mu dro pro-
ce nju je mo ko ji su to ko ra ci ko ji ma će mo de cu ohra bri ti da ve ru ju da mo gu 
sve, da im obez be di mo naj bo lju po dr šku pri la go đe nu nji ho vim po tre ba-
ma i na či ni ma uče nja, lju bav i po ve re nje. I pre ne go što de ca poč nu da 
ve ru ju da su spo sob ni da po sta nu naj bo lji u bi lo ko joj obla sti i da im za to 
ni je neo p hod na su per moć ili ta le nat, tre ba da u to ve ru je mo pr vi.

LITERATURA
Anders Ericsson, K.,  Krampe, R.Th., Tesch-Romer, C. (1993). The Role of Deliberate Practice 

in the Acquisition of Expert Performance, Psychological Review 100. br. 3, 363-406
Douglas Fields, R. (2008) White matter in learning, cognition and psychiatric disorders, 

Trends in Neurosciences, Vol. 31, br.7, str.361–370
Dweck, C. (1999). Self-theories: Their Role in Motivation, Personality and Development, New 

York, Columbia University
Harrington, A.  (2010). God and Health: What more is there to say? Spiritual Information: 

Perspectives on Science and Religion, vol. 2, str.10

Dodatna literatura:
Agassi, A.  (2009). Open: An Autobiography, AKA Publishing, LLC
Sajid, M. (2014). Mit o talentu - moć vežbe, Novi Sad, Psihopolis
Selidžmen, M. (2008). Naučeni optimizam, Beograd, Zavod za udžbenike
Taf , P. (2012). Tajna uspešne dece, Beograd, Laguna



232 GIFTEDNESS - INTERNATIONAL THEMATIC COLLECTION OF PAPERS

DAROVITOST I POSTIGNUĆA – DOPRINOS 
REGIONALNOG CENTRA ZA TALENTE 
„MIHAJLO PUPIN“ IZ PANČEVA U RADU SA 
MOTIVISANIM I DAROVITIM UČENICIMA

GIFTEDNESS AND ACHIEVEMENTS – 
CONTRIBUTION OF THE REGIONAL CENTER 
FOR TALENTS ‘MIHAJLO PUPIN’ FROM 
PANCHEVO IN THE WORK WITH MOTIVATED 
AND GIFTED PUPILS

Dragoljub А. Cucić1, Аleksandar S. Nikolić2, Jovan Jović3

1Regionalni centar za talente „Mihajlo Pupin“, Pančevo, Republika Srbija.
2Hemijski fakultet, Beogradski univerzitet, Beograd, Republika Srbija.
3JP Elektromreže Srbije, Beograd, Republika Srbija.

APSTRAKT
Obra zo va nje je ključ op stan ka sva kog dru štva. Uko li ko se za ne ma ri va žnost obra-
zo va nja (sa po seb nim osvr tom na obra zo va nje mo ti vi sa nih i da ro vi tih uče ni ka), 
za ne ma ru ju se „ala ti“ ko ji omo gu ća va ju ču va nje se ća nja i po ma žu u pro ce su pre-
ži vlja va nja. Rad sa vi so ko mo ti vi sa nim i da ro vi tim uče ni ci ma je ve o ma va žan deo 
pro gra ma obra zo va nja. Ta vr sta ra da zah te va vi so ku po sve će nost, za to što iz i sku-
je iz van red ne na po re svih ko ji ra de sa ta kvim uče ni ci ma.
Ra di ti sa vi so ko mo ti vi sa nim i da ro vi tim uče ni ci ma ni je sa mo po se do va ti iz van-
red no zna nje, to je i po seb no ume će ko mu ni ka ci je, us po sta vlja nje so ci jal ne i 
emo tiv ne plat for me na ko joj gru pa de lu je, to je ume će de fi ni sa nja i usme ra va nja 
pa žnje na ele men te ko ji se že le is ta ći, a ima ju zna čaj ta kvim uče ni ci ma. Ma li je 
pro ce nat, da nas, onih ko ji uspe va ju da ostva re svoj ta le nat. Za ostva re nje po ten-
ci ja la ni je do volj no sa mo nje go vo po sto ja nje. Osmi šlje na po dr ška, sa pred vi dlji-
vom re a li za ci jom, ve o ma je va žan či ni lac u raz vo ju ta len ta na pu tu ka po stig nu ći-
ma.

Re gi o nal ni cen tar za ta len te „Mi haj lo Pu pin“ (RCT „Mi haj lo Pu pin“) iz Pan če va od 
2000. go di ne ra di sa mo ti vi sa nim da ro vi tim uče ni ci ma. Rad Cen tra za sni va se na 
pro gra mi ma ko ji se znat no raz li ku ju od pro gra ma slič nih in sti tu ci ja u Sr bi ji. Re zul-
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ta ti ko ji po sti žu po la zni ci Cen tra pre va zi šli su lo kal ne okvi re zna čaj no sti.
U ovom ra du je pred sta vlje no jed no, iz is ku stva iz ve de no, sa gle da va nje fe no me-
na da ro vi to sti, kao i mo del nje go vog odr ža va nja na ni vou ostva ri va nja po ten ci ja la 
ko je ono no si. Ta ko đe, pred sta vlje na je i for ma ra da u Re gi o nal nom cen tru za 
ta len te „Mi haj lo Pu pin“ iz Pan če va i zna čaj ni ja po stig nu ća nje nih po la zni ka.

Ključ ne re či: mo tiv, da ro vi tost, po dr ška, RCT „Mi haj lo Pu pin“

ABSTRACT
Education is the key to survival. If the importance of education is ignored (with a 
special emphasis on the education of motivated and gifted students), “tools” that 
allow memory and help in the survival process are ignored. Working with highly 
motivated and gifted students is a very important part of the education program. 
This kind of work requires high dedication, because it requires the extraordinary 
efforts of those who work with such students.
Working with highly motivated and gifted students is not only the possession of 
extraordinary knowledge, it is also the skill of communication, the establishment 
of a social and emotional platform on which the group operates, that is, the art 
of defining and directing attention to the elements that we want to highlight. 
It is a small percentage, today, in our country, but also in the world, those 
who manage to realize their talent. For the realization of the potential, it is not 
enough only for its existence. Designed support with predictable realization is a 
very important factor in the development of talent on the way to achievements.
The Regional Center for Talents ‘Mihajlo Pupin’ (RCT ‘Mihajo Pupin’) from 
Panchevo since 2000 works with motivated gifted students. The work of the 
Center is based on programs that differ significantly from programs of similar 
institutions in Serbia. The results achieved by the Center’s participants exceeded 
the local significance frameworks.
In this paper, firstly, one of the experiences has been analyzed and the model 
of its maintenance at the level of realization of the potential that it carries, and, 
secondly, the form of work in the Regional Center for Talents ‘Mihajlo Pupin’ from 
Panchevo is presented and significant achievements Its trainees.

Key words: motive, giftedness, support, RCT ‘Mihajlo Pupin’

„Vatru založenu drvima koje sporo gore moramo češće podsticati,
ako želimo da održimo malo življi plamen.

Na isti način i sporu duhovnu vatru treba s vremena na vreme potpirivati.“1

Mihajlo Idvorski Pupin

UVOD
Mno go je re do va na pi sa no o da ro vi to sti, ka ko na stra nim je zi ci ma, 

ta ko i na srp skom je zi ku, od te o rij skih ras pra va do is ku stve nih tu ma če nja. 
Ovo je te ma u ko joj su psi ho lo zi „na do ma ćem te re nu“, ali uči o ni ca je po lje 
u kom se iš či ta va ju ele men ti i nji ho ve me đu ve ze. Uči o ni ca je me sto, oda-

1 M. Pupin (1929). Sa pašnjaka do naučenjaka
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kle oni ko ji ne po sred no ra de sa uče ni ci ma mo gu da ti svoj do pri nos bo ljem 
sa gle da va nju fe no me na iz u zet no sti me đu de com. Pa žlji vim vi še go di šnjim 
pra će njem ra da sa da ro vi tim uče ni ci ma, mno go, u po čet ku ne vi dlji vog, 
po sta lo je vi dlji vo.

Za ostva ri va nje po ten ci ja la da ro vi tog de te ta neo p hod ni su:
· Ge net ske pre di spo zi ci je,
· Odr ža va nje mo ti va,
· Po dr ška.
Ge net ske pre di spo zi ci je je su po tre ban, ali ne i do vo ljan, uslov da se 

da ro vi to de te ostva ri – da po sta ne ce lo vi ta, kre a tiv na i emo tiv no zre la oso-
ba. Sa ma da ro vi tost je ge net ski ši fri ra na. Da bi de te is po lji lo svo ju da ro vi-
tost va žna je po dr ška pri li kom od ra sta nja, ali i osmi šlje no pre va zi la že nje 
ni za iza zo va ko ji se na me ću kao raz voj ni fak tor. Po sto ja nje po dr ške i mo ti-
va pre sud ni su u raz vo ju od da ro vi tog do kre a tiv nog. Po dr ška mo ra po sto-
ja ti u ku ći, ško li i oko li ni u ko joj da ro vi to de te od ra sta. To je okru že nje ko je 
stva ra mo tiv za iz van re dan rad – po stig nu ća iz i sku ju ve li ki rad. Ne po sto je 
sred stva ko jim se ras po la že i ide al ni uslo vi ko ji mo gu da na dok na de ne-
po sto ja nje mo ti va.

Da ro vi tost je, sa ma po se bi, po put skri ve ne ru de u utro bi Ze mlje. Pr-
vo tre ba bi ti pro nađ na, a za tim, po sle du gog pro ce sa „ob ra đi va nja“ i upo-
tre blje na za do bro bit svih.

U Sr bi ji, već sko ro 20 go di na, u Vr šcu se odr ža va okru gli sto, za ko-
jim se di sku tu je, po una pred de fi ni sa nim te ma ma, o raz li či tim aspek ti ma 
da ro vi to sti. Ta ko đe, po sto je in sti tu ci je i ško le ko je svo jim ra dom po dr ža-
va ju raz li či te ob li ke da ro vi to sti uče ni ka, nji ho vih po la zni ka. Spo me ni mo 
spe ci ja li sti ške ško le za ma te ma ti ku i pri rod ne na u ke, po put: Ma te ma tič-
ke gim na zi je, Gim na zi je „Jo van Jo va no vić Zmaj“ u No vom Sa du, Gim na zi je 
„Sve to zar Mar ko vić“ u Ni šu i još niz gim na zi ja u Sr bi ji ko je ra de po tom 
pro gra mu, Fi lo lo ška gim na zi ja u Be o gra du, kao i niz umet nič kih ško la u: 
Ni šu, Šap cu, Uži cu, Ću pri ji... 

Od van škol skih dr žav nih in sti tu ci ja, ko je ra de sa mo ti vi sa nim i da ro-
vi tim uče ni ci ma po sto je Re gi o nal ni cen tri za ta len te (ima ih 10 u Sr bi ji). Tu 
je i Is tra ži vač ka sta ni ca „Pet ni ca“, kao van škol ska ne dr žav na in sti tu ci ja, ali 
po dr ža va na od dr ža ve.

U ovom tek stu po tru di će mo se da pri bli ži mo jav no sti na uvid rad Re-
gi o nal nog cen tra za ta len te „Mi haj lo Pu pin“ iz Pan če va, kao i re zul ta te tog 
ra da.

MO TIV
Mo tiv je osnov ni či ni lac na pre do va nja. Iz vo ri stva ra nja mo ti va raz li ku-

ju se od oso be do oso be: po tre ba za do ka zi va njem (ro di te lji ma, vo lje noj 
oso bi, auto ri te tu...), “beg” iz okru že nja ko jim uče nik ni je za do vo ljan, že lja 
za igrom, lju bav pre ma pred me tu/obla sti opre de lje nja (ma te ma ti ci, umet-
no sti, ne koj od pri rod nih, teh nič kih ili dru štve nih na u ka)... 

In te li gen ci ja je sa mo či ni lac ko ji omo gu ća va da se br že i ja sni je usvo je 
od re đe ni sa dr ža ji, ili re še od re đe ne pro blem ske si tu a ci je. Bez is traj no sti, 
ko ju po kre će i odr ža va mo tiv, in te li gen ci ja gu bi na zna ča ju. In te li gen ci ja i 
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is traj nost za jed no stva ra ju mo guć nost da se da ro vi tost raz vi je u kre a tiv-
nost iz ko je pro is ti ču po stig nu ća. Neo p hod no je na po me nu ti da je emo-
tiv na sta bil nost ve o ma va žna u raz vo ju uče ni ka (na rav no, uvek se mo gu 
pro na ći iz u ze ci).

Ne ka de ca vr lo ra no po ka zu ju svo ju iz u zet nost, ne ka tek ka sni je, ka-
da sa zru. Da li uslo vi od ra sta nja od re đu ju ka da će se ne ko de te „pro bu-
di ti“, i da li će se uop šte „pro bu di ti“ i uka za ti na svo ju spe ci fič nost i je din-
stve nost? Sve jed no je da li se ra di o li kov nim, mu zič kim, ma te ma tič kim, 
ana li tič kim, fi zič kim ili so ci jal nim spo sob no sti ma, va žno je zna ti da one 
po sto je kod svih, i da je na čin pod sti ca nja spo sob no sti in di vi du al nog ka-
rak te ra (raz li ku je se od de te ta do de te ta). Ume šnost men to ra da raz vi je 
mo tiv kod uče ni ka je iz u zet no va žan či ni lac pri li kom nji ho vog iz bo ra za rad 
sa da ro vi tim uče ni ci ma – če sto va žni ji od nji ho vog zna nja (ko je je ta ko đe 
iz u zet no va žno).

Po je di na de ca već u ob da ni štu po ka zu ju od re đe ne ob li ke iz u zet no-
sti, kod ne ke de ce se iz u zet nost uoča va u osnov noj ško li, ali ima i onih 
ko ji zna ke iz u zet no sti is ka zu ju mno go ka sni je. Na rav no, po sto je i oni ko ji 
ne us pe ju ni ka da da ostva re svoj po ten ci jal. Na jed nak na čin iz u zet nost, 
da ro vi tost, ta len tat, mo že ne sta ti u ob da ni štu, u ško li, na fa kul te tu, ili u ži-
vo tu ko ji na stu pa na kon ško lo va nja. Ra zni su raz lo zi, naj če šće: ne do sta tak 
po dr ške i ne ra zu me va nje.

In sti tu ci je po put Re gi o nal nog cen tra za ta len te „Mi haj lo Pu pin“ omo-
gu ća va ju da se uče ni ci ko ji ima ju po seb ne po tre be za sop stve nim iz ra-
ža va njem oku plja ju na jed nom me stu i da se sa nji ma ra di po po seb nim 
pro gra mi ma. (Cu cić, 2005)

U RCT „Mi haj lo Pu pin“ uče ni ke mo ti vi sa ne da ra de oku plja mo već u 
4. raz re du osnov ne ško le i od njih for mi ra mo gru pe u ko ji ma se oni ne 
ose ća ju po seb nim u od no su na svo ju oko li nu. Gru pe (ode lje nja) či ne de ca 
slič nih in te re so va nja i spo sob no sti.

Po ka za lo se da se u tim ode le nji ma for mi ra je zgro dru že nja ko je tra je 
i na kon za vr še nih fa kul te ta. Oni za jed no idu u pr ve iz la ske (kra jem osnov-
ne ško le), za jed no „ula ze“ u ži vot, zdru žu ju se – oni se naj bo lje raz u me ju.

FAK TO RI (USLO VI) PO STIG NU ĆA KOD UČE NI KA
Da bi da ro vit i mo ti vi san uče nik po sti gao„vr hun ski re zul tat“ (Vr lo je 

di sku ta bil no šta se mo že na zva ti vr hun skim re zul ta tom. Uzmi mo, u na-
šem slu ča ju, na gra du na dr žav nom tak mi če nju iz, na pri mer: ma te ma ti ke, 
fi zi ke, he mi je, in for ma ti ke, srp skog je zi ka, ili bi lo če ga dru gog) na tak mi-
če nji ma ko ja se or ga ni zu ju to kom nji ho vog ško lo va nja, neo p ho di ni su sle-
de ći pred u slo vi:

1. Po dr ška kod ku će,
2. Po dr ška u ško li,
3. Do pun ska po dr ška.
Iz ra ža va ju ći se ma te ma tič kom ter mi no lo gi jom: in te li ge ni ci ja je po tre-

ban, ali ne i do vo ljan uslov. od ra zu me va na pret po stav ka bi la je: da je uče-
nik da ro vit i mo ti vi san da ra di. Za po stig nu će od re đe nog re zul ta ta va žan 
fak tor je i sre ća (Ko li ko god da je ulo žen trud da se sa vla da od re đe na ce li-
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na po sto ji mo guć nost da ne što ni je do bro ura đe no, men tal ne blo ka de, loš 
dan uslo vljen ne kim spolj nim uti ca ji ma...), ali mno go va žni ji i neo p hod ni 
su: odr ža nje mo ti va, ume će kon cen tra ci je (fo ku si ra nja) i iz van re dan rad.

Po dr ška kod ku će pod ra zu me va da su ro di te lji, ili sta ra te lji, upo zna-
ti sa spo sob no sti ma de te ta, ali i mo ti vom da te ta da ra di na una pre đe nju 
svog zna nja. Ne za in te re so va nost ro di te lja, i stva ra nje ne pod sti caj ne at-
mos fe re u ku ći, de mo ti vi še uče ni ka da ulo ži trud.

Po dr ška u ško li pod ra zu me va, do brog na stav ni ka, ko ji uspe šno ume 
uče ni ci ma da pred sta vi pred met ko ji pre da je, da bu de re ša vač kom plek-
snih si tu a ci ja, da bu de emo tiv na i in tek tu al na po dr ška, i uzor, uče ni ku. 
Na stav nik ili uče ni ka „na te ra“ da za vo li pred met ko ji pre da je u ško li, ili ga 
od nje ga „od u či“.

Pod do pun skom po dr škom pod ra zu me va mo: do dat ni rad u ško li, 
pri vat ne ča so ve ili rad u in sti tu ci ja ma po put Re gi o nal nog cen tra za ta len te 
„Mi haj lo Pu pin“ iz Pan če va (kao i osta li Re gi o nal ni cen tri za ta len te u Sr bi-
ji)2, „Ar hi me des“-a, „Fo ton“-a iz Šap ca, ili bi lo ko je dru ge, ko ja je spo sob na 
da po nu di uče ni ci ma svo je uslu ge ta kve vr ste. 

Spe ci ja li stič ke ško le pre u zi ma ju uče ni ke u 7. raz re du osnov ne ško le 
ili 1. raz re du sred nje ško le, ka da su oni već do ne kle for mi ra ni i ka da već, 
ma nje-vi še, zna ju šta že le. Ja ko je va žno da ta da, sa ta kvom de com, ra de 
za i sta sa mo bi ra ni pre da va či, ko ji ima ju sa mo po u zda nje, spo sob ni da se 
sa svo jim zna njem i ume ćem „no se“ sa ta kvom vr stom iza zo va.

Re gi o nal ni cen tar za ta len te „Mi haj lo Pu pin“ je je di na dr žav na in sti-
tu ci ja u Sr bi ji ko ja svoj rad sa mo ti vi sa nim i da ro vi tim uče ni ci ma po či nje 
od nji ho vog 4. raz re da, a da po la zni ke ta ak tiv nost ne ko šta ma te ri jal no. 
Ra di se sa de com ko ja se opre de lju ju za ma te ma ti ku. Po zi va ju se uče ni ci, 
sa te ri to ri je gra da Pan če va, ko ji su u 3. raz re du osvo ji li jed nu od pr ve tri 
na gra de na op štin skom tak mi če nju. Tim svo jim po stig nu ćem su ta de ca 
po ka za la pri lič no vi sok ni vo mo ti vi sa no sti, zna nja i in te re so va nja. Vra ta 
ni su za tvo re na ni osta lim uče ni ci ma ko ji že le, i ko ji su mo ti vi sa ni, da ra de. 
(De jić, Će bić, Cu cić, 2011; De jić, 2004) Ta ko đe, pri gru pi za li kov nu umet-
nost, uko li ko se de te is ti če i po seb no je da ro vi to pri ma se ra ni je, ina če 
gru pi se pri klju ču ju od 5. ili 6. raz re da.

DO PUN SKA PO DR ŠKA  
– RAD U RCT „MI HAJ LO PU PIN“, PAN ČE VO

Vi še go di šnje is ku stvo u ra du RCT „Mi haj lo Pu pin“, sa da je to već 17 
go di na, do zvo lja va nam da ne ka is ku stva u ra du po de li mo sa svi ma ko ji su 
za in te re so va ni za na čin ko ji je omo gu ćio iz van red na po stig nu ća uče ni ka, 
na ših po la zni ka.

Pri me će no je da ka da se uče ni ci pla si ra ju na dr žav no tak mi če nje, bal-

2 Rad Re gi o nal nih cen ta ra za ta len te ve o ma za vi si od po dr ške lo kal nih upra va, i 
sred sta va ko ja se od njih do bi ja ju, da bi rad sa da ro vi tim uče ni ci ma ostao bes pla-
tan za po la zni ke. Sred stva ko ja se do bi ja ju od Mi ni star stva su prak tič no, do sa da, 
bi la za ne mar lji va. „Ar hi me des“, „Fo ton“ i IS „Pet ni ca“ su pri vat ne ško le ko je se 
pla ća ju.



237DAROVITOST – TEMATSKI ZBORNIK RADOVA MEĐUNARODNOG ZNAČAJA

ka ni ja du, ili svet sku olim pi ja du (is ku stvu za be le že no na osno vu ra da sa 
gru pa ma za ma te ma ti ku i fi zi ku) efi ka sni ji rad je sa vi še men to ra, či ja su is-
ku stva „sve ža“. Da li se ra di o mla dim men to ri ma, ko ji su i sa mi uče stvo va li 
na tak mi če nji ma, ili sta ri jim, ko ji ima ju kon ti nu i tet u ra du sa tak mi ča ri ma, 
ni je to li ko va žno ko li ko je va žno da i oni bu du do bro sprem ni dok ra de pri-
pre mu sa po la zni ci ma. Ta kva vr sta ra da zah te va vr hun sko zna nje i ume će 
da se pre ne su ne vi dlji vi de ta lji, ko je su če sto je dan od ključ nih fak to ra 
uspe ha na tak mi če nji ma, kao i iz van red nu ener gi ju pre da va ča. 

Pri me će no je da bo lje re zul ta te po sti žu uče ni ci ko ji ima ju ume će br ze 
tran sfor ma ci je – ko ji se la ko pre ba cu ju sa jed ne na dru gu oblast, na pri-
mer: če sto de ca ko ja se tak mi če iz fi zi ke tak mi če se i iz ma te ma ti ke. Sva ta 
tak mi če nja odr ža va ju se ne de lju do dve da na, jed no za dru gim. Is cr plju-
ju će je i zah tev no na ta ko sna žnom ni vou ra di ti pod tim ste pe nom kon-
cen tra ci je – ra di se pre ko 6 sa ti dnev no za vr hun ske re zul ta te. Slič no je i u 
vr hun skom spor tu. Va žno je tem pi ra ti for mu i ne is cr plji va ti se.

Raz go vo ri sa ro di te lji ma i pra će nje raz vo ja da ro vi tih uče ni ka uka zu ju 
na po sto ja nje jed nog mo de la ko ji je pre po zna tljiv već u ve o ma ra nim go-
di na ma kod de ce. Če sto, ne uvek, de ca svo je pr ve zna ke iz van red ne da ro-
vi to sti is ka zu ju kroz sli ku i re či (ni je oba ve zno i ne za ne mar lji vi su pri me ri 
ko ji mo gu da uka žu na to da ovaj is kaz ni je ta čan). Cr te ži čak ne mo ra ju 
da bu du ni li kov no iz ra žaj ni, ali vi dlji va je po tre ba de te ta da se na bi lo ko ji 
na čin is ka že.

Ra no is po lja va nje ma te ma tič ke da ro vi to sti (5-6 go di na) ne ma po dr-
šku u na šem dru štvu. Za de cu ko ja la ko us po sta vlja ju lo gič ko-ma te ma tič-
ke ko re la ci je ne po sto je struč ne dr žav ne in sti tu ci je ko je bi ra di le sa nji ma. 
Ka da nam se obra ća ju ro di te lji ta kve de ce, upu ću je mo ih na šah (u RCT 
„Mi haj lo Pu pin“ naj mla đa gru pa po la zni ka su uče ni ci 4. raz re da osnov ne 
ško le, sa gru pe za ma te ma ti ku – de se to go di šnja ci). Šah je igra ko ja ve žba i 
raz vi ja: kom bi na tor nost, me mo ri ju, kon cen tra ci ju i tak mi čar ski duh.

Gru pa za ma te ma ti ku, osnov na ško la (4, 5, 6, 7. i 8. raz red), je naj-
broj ni ja gru pa u RCT „Mi haj lo Pu pin“. Iz tih po čet nih gru pa za ma te ma ti ku, 
ka sni je (7. i 8. raz red), iz dva ja ju se uče ni ci ko ji se za ni ma ju za pri rod ne, 
teh nič ke i dru štve ne na u ke, lin gvi sti ku i umet nost. Ma li je broj de ce ko ja 
su se ka sni je po ja vi la sa is ka za nim in te re so va njem i po stig nu ći ma a da 
pret hod no ni su bi la pri me će na od stra ne men to ra u RCT „Mi haj lo Pu pin“.

U 6. raz re du for mi ra ju se gru pe (kao što se pred me ti do bi ja ju u ško li) 
iz bi o lo gi je i fi zi ke, a u 7. raz re du po či nje rad gru pe za he mi ju. 

Uče ni ci po ha đa ju ča so ve u Cen tru za ta len te do kle god ima ju in te-
re so va nja za oblast za ko ju su se opre de li li i to je do kra ja sred nje ško le 
(19 go di na). Svi upi su ju fa kul te te za to što su to iz van red ni uče ni ci od ko-
jih su mno gi po sti gli za pa že ne re zul ta te na tak mi če nji ma, tak mi če nji ma 
u is tra ži vač kim ra do vi ma i umet nič kim kon kur si ma i smo tra ma, ko ji se 
or ga ni zu ju u Sr bi ji i ino stran stvu. Ja sna je us po sta vlje na re la ci ja in te re-
so va nja u Cen tru za ta len te sa vr stom fa kul te ta ko je uče ni ci upi su ju na-
kon sred nje ško le. Po sto ji iz van red na sa rad nja sa po je di nim fa kul te ti ma 
(Fi zič ki fa kul tet, He mij ski fa kul tet, ETF, Fi lo lo ški fa kul tet...) i In sti tu ti ma 
(In sti tut za nu kle ar ne na u ke „Vin ča“, In sti tut za fi zi ku u Ze mu nu, In sti tut 
za srp ski je zik, In sti tut za bi o lo ška is tra ži va nja „Si ni ša Stan ko vić“...). (An-
ge lov ski, 2016)
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PRI ME RI PO STIG NU ĆA UČE NI KA  
RCT „MI HAJ LO PU PIN“, PAN ČE VO

Šta zna či po stig nu će uče ni ka? Naj jed no stav ni je je iz bro ja ti na gra de 
na tak mi če nji ma i po stig nu će pred sta vi ti kvan ti fi ko va no (što će mo i mi 
na kra ju ura di ti), ali po sto je uče ni ci ko ji ne ma ju am bi ci ju da se tak mi če, 
ko ji ma sa mo okru že nje vr šnja ka či ja su in te re so va nja i po ten ci ja li slič ni, 
po ma že de se de fi ni šu i od re de u ži vo tu. RCT „Mi haj lo Pu pin“ ne za tva ra 
vra ta uče ni ci ma ko ji ne že le da se tak mi če, na pro tiv, jed na ko ih po dr ža va 
i ra di na raz vi ja nju nji ho vog sa mo po u zda nja.

Rad RCT „Mi haj lo Pu pin“ iz Pan če va ne či ni sa mo pri pre mu za tak-
mi če nja ili rad sa uče ni ci ma na pi sa nju is tra ži vač kih ra do va; sa mo pro šle 
škol ske go di ne (2015/16), slič no je i ove škol ske go di ne, oko 300 uče ni ka 
je bo ra vi lo bes plat no na kam po vi ma ko je Cen tar or ga ni zu je (Cu cić, Jan-
ko vić, La za rov, Vi dić, 2010) i oko 250 uče ni ka, ta ko đe bes plat no, bi lo je na 
jed no dnev nim struč nim eks kur zi ja ma. Raz vi je na je iz da vač ka de lat nost, 
or ga ni zu jeu se pre da va nja na ko ja do la ze na ši naj bo lji na uč ni ci, pro fe so ri 
i umet ni ci. Sve što se ura di to kom škol ske go di ne bi va ob ja vlje no u ča so-
pi su PU PIN, ko ji iz la zi je dan put go di šnje.

Ono što se mo že uoči ti i iz ne ti kao či nje ni ca, a po sle di ca je po sto ja nja 
Cen tra za ta len te i ra da sa uče ni ci ma, je ste rast bro ja na gra đe nih uče ni ka 
na dr žav nim i me đu na rod nim tak mi če nji ma. Pre do či mo ta be lar no ka ko to 
iz gle da u po sled njih 10 go di na:

Školska godina Broj nagrađenih učenika na 
državnim i međunarodnim 

takmičenjima
2016/17 Još prebrojavamo. Trenutno oko 55.
2015/16 47
2014/15 44
2013/14 40
2012/13 24
2011/12 28
2010/11 29
2009/10 10
2008/09 12
2007/08 11

Tabela br. 1 

Iz okri lja ra da RCT „Mi haj lo Pu pin“ pro iz i šla su de ca ko ja su osva ja la 
na gra de na svet skim ma te ma ti čar skim i fi zi čar skim olim pi ja da ma, na ju ni-
or skoj na uč noj olim pi ja di, na evrop skoj ma te ma ti čar skoj olim pi ja di za de-
voj ke (Da ni ca Ze če vić, Og njen To šić, Mar ko Šu šnjar, Alek san dar Mi lo še vić, 
Želj ko Ar sić, Bran ko Gr bić...). U kon ti nu i te tu, od 2011. do 2017. po la zni ci 
RCT „Mi haj lo Pu pin“ osva ja li su me da lje na ma te ma tič koj bal ka ni ja di. Di-



239DAROVITOST – TEMATSKI ZBORNIK RADOVA MEĐUNARODNOG ZNAČAJA

plo me sa li kov nih i film skih kon kur sa pre kri va ju zi do ve kan ce la ri je Cen tra. 
(An ge lov ski, 2016)

Cilj ovog tek sta je ste da se uka že na ob lik ra da ko ji se ostva ru je u RCT 
„Mi haj lo Pu pin“, za ko ji mi sli mo da tre ba da se pri me nju je i u dru gim sre-
di na ma i ko ji dr ža va i lo kal ne upra ve tre ba da po dr že. Va žno je da nam u 
dru štvu glav ne po slo ve vo de naj bo lji me đu na ma, za to pri pre mlje ni, on da 
će nam svi ma bi ti bo lje.

ZA KLJU ČAK
Ve o ma je va žno iz gra di ti mo guć nost da da ro vi ti uče ni ci ima ju pri li ku 

da se iz ra ze. Ve o ma su va žne na uč na, umet nič ka i teh no lo ška edu ka ci ja. 
Ve o ma je va žno raz vi ja nje iz vr sno sti me đu mla di ma ko ji će vr lo br zo pre u-
ze ti od go vor nost. U RCT „Mi haj lo Pu pin“ po sto je ja sni pro gra mi u ra du sa 
mo ti vi sa nim i da ro vi tim uče ni ci ma, za sno va ni na sa da već 17-ogo di šnjem 
is ku stvu. Po sto ji stal na ko mu ni ka ci ja iz me đu ru ko vo di o ca i pre da va ča, sa 
Uprav nim i Nad zor nim od bo rom, i Pro gram skim sa ve tom ko ji de fin še sa-
dr žaj i pri o ri tet u obra zov nim ci lje vi ma (Cu cic, Ni ko lic, 2011).

Va žno je da op šte do bro nad vla da po je di nač no do bro – pra vo na po-
stig nu ća ima ju svi i va žno je da mo guć nost raz vo ja po ten ci ja la kod mla dih 
bu de jed na ko ras po lo ži vo svi ma.

Upr kos svim ne da ća ma ko je su bi le ve o ma ozbilj nog ka rak te ra, Sr bi ja 
ni je ze mlja u ko joj se la ko ži vi, ide ja o va žno sti po sto ja nja usta no ve po-
put Re gi o nal nog cen tra za ta len te op sta la je svih ovih go di na u Pan če vu. 
„For mu la“, ko ja je is pi sa na for mi ra njem RCT „Mi haj lo Pu pin“, po ka za la se 
va lja nom i za de cu i za nji ho vo so ci jal no okru že nje.
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APSTRAKT
Cilj ra da je da po ka že na čin i re zul ta te ra da sa da ro vi tom de com u obla sti je zi ka u 
Re gi o nal nom cen tru za ta len te „Mi haj lo Pu pin” u Pan če vu (RCT).  Gru pa za gra ma-
ti ku i sti li sti ku srp skog je zi ka RCT u Pan če vu (Gru pa) po sto ji 16 go di na i za to vre-
me kroz nju je pro šlo vi še od sto ti nu po la zni ka. Oni su no si o ci naj vi ših re pu blič kih 
na gra da sa tak mi če nja i smo tri is tra ži vač kih ra do va, stu den ti i dok to ran di je zič kih 
gru pa u ze mlji i ino stran stvu. Ra dom će bi ti po ka za ne me to de ko je se ko ri ste u sti-
ca nju zna nja, raz vi ja nja kri tič kog du ha i ve šti na za is tra ži va nje i osa mo sta lji va nje u 
ra du (stal na ško la, ra di o ni ce, go stu ju ći pre da va či, ko lo ni je). Ta ko đe, bi će po ka zan 
i na čin for mi ra nja gru pe, oda bir te ma za rad (ko je uče ni ke ne pot ce nju ju, ali i ne 
pre ce nju ju nji ho ve mo guć no sti), us po sta vlja nje pod sti caj ne at mos fe re za slo bod-
no raz mi šlja nje i raz vi ja nje spo sob no sti (slo bo dan oda bir te ma i na či na ra da: sa-
mo sta lan rad, u pa ru, gru pi). Po se ban deo ra da pred sta vlja ju re zul ta ti Gru pe ko ji 
su da ti kroz 23 ra da na sta la u ovoj gru pi (6 ob ja vlje no u Sve tu re či). Ne ki ra do vi su 
ura đe ni sa mo stal no, a naj ve ći deo u pa ru (uz ve li ku po moć svih čla no va gru pe u 
pri ku plja nju i se lek to va nju ma te ri ja la kod is tra ži vač kih ra do va).

Ključ ne re či: da ro vi ta de ca, je zik, zna nje, is tra ži vač ki ra do vi.

ABSTRACT
The aim of this paper is to present the methods and results of working with 
gifted youth within the area of linguistics in Regional Center for Talents “Mihajlo 
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Pupin”, Pancevo. The group for linguistically talented students in Pancevo exists 
for 16 years. Hundreds of students have successfully gone through the course. 
Those students hold highest republic awards on linguistic competitions and are 
currently students and PhD holders worldwide. The paper explains methods 
applied for critical thinking development, knowledge creation, as well as the 
development of personal research skills (regular school, workshops, lecturers, 
colonies). In addition, it will be shown the process of selecting the group 
members and topic formation, as well as the process of creating an enabling 
environment for free thinking and personal growth (free topic and methodology 
selection: independent work, teamwork). The results of the Linguistic group 
represented through 23 research papers (6 published in Svet reci), represent 
the special part of this paper. Some of these papers are written independently, 
but most are written in pairs (with great assistance of all team members in data 
collection, as well as data selection).

Key words: gifted children, linguistics, knowledge, research papers. 

UVOD
Gru pa za gra ma ti ku i sti li sti ku srp skog je zi ka Re gi o nal nog cen tra za 

ta len te „Mi haj lo Pu pin“ u Pan če vu po sto ji od pro le ća 2001. go di ne. Ta da 
je ovu gru pu otvo ri lo de set ta len to va nih uče ni ka osmog raz re da osnov ne 
ško le. Oni su pro šli stro gu se lek ci ju u svo jim ško la ma: te sto ve in te li gen ci-
je, lič no sti, in te re so va nja. U po ku ša ju da se pro na đe čvr sta ve za iz me đu 
đač kih oče ki va nja i po sta vlje nih ci lje va u ra du RCT, Gru pa je u pr vo vre me 
ima la ši ro ko za hva će ne te me, ali uglav nom škol ske. Ta ko se pro leć ni rad 
za sni vao na te ma ma gra ma tič kim i stil skim, pri jem či vim za osnov no škol-
ski uz rast. Ali, već na red ne škol ske go di ne, ka da su po la zni ci sta sa li (kao 
gim na zi jal ci), po nu đe ne su im te me ko je pod sti ču is tra ži vač ki duh. Od mah 
su se u gru pi na met nu li oni či ja in te re so va nja pre va zi la ze okvi re škol skog i 
na u če nog. Upra vo ta kvi uče ni ci no se rad Gru pe svih ovih go di na.

Rad u RCT za sni va se na pod sti ca nju da ro vi tih da svo je mo guć no sti 
i in te re so va nja is ka žu u at mos fe ri isto mi šlje ni ka, a po tom i van gru pe, u 
ši roj dru štve noj za jed ni ci. Na tom na če lu RCT da nas je ugled na usta no va 
na grad skom i re gi o nal nom ni vou. Gru pa za gra ma ti ku i sti li sti ku je ova 
na če la im ple men ti ra la u svoj rad, a na či nom i re zul ta ti ma ra da po sta la 
pre po zna tlji va u lin gvi stič kim kru go vi ma. U ovom ra du pred sta vi će se me-
to de ra da u Gru pi, kao i po stig nu ti re zul ta ti. 

De fi ni sa nje da ro vi to sti

Mno štvo je ra do va u ko ji ma se auto ri osvr ću na zna če nje re či kao što 
su da ro vi tost i ta le nat (cf. npr. Ol szew ski-Ku bi li us, 2003). Ta ko Ol szew ski-
Ku bi li us (2003) na vo di auto re ko ji da ro vi tost sma tra ju po ten ci ja lom de te-
ta, a ta le nat za spo sob nost od ra slih. Ipak, ve ći na auto ra sma tra da da ro vi-
tost i ta le nat ima ju jed na ko zna če nje (cf. Ol szew ski-Ku bi li us, 2003). Va žno 
je na po me nu ti da pre ma Ol szew ski-Ku bi li us (2003), ve ći na auto ra po red 
da ro vi to sti sma tra pod jed na ko bit nim mo ti va ci ju i lič ne oso bi ne. 

Iako se sma tra lo da po sto ji li ne ar na ve za iz me đu kre a tiv no sti, spe-
ci fič ne raz li či to sti u raz mi šlja nju i IQ-a, da nas se me to do lo gi ja mno gih ta-
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kvih ra do va ospo ra va. Pre ma Ol szew ski-Ku bi li us (2003), pre va zi šli smo 
ide ju o iz jed na ča va nju in te li gen ci je s IQ-om, i da nas zna mo da se ta le nat 
raz vi ja u za vi sno sti od oko li ne i mo guć no sti de ce. 

Se lek ci ja čla no va Gru pe

Stro gi kri te ri ju mi za iz bor po la zni ka (te sto vi in te li gen ci je, lič no sti, in-
te re so va nja) su na pu šte ni, te je pri stup RCT, pa i Gru pi za gra ma ti ku i sti-
li sti ku, slo bo dan. Od u sta ja nje od pre đa šnjih kri te ri ju ma, ni je do ne lo pad 
kva li te ta, već, re kli bi smo, de mo krat ski otvo ren pri stup svim zna nji ma i 
ve šti na ma. In te re sant no je da se broj po la zni ka ni je bit no me njao ni sa 
pro me nje nim uslo vi ma za ula zak u Gru pu. Ovo je u pot pu no sti u sa gla-
sno sti sa Johnsen (2004) i Ol szew ski-Ku bi li us (2003), gde se is ti če va žnost 
fak to ra po put sre di ne i mo ti va ci je, kao i ne a de kvat nost jed no stra nih me-
to da utvr đi va nja da ro vi to sti.

Sma tra ju ći da je pod jed na ko opa sno pot ce ni ti uče nič ke mo guć no sti, 
kao i po sta vi ti pre vi so ke zah te ve, od re điv nje ši rih te ma za rad u Gru pi 
uvek je po sle di ca oslu ški va nja uče nič kih in te re so va nja, hte nja, ali i ve-
šti ne da se na met nu te me ko je od go va ra ju mo guć no sti ma i pod sti ču 
kri tič nost, kre a tiv nost, is tra ži vač ki duh. Za to je va žan auto ri tet men to ra 
(Gru pu od nje nog osni va nja vo di mr Va len ti na Pa ro vić), ko ji ni je po sle di ca 
po zi ci je na ko joj se na la zi, već zna nja, otvo re no sti, po zi tiv nog pri me ra. To 
je do pri ne lo ši re nju uti ca ja Gru pe, a  po la zni ci ma da lo ose ćaj pri pad no sti 
i iz u zet no sti.

Ka ko je pri stup Gru pi slo bo dan, osnov na je pret po stav ka da je sa-
či nja va ju uče ni ci raz li či tih zna nja i je zič kih in te re so va nja. To i je ste pr vi 
pro blem: tre ba us po sta vi ti od re đe ni ni vo (v. ode ljak 2.1.). Ujed na ča va nje 
kri te ri ju ma, uza sve, ne sme bi ti le stvi ca ko ja se spu šta. Ona mo ra uvek da 
bu de do volj no iz nad gla va na ših po la zni ka ka ko bi že le li da je do seg nu, ali 
ni ka da ta ko vi so ka da je ne do sti žna.

ME TO DO LO GI JA RA DA
Kao što Peschl, Bot ta ro, Hart ner-Ti e fent ha ler i Rötzer (2014) na vo de, 

kla sič ni na čin škol stva se fo ku si ra na kom pe ten ci je uče ni ka, a ne na nji ho-
vo raz u me va nje na u če nog i raz voj kre a tiv nih ve šti na. Ov de is ti ču raz li ku 
iz me đu uče nja i tre nin ga, ko ji upra vo pod ra zu me va fo kus na re zul ta te, a 
ne na ono što mo že mo na zva ti odr ži vo zna nje. Osla nja ju ći se na rad Von 
Gla ser fel da (1990) i kon cept ra di kal nog kon struk ti vi zma, ko ji pod ra zu me-
va da zna nje ne od ra ža va objek tiv nu stvar nost, već je re zul tat su bjek tiv ne, 
is ku stve ne or ga ni za ci je sve ta oko nas, auto ri su  u svom ra du  po ka za li 
usku ve zu iz me đu uče nja i ino va ci je. 

Di zajn kur sa ko ji oni pred la žu za sni va se na sa mo stal nom ra du ti-
mo va uz po dr šku men to ra, ko ji tre ba da pod sti ču kre a tiv nost uče ni ka. Na 
ovaj na čin, pod sti če se pro ces pri la go đa va nja i asi mi la ci je, kao i stva ra nja 
zna nja kroz zna nja i shva ta nja dru gih čla no va ti ma. Do ovog mo de la mi 
smo do šli is ku stve no, pri me nju ju ći sop stve na zna nja, a na uč nu po tvr du 
do bi li smo u po me nu tim ra do vi ma.
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Rad u Gru pi oivi čen je tri ma seg men ti ma: uče nje i usva ja nje, pri me na 
i ve žba, i is tra ži va nje. Pr vi seg ment je onaj na ko me se rad za sni va. Men tor 
po sta vlja te mu za ob ra du to kom jed ne škol ske go di ne (na osno vu zna nja i 
in te re so va nja uče ni ka), a po la zni ci usva ja ju no va zna nja i ve šti ne. 

Na ve šće mo ne ke od te ma1:
- Po li se mi ja 
- Po li se mi ja i de ri va ci ja
- Lek sič ki pa ra dig mat ski od no si
- Se man ti ka de ri va ta
- Sin tak sa (reč i re če ni ca)
- Stil ska upo tre ba re či
- Se man tič ka i gra ma tič ka ob ra da lek si ke po e zi je M. Te ši ća
- Je zik pi sca re a li ste 
- Ka ko na sta ju no ve re či u srp skom je zi ku 
Men tor je pr vi pre da vač u Gru pi, ali ne i je di ni. Ostva re na je do bra 

sa rad nja sa Fi lo lo škim fa kul te tom iz Be o gra da, Fi lo zof skim fa kul te tom iz 
No vog Sa da, In sti tu tom za srp ski je zik SA NU i Fi lo lo škom gim na zi jom iz 
Be o gra da. Ta ko su go stu ju ći pre da va či bi li: dr Raj na Dra gi će vić, dr Du ška 
Kli ko vac, dr Ve sna Lom par, dr Velj ko Br bo rić, dr Gor da na Šta sni, dr Slo bo-
dan No vok met, dr Bi lja na Bra nić La ti no vić. Smi sao go sto va nja ovih pro fe-
so ra je u struč nom, ali i pe da go škom smi slu ve o ma va žan. Uče ni ci ta ko na 
pra vi na čin spo zna ju auto ri tet zna nja, pod sti če se kri tič nost, tra ga la štvo 
i stre mlje nje ka vi šem. Te me ko je su ob ra đi va li na ši go sti (u do go vo ru sa 
men to rom Gru pe) uvek su bi le spe ci fič ne, uže struč ne, a po ka za lo se iz u-
zet no pod sti caj ne za mla de is tra ži va če. Va žno je i uvo đe nje biv ših po la-
zni ka Gru pe kao pre da va ča (msr Mi le na Mi haj lo vić2), jer se na taj na čin 
di rekt no uče ni ci ma po ka zu ju mo guć no sti na uč nog na pre do va nja. 

Dru gi seg ment ra da (pri me na i ve žba) pod jed na ko je va žan. Una pred 
spre mlje nim ve žba ma, raz li či tog ni voa i zah te va, po la zni ci se učvr šću ju u 
ste če nim zna nji ma. Od lak ših do naj te žih za da ta ka, po ste pe no ovla da va ju 
ne kom te mom ka ko bi pri stu pi li sle de ćem seg man tu ra da.

Is tra ži va nje je naj va žni ji deo ra da u Gru pi, re kli bi smo da je on su-
šta stven. Pret hod ni ni voi ra da pri pre ma su za sa mo sta lan is tra ži vač ki rad. 
Pod stak nu ti na u če nim i uve žba nim, po la zni ci se opro ba va ju u raz li či tim 
te ma ma. Kao ve žba, uvek se pri me nju je rad ma njeg obi ma. To je va žno 
da bi uče ni ci ste kli sa mo po u zda nje (ko je im ve li ki za log mo že na ru ši ti). Na 
pri mer, ako se is tra žu ju mo ci o ni su fik si, uče nik do bi ja za da tak da pro ve ri 
pro duk tiv nost sa mo jed nog su fik sa. Spa ja njem vi še ma lih in di vi du al nih ra-
do va, Gru pa će prak tič no ob ra di ti ceo pro blem. Po la zni ci ose ća ju za do volj-
stvo, jer su ne što na u či li, ne što ura di li, a i bi li deo ti ma. Pri pa da nje Gru pi se 
vi so ko vred nu je, po la zni ci se i van nje dru že, pre po zna ju ći isto mi šlje ni ke.

Vi še ura đe nih ma njih za da ta ka do bra je pri pre ma za sa mo sta lan 
obim ni ji i sve o bu hvat ni ji rad. Naj če šće ova kvom is tra ži va nju pri stu pa ju 
uče ni ci 3. i 4. raz re da (ma da smo u svo joj prak si ima li i mla đe uče ni ke sa 
iz u zet nim ra do vi ma). 

1 Ob ja vlje ni su ra do vi o ob ra di ne kih od ovih te ma (v. Pa ro vić, 2013, 2014, 2017).
2  Na sta vi la da se ba vi na uč nim ra dom, lin gvi stič kim te ma ma ko je su evo lu i ra le u 

in ter di sci pli nar ne (v. Mi haj lo vić, 2014)
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Do bro po la zi šte za sa mo stal ni rad bi le su i sed mo dnev ne ko lo ni je i 
kam po vi  ko ji su se odr ža va li u izo lo va nim uslo vi ma (u Deč jem od ma ra li-
štu na Div či ba ra ma i na Čar da ku). U  ta kvim uslo vi ma, da le ko od sva ko-
dnev nih oba ve za, uče ni ci su mo gli u pot pu no sti da se po sve te je zič kim i 
stil skim te ma ma. Po pra vi lu, na ovim ko lo ni ja ma, iz ob ra đe nih za me ta le 
su se te me za sa mo stal ni is tra ži vač ki rad. Sva ka ko, ova kav me tod ra da, 
gde je gru pa uče ni ka izo lo va na, od no sno iz me šte na iz svo je sva ko dnev ne 
sre di ne, po mi nje se i u li te ra tu ri kao je dan od va žnih či ni la ca za mo ti va ci ju 
i ino va ci ju (cf. npr. Ok sa nen & Ståhle, 2013). Su bli mi ra ni rad (za sno va nim 
na tro seg ment nom na či nu ra da) po ka zao se kao naj bo lja op ci ja za na pre-
do va nje. Fo ku si ra nost uče ni ka na od re đe nu te mu do no sio je iz go di ne u 
go di nu vr hun ske re zul ta te. A ra dost ot kri va nja i po nos što pri pa da ju ovoj 
Gru pi, uči nio je elit nom. 

Na gra đe ni ra do vi:
a.  Ma ja La zić, Ma ri ja Vin čić „Se man tič ka i gra ma tič ka ob ra da ime ni ca 

ci klu sa  FU GA SEN TAN DRE A NA M. Te ši ća“, pro is te kao iz is tra ži vač-
kog ra da ce le gru pe 2001/2002.

b.  Ma ja La zić: „Je zič ko-stil ske gre ške u re klam nim po ru ka ma“, 
2002/2003.

v.  Ma ri ja To do ro vić, Ire na Var ga:„Žar gon uče ni ka gim na zi je“, 
2003/2004.

g.  Ma ja La zić: „Pri me na Zip fo vih pra vi la na srp ski je zik“, 2003/20043 .
d.  De ja na Pe ja to vić, Jo van Jan ko vić: “Ba nat ski ru čak (lek sič ka ana li za)” 

2003/2004.
đ.  Dra ga na Spa sić: „Za me na ospi snih pri de va žar gon skim re či ma“, 

2004/2005.
e.  Mi li ca Smi lić, De ja na Pe ja to vić: „Funk ci ja uvod nog di ja lo ga u srp-

skom je zi ku“, 2005/2006.
ž.  Dra ga na Spa sić, Jo va na Voj ka: „Je zik pi sca re a li ste“, 2005/2006.
z.  Mi le na Mi haj lo vić: „De ri va ci ja i po li se mi ja“, 2006/2007.
i.  Jo va na Voj ka, Ne ve na Jef to vić: „Aso ci ja tiv ni škol ski reč nik“, 

2006/2007.
j.  Je le na Ma rin ko vić, Ja sna Mi lo sa vljev: „Je zik žen skih omla din skih gla-

si la“, 2008/2009.
k.  Je le na i Mi li ca Ma rin ko vić: „Je zik te le vi zij skih re kla ma“, 2009/2010.
l.  Je le na i Mi li ca Ma rin ko vić, „Zo o nim ska me ta fo ri ka u srp skom je zi-

ku“, 2010/2011.
lj.  Jo va na Uro še vić, “Reč nič ki kor pus na ne-”, 2010/2011.
m.  Je le na i Mi li ca Ma rin ko vić: „Tvor ba re či i usva ja nje mor fo lo škog si ste-

ma kod de ce“, 2011/2012.
n.  Ne ve na Lu ki nić: „An gli ci zmi u štam pa nim me di ji ma“, 2012/2013.
nj.  Ste fan Ka pu nac, Vla di mir To ma še vić: „Se man tič ko-de ri va ci o ni škol ski 

reč nik“  2013/14.
o.  Na ta li ja Fi li po vić, Ste fan Ka pu nac: „Rod na rav no prav nost u je zi ku“, 

2014/2015.
p.  Mi o na Sto ji če vić, Ne ve na To do ro vić: „Raz voj lek si ke kod de ce pret-

škol skog uz ra sta“, 2014/2015.

3 Kur zi vom ozna če ni ra do vi ob ja vlje ni u Sve tu re či.
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r.  Ma ri ja Cvet ko vić, Je le na Ma slak: „Ger ma ni zmi u srp skom je zi ku“, 
2015/2016.

s.  Ma ri ja Cvet ko vić: „Ger ma ni zmi u elek tron skom kor pu sus srp skog 
je zi ka“, 2016/2017.

t.  Je le na Ma slak, Ti ja na Lu kić: „Tvor be ne mor fe me grč kog i la tin skog 
po re kla u  srp skom je zi ku“, 2016/2017.

ć.  Ivo na Ga će ša: „Eti mo lo ška i tvor be na ana li za ime na ma tu ra na ta 
Gim na zi je „Uroš Pre dić“, 2016/2017.

Pa žnja

Pa žnja je pr vi ko rak ka stva ra nju odr ži vog zna nja. Go le man (2016) na-
vo di tri vr ste fo ku sa ko ji ma vla da ju uspe šni lju di, a ko ji se mo gu da lje usa-
vr ša va ti: 

-  Fo kus na in tu i ci ju, od no sno na naš unu tra šnji ose ćaj i do pu šta nje 
da nas on vo di.

-  Fo kus na dru ge lju de, em pa tič nost i spo sob nost da raz u me mo lju de 
oko nas.

-  Fo kus na ši ru sli ku i spo sob nost uvi đa nja po ja va vi ših od nas sa mih.

S tim u ve zi, Ot to Schar mer (2012) na vo di ne ko li ko raz li či tih na či na 
slu ša nja ko ji ima ju ve ze sa pa žnjom i fo ku som na ko mu ni ka ci ju sa sa go-
vor ni kom, na ko ji ma se za sni va i kon cept tzv. U-te o ri je:

- Pre u zi ma nje (engl. dow nlo a ding)
- De ba ta (engl. de ba te)
- Di ja log (engl. di a lo gue)
- Ge ne ra tiv no slu ša nje (engl. pre sen cing)

Ka ko bi smo raz u me li kon cept U-te o ri je, pr vo će mo ob ja sni ti da te na-
či ne pa žnje pri li kom slu ša nja sa go vor ni ka. Pre u zi ma nje ne pod ra zu me va 
pa žlji vo slu ša nje i raz u me va nje sa go vor ni ka, već ukla pa nje u već po sto je-
će okvi re zna nja, od no sno pro jek to va nje sop stve nih na vi ka raz mi šlja nja. 
De ba ta je vi ši ni vo slu ša nja sa go vor ni ka u od no su na pre u zi ma nje i pod-
ra zu me va objek tiv no sa gle da va nje iz re če nih či nje ni ca. Fo kus je upra vo na 
ne po zna tim či nje ni ca ma, na ono me što se raz li ku je od na šeg sop stve nog 
zna nja. Di ja log pod ra zu me va raz u me va nje tač ke gle di šta sa go vor ni ka, kao 
i mo guć nost iz me šta nja u po zi ci ju sa go vor ni ka, da kle em pa ti ja. Ge ne ra-
tiv no slu ša nje pod ra zu me va slu ša nje uz pot pu no pri su stvo i pu nu pa žnju, 
od no sno slu ša nje ko je do vo di do kre a ci je no vih ide ja. Ov de je bit no na-
po me nu ti da je za raz go vor za sno van na ge ne ra tiv nom slu ša nju po seb no 
va žno da se sa go vor ni ci ose ća ju slo bod nim i jed na kim u ko mu ni ka ci ji. 

Sa da se mo že mo osvr nu ti na kon cept U-te o ri je, pre ma ko joj na kva-
li tet re zul ta ta di rekt no uti ču kva li tet pa žnje, kao i pri sut nost u da tom tre-
nut ku. U prak si, to zna či da su ve o ma bit ne pre sve ga ini ci jal na i za vr šna 
fa za. Naj pre je va žno us po sta vi ti za jed nič ki je zik i za jed nič ki ni vo gru pe 
ka ko bi se mo glo stvo ri ti ko lek tiv na pri pad nost i no vo zna nje. Tek ka da 
je po stig nut jed nak ni vo u gru pi, čla no vi gru pe ima ju pot pu nu slo bo du 
u ko mu ni ka ci ji, ko ja od di ja lo ga če sto pre ra sta u ge ner tiv no slu ša nje, ka-
da se do la zi do ino va ci je. Za tim, u za vr šnoj fa zi je va žno fo ku si ra ti se na 
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raz ma tra nje i pre gled re zul ta ta, kao i po di za nje po sto je ćih re zul ta ta na 
vi ši ni vo. Da kle, iako če sto po sto ji ini ci jal na za in te re so va nost i že lja za pi-
sa njem, uče njem i no vim sa zna nji ma, ono što na kra ju ne do sta je je fa za 
fo ku si ra no sti na re zul ta te, ka da de ca, u ne do stat ku sred sta va za izo lo va ni 
za jed nič ki rad, mo ra ju da ra de kod ku će (uz ogra ni če nu pri sut nost i po dr-
šku men to ra).

DI SKU SI JA

Fo kus u za vr šnoj fa zi

U ra du u Gru pi su sre će mo se sa ne ko li kim pro ble mi ma. Jed na gru pa 
pro ble ma ve za na je za us po sta vlja nje kon ti nu i ra nog ra da. Kao što je već 
na ve de no, po ka zu ju se znat no vi ši re zul ta ti ka da se ra di u izo lo va nim uslo-
vi ma, ta da su uče ni ci pot pu no fo ku si ra ni na te mu. To ni je uvek mo gu će. 
Bez po dr ške za jed ni ce, prak tič no je ne mo gu će ostva ri ti ova kav kon ti nu i tet 
(tj. re a li zo va ti ko lo ni je i kam po ve). Osnov ni je pro blem, da kle, fi nan sij ski.4 

Kod tzv. stal ne ško le (ča so va ko ji se od vi ja ju sva ke su bo te) ta ko đe se 
ob ra đu je te ma, ali za nje nu re a li za ci ju po treb no je mno go vi še vre me na. 
Ne se dam da na, ne go po ne kad i se dam me se ci. Osnov ni raz log je ne do-
sta tak fo ku sa ko ji je če sto u ve zi sa gu blje njem mo ti va ci je (v. ode ljak 2.1.). 
Ka ko se ne ka da uče ni ci te mom ba ve sa mo su bo tom, gu bi se kon ti nu i tet, 
a škol ske oba ve ze do bi ja ju pri o ri tet. A ako se ne ko pre da va je pre sko či, 
po treb no je ulo ži ti ve ći na por ne bi li se Gru pa sti gla. To je pre ve li ki zah tev 
za ma nje mo ti vi sa nu de cu. 

U pre va zi la že nju ovih pro ble ma va žan či ni lac je at mos fe ra u Gru pi. 
Ona mo ra bi ti pri ja telj ska, pod sti ču ća, tak mi čar ska, ali ne i ri val ska, ka ko 
bi se sva ki član ose ćao do bro do šlim (cf. Ok sa nen & Ståhle, 2013). Men tor 
gra di ovu at mos fe ru za jed ni štva i otvo re no sti bez hi je rar hij skih od no sa. 
Sa rad nič ki osno si su ba zič ni, ali to ne is klju ču je po zi ci o ni ra nje u gru pi. Ta-
ko će se na met nu ti i li de ri, i pra ti o ci, i oni ko ji ma pri ja je di no in di vi du al ni 
rad.

Na met nu ti auto ri te ti

Dru gi pro blem sa ko jim se su sre će mo je ne a de kvat no vred no va nje 
ra da i re zul ta ta ra da ove de ce van RCT. Či nje ni ca je da se u dru štvu da-
ro vi ti ne ne gu ju na ade kva tan na čin, da ne ma po dr ške, ali je mno go ve ći 
pro blem ni po da šta va nje deč jeg ra da. Su da ra mo se sa ne kom pe tent nim 
oce nji va či ma ra do va i ne do bro na mer nim kri ti ča ri ma ko ji ne zna ju šta oce-
nju ju i ko ga vred nu ju. Po sle di ce ova kvog de la nja mo gu bi ti po gub ne. To 
je di rekt no ru še nje sa mo po u zda nja mla dog is tra ži va ča. Ta ko se ne ne gu je 
na uč ni pod mla dak. Ovo je ozbi ljan pro blem sa ko jim se su sre će mo, a re-
zul tat su da ro vi ti uče ni ci ko ji su za tvo re ni u svo joj sre di ni, ne pre po zna tlji vi 

4  Za sred njo škol ske gru pe iz o sta la je po dr ška Gra da Pan če va i ove gru pe vi še ne 
bo ra ve u Deč jem od ma ra li štu.
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za ši ru za jed ni cu i obes hra bre ni da svo je re zul ta te po ka žu. Pre va zi ći ove 
pro ble me, po no vo ohra bri ti po vre đe no mla do bi će da iza đe u sre di nu ko-
ju do ži vlja va kao ne pri ja telj sku, po ne kad je ne mo gu će. Za to ima mo i onu 
da ro vi tu de cu ko ja će ra di je osta ti u sen ci. Ako je to de te tov iz bor, a ne 
po sle di ca, po dr ža će mo ga, u su prot nom, to je naš ne u speh.

ZA KLJU ČAK
U ovom ra du pred sta vlje na je me to do lo gi ja ra da u Gru pi za gra ma ti-

ku i sti li sti ku srp skog je zi ka u RTC “Mi haj lo Pu pin” u Pan če vu, kao i re zul-
ta ti pri me ne da te me to do lo gi je: tro seg men tar ni rad ostva ren kroz stal nu 
ško lu, ko lo ni je i kam po ve, go stu ju će pre da va če.  21 na gra đe ni is tra ži vač ki 
rad na stao u okvi ru ove Gru pe sva ka ko po ka zu je njen zna čaj. Na kra ju, 
pred sta vlje ni su i pro ble mi sa ko ji ma se su sre će mo ra de ći sa da ro vi tom 
de com, a ko ji su ve za ni za uslo ve, rad bez kon ti nu i ra ne po dr ške  i ne a de-
kvat no vred no va nje is tra ži vač kih ra do va da ro vi te de ce. 
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