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ZABLUDE UEIIELJA O KARAKTERISTIKAMA
DAROVITIH UCENIKA

TEACHERS' MISCONCEPTIONS ABOUT
CHARACTERISTICS OF GIFTED STUDENTS

Jasna Adamov, Stanislava Oli¢
Prirodno-matematicki fakultet, Univerzitet u Novom Sadu, Novi Sad, Srbija

APSTRAKT

U kurikulumima studijskih programa za obrazovanje nastavnika razredne nastave
su slabo ili nimalo zastupljeni sadrzZaji koji se odnose na obrazovanje darovitih. Ka-
ko ucitelji, pored roditelja, prvi imaju priliku da posmatraju rad i ponasanje svojih
ucenika u razlic¢itim nastavnim i drustvenim situacijama, njihova uloga je veoma
vazna u ranoj identifikaciji darovitih. U ovom radu ispitana su uverenja nastavni-
ka razredne nastave o karakteristikama darovitih ucenika u njihovim odeljenjima
kako bi se doSlo do zaklju¢ka o znanju ucitelja o fenomenu darovitosti i o njihovim
kriterijumima za procenu darovitosti. U istraZivanju je ucestvovalo 69 ucitelja za-
poslenih u Skolama na teritoriji Novog Sada, a kao instrument koriS¢en je upitnik
sa 21 tvrdnjom koje su se odnosile na poimanje darovitosti uopste, na kognitivne

i socio-afektivne osobine darovitih i na Skolovanje darovitih i njihov Skolski uspeh.
Neke od tvrdniji su bile istinite, a druge su bile zablude, a sa njima su ucitelji izraza-
vali svoje slaganje na Likertovoj skali. Srednja uspesnost ucitelja u identifikovanju
istina i zabluda o darovitim ucenicima bila je 38-55% na razlicitim supskalama. S
obzirom da ucitelj ima viSestruku ulogu u radu s darovitim ucenicima - treba da
stvori atmosferu pogodnu za razvoj darovitosti, da izade u susret intelektualnim i
emocionalnim potrebama darovitih i da ih obrazuje u odredenoj nastavnoj disci-
plini - znanje koje su pokazali ispitanici je nedovoljno za ispunjavanje potreba da-
rovitih ucenika. Ovi rezultati ukazuju na potrebu profesionalne edukacije ucitelja o
identifikovanju i Skolovanju darovitih u€enika u redovnim odeljenjima.

Kljucne reci: ucitelji, darovitost, identifikacijo, zablude

ABSTRACT

Curricula of study programs for education of teachers for lower elementary
grades contain few or none of the contents related to the work with gifted
students. Since these teachers, along with the parents, are the first to have
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the opportunity to observe efforts and behaviour of their students in different
educational and social situations, their role is crucial in the early identificantion
of the gifted. The research described in this paper was conducted with an aim

to survey opinions of teachers on characteristics of gifted students in their
classrooms and to establish the extent of their knowledge on the phenomenon
of giftedness and their criteria for assessment of giftedness in their students.
The research sample comprised 69 teachers from the elementary schools on the
Novi Sad teritory. Applied instrument was a questionairre constructed specially
for this purpose, which consisted of 21 statements related to understanding

of giftedness in general, to cognitive and socio-affective characteristics of the
gifted, and to the schooling of the gifted and their academic success. Some of
the statements were true, while others were misconceptions about giftedness.
Teachers were asked to assess the level of their agreement with these
statements on the Likert-type scale. Average success of teachers in identifying
thruths and misconceptions about gifted students was in the interval 38-55%

on different subscales. Keeping in mind that teacher plays multiple roles in
working with the gifted - he has to create the atmosphere suitable for the
development of giftedness, to meet intelectual and emotional needs of the
gifted and to educate them in a certain discipline - knowledge that teachers have
shown within this research is insufficient. These results indicate the need for the
professional education of teachers on identification and education of the gifted
students in regular classes.

Key words: teachers, giftedness, identification, misconceptions

uvobD

Darovitost je vrlo kompleksna, viseslojna i multidimenzionalno uslo-
vljena pojava, sto je i uzrok razlicitim pristupima odredenju ovog feno-
mena. Darovito dete je dete koje ima visoko razvijene sposobnosti - bilo
opstu (inteligenciju), bilo neke specificne (za matematiku, muziku, knji-
Zevnost, sport, itd.). Ponekad se darovitost karakteriSe kao samostalnost,
znatizelja, originalan nacin razmisljanja, visok stepen kreativnosti i sl. (Cu-
dina-Obradovi¢, 1990). Definicija darovitosti ima, moglo bi se redi, onoli-
ko koliko i autora koji su se bavili ovim podru¢jem. Tokom vremena, a u
skladu sa sve boljim razumevanjem ovog fenomena, menjala se i definicija
darovitosti. U zavisnosti od vremena, stepena razvoja drustva i njegovim
potreba, darovitost je posmatrana kao opSta intelektualna sposobnost,
kao opsta kreativna sposobnost, kao produktivno-kreativha sposobnost,
kao skup specificnih sposobnosti, kao sposobnost upotrebe misaonih
procesa, ili kao podruc¢no-specifi¢na intelegencija i kreativnost. Jedna od
danas najprihvacenijih definicija darovitosti odreduje se preko postignu-
¢a. U pitanju je Korenova definicija koja glasi: “Darovitost je svojevrstan
sklop osobina (sposobnost, motivacija i kreativnost) koji omogucuje poje-
dincu da postize izrazito natprosecan rezultat u nekom domenu ljudske
delatnosti, a taj produkt se moZe prepoznati kao novi originalan doprinos
u toj oblasti.” (Cudina-Obradovi¢, 1990). Ova definicija ukazuje na ¢injeni-
cu da za karakterizaciju drovitosti nije dovoljno samo posedovanije visokih
sposobnosti, vec je nuzno i posedovanje motivaciju za ucenje, kao i krea-
tivnost - slobodan i mastovit pristup u primeni ste¢enog znanja.
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Uocavanje znakova sposobnosti je najznacajnija poCetna stepenica u
brizi za razvoj darovitih. Glavni cilj u obrazovanju darovitih i talentovanih
ucenika je da im se pomogne kako bi se njihov potencijal ispoljio kroz visi
nivo performansi (Altintas i Ozdemir, 2012).

Prva pretpostavka za uspeSan rad sa darovitim ucenicima je njihova
pouzdana identifikacija. Procesu identifikacije prethodi proces prepozna-
vanja. Prepoznati ili otkriti, zna¢i samo naznaciti darovitog pojedinca, a
identifikovati znaci utvrditi njegov identitet, tj. utvrditi skup osobina koje
ga Cine darovitim, ili, joS preciznije, utvrditi vrstu i stepen njegove darovi-
tosti (Koren, 1990). Dok prepoznavanje mogu da vrSe roditelji, vaspitaci,
ucitelji, nastavnici, drugovi i drugi koji Cesto dolaze u kontakt sa daroviti-
ma, identifikaciju po pravilu treba da obavljaju posebno obuceni struc¢nja-
ci, a to su u Skoli pedagog i psiholog. Uloga nastavnika je nezamenljiva u
prepoznavanju oblasti kroz koju ¢e se darovitost ispoljiti, u sticanju novih
znanja i ovladavanju izabranom oblascu, kao i u razvoju motivacije za is-
trajavanje u radu (Maksic¢ 2006). Identifikacija je kompleksan proces koji
ukljucuje razlicite metode i set razlicitih subjektivnih i objektivnih instru-
menata za identifikaciju. Medu subjektivnim instrumentima, pored rodi-
teljske, uciteljska ocena je svakako jedna od najvaznijih jer su ucitelji u
viSegodiSnjem kontaktu sa u€enicima i imaju priliku da posmatraju njihov
nacin rada, razmisljanja, organizaciju vremena, nacin reSavanja problema
i dr. Ucitelji su takode najvazniji akademski oslonac darovitih. Medutim,
uprkos iskustvu u radu sa decom razliCitih sposobnosti i drugih osobina
licnosti i moguc¢nosti poredenja dece, pokazalo se da su prosvetni radnici,
opSte uzevsi, manje uspesni u svojim procenama darovitosti od roditelja
(Grandi¢ i Leti¢, 2009). Naime, zapaZena je tendencija mnogih od njih da
precenjuju intelektualne sposobnosti dece koja su poslusna, kooperativ-
na, komunikativna i uredna (Maksi¢, 2007), kao i da lakSe uocavaju umere-
nu od izrazite darovitosti.

Uloga ucitelja je veoma vazna u ranoj identifikaciji darovitih ucenika.
Ucitelji provode mnogo vremena sa svojim ucenicima i imaju priliku da po-
smatraju njihov rad i ponasanje u razli¢itim nastavnim i drustvenim situ-
acijama. Pored roditelja, oni su prvi koji mogu da uoCe decu darovitu za
umetnost ili sport, ili decu koja se sa lako¢om izrazavaju ili reSavaju sloze-
ne matematicke i logitke probleme. Istrazivanje koje je za problem istra-
Zivanja imalo prepoznavanje i identifikaciju darovitih ucenika pokazalo je
da ucitelji, sli¢no roditeljima, najviSe darovitost prepoznaju putem opstijih
intelektualnih sposobnosti koje obezbeduju uspeh u ucenju, ali uz intelek-
tualne sposobnosti procenjuju i svojstva licnosti darovitih u€enika. Potom
procenjuju darovitost prema pojedinim predmetima, oblastima i pojedinim
aktivnostima (Pordevi¢ i Maksi¢, 2005). Bitan preduslov za uspeSan rad sa
darovitima predstavlja poznavanje njihovih karakteristika i ponaSanja, me-
toda identifikacije i nastavnih strategija za rad sa ovom decom. Dobar uci-
telj mora biti upoznat sa postupkom identifikacije darovitih, sa odgovaraju-
¢im metodama i materijalom za rad sa decom, kao i sa prirodom i specific-
nim potrebama darovitih u€enika. On mora posedovati solidno metodicko
znanje, jer nastava treba svakog ucenika da angaZuje srazmerno njegovim
moguénostima. Dobar ucitelj mora biti veSt u planiranju i u primeni indivi-
dualizovane i diferencirane nastave (Mileti¢ i Mihajlovi¢, 2006).
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Ucitelji i nastavnici bi trebalo da razvijaju osetljivost za prepoznavanje
karakteristika darovitosti u nekim prakti¢nim, svakidasnjim situacijama u
kojima pojedini uCenici manifestuju svoje izuzetne sposobnosti, istiu se
veoma originalnim reSenjima nekog prakti¢nog problema koja pretposta-
vljaju posedovanje odredenih znanja i vestina koje se obi¢no ne mogu
uociti. Naravno, razvijanje nastavnickih kompetencija za rad sa darovitima
ne moZze se ograniciti samo na usvajanje teorijskih znanja - nuzno je osmi-
sliti i odgovarajuce oblike prakticnog rada sa darovitima uz mentorstvo
iskusnih strucnjaka u ovoj oblasti, realizovanje odgovarajuc¢ih zadataka,
vezbi, projekata i slicno, kako bi se uspesno povezala teorijska znanja sa
neposrednim pedagoskim radom ucitelja.

U nastojanju da se odgovori na pitanje Sta ucitelji podrazumevaju
pod pojmom darovitost tj. kako vide fenomen darovitosti, koliko se u vide-
njima razlikuju i sl., potrebno je ispitati znanje, misljenja i shvatanja ucite-
lja o darovitoj deci.

METOD

Cilj istraZivanja. U skladu sa Cinjenicom da su ucitelji, uz roditelje, me-
du prvima koji mogu da uoce darovitog ucenika i koji mogu bitno uticati
na njegov rani razvoj, cilj ovog istrazivanja je da se ispita kakva su mi-
Sljenja, ubedenja i zablude ucitelja vezana za darovitost uopste, za odnos
prema darovitom uceniku, njihovim osobinama i oblicima ponasanja (po-
stupcima) po kojima ucitelji mogu da ih prepoznaju. U skladu sa ciljem
rada, postavljena je istrazivacka hipoteza: Ucitelji nemaju dovoljno znanja
0 osobinama i ponasanjima darovitih u€enika kako bi mogli uspeSno pre-
poznati potencijalno darovite ucenike u svojim odeljenjima.

Metode i tehnike istraZivanja. Za potrebe ovog istrazivanja primenjene
su analiticka i deskriptivna metoda. Odabrana tehnika istrazivanja je an-
ketiranje.

Instrument istraZivanja. U okviru rada koriS¢en je upitnik specijalno
konstruisan za potrebe ovog istrazivanja. Upitnik, pored odeljka za ispiti-
vanje demografskih karakteristika ucitelja, sadrzi 21 tvrdnju koje se odno-
se na osobine darovitih ucenika i rad ucitelja sa njima. Tvrdnje su pode-
ljene u tri bloka sa po 7 tvrdnji: opSte shvatanje darovitosti; kognitivne i
socio-afektivne karakteristike darovitih u€enika; Skolovanje i Skolski uspeh
darovitih ucenika. Neke od tvrdnji u upitniku su bile tacne, a druge su
predstavljale zablude o darovitim ucenicima. Nastavnici su na petostepe-
noj skali Likertovog tipa (od 1 - uopste se ne slazem, do 5 - u potpunosti
se slazem) izrazavali svoje slaganje sa navedenim tvrdnjama. Podaci dobi-
jeni iz upitnika obradeni su kvantitativno kroz statisticke tehnike izracuna-
vanjem frekvencija, procenata i rangova.

Uzorak istraZivanja. Upitnik je poslat krajem Skolske 2016/2017. godi-
ne svim osnovnim Skolama sa teritorije opStine Novi Sad sa molbom da ga
popune nastavnici razredne nastave. Odgovori su dobijeni od 69 ucitelja.
Ucitelja muskog pola bilo je 19%, a ispitanika Zenskog pola 56 (81%). Uzorak
su Cinili ucitelji sa razlicitim radnim iskustvom u prosveti - od 1 do 35 godi-
na. NajviSe ucitelja imalo je radni staz izmedu 10 i 30 godina (75% ucitelja).
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REZULTATI

Nijedan ispitani ucitelj nije nikada imao nikakvu formalnu ili nefor-
malnu obuku za rad sa darovitim ucenicima, pa se njihove nastavne aktiv-
nosti u radu sa takvim ucenicima svode na prakti¢no iskustvo ili intuiciju.
Odgovori koje su davali u upitniku, procenjuju¢i u kojoj meri se slazu sa
tvrdnjama koje se odnose na opste shvatanje darovitosti, kognitivne i so-
cio-afektivne karakteristike darovitih ucenika, njihovo Skolovanje, odnos
drusStva i porodice prema njima i njihovom Skolskom uspehu i uspehu u zi-
votu, dati su u tabelama 1, 2i 3. Rezultati su izrazeni kao procenat ucitelja
koji se slaZe sa navedenom tvrdnjom. U slucaju netacnih tvrdniji, vrednosti
su invertovane kako bi pokazale udeo ucitelja koji je znao da identifikuje
zabludu vezanu za darovite ucenike.

Tabela 1. Prosecan skor ucitelja u slaganju s pojedinim tvrdnjama u upitniku na
supskali Opste shvatanje darovitosti (u %)

7o I Opste shvatanje darovitosti % ucitelja koji se
oc sloZio s tvrdnjom
© .
= (* - invertovana
-5 TVRDNJA vrednost)
N Svi u€enici su daroviti na svoj nacin. 86,7 13,3*
Ucenici sa poteSko¢ama u ucenju i ponasanju
N (disleksija, hiperaktivnost, poremecaj paznje i sl.) 45,1 54,9*
ne mogu biti daroviti.
N Termini “darovitost” i “talenat” su sinonimi. 91,6 8,4*
T Visok koeficijent inteligencije nije jedini i dovoljan 718
pokazatelj darovitosti. '
N Darovite u€enike ne treba usmeravati jer imaju 65 35+
jasno postavljen cilj u Zivotu.
N Porodice darovitih ucenika uvek cene njihove 89.3 10.7*
sposobnosti i ,guraju”ih da bi napredovali. ! '
T Na razvoj talenta uticu faktori licnosti deteta, ali i 917

faktori sre dine u kojoj odrasta.

Tabela 2. Prosecan skor u€itelja u slaganju s pojedinim tvrdnjama u upitniku na
supskali Kognitivne i socio-afektivne karakteristike darovitih (u %)

o Il Kognitivne i socio-afektivne % ucitelja koji

2.2, karakteristike darovitih se sloZio s

ST tvrdnjom

c 3 (* - invertovana
TVRDNJA vrednost)

T Daroviti ucenici koriste napredan rec¢nik u odnosu

na svoj uzrast. 62,4
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» Il Kognitivne i socio-afektivne % ucitelja koji
2.2 karakteristike darovitih se sloZio s
D tvrdnjom
S 2 (* - invertovana
TVRDNJA vrednost)
Daroviti ucenici postavljaju mastovita pitanja i uvek
T o o A . 91,7
pronalaze veliki broj ideja i reSenja za neki problem.
Daroviti ucenici lako manipuliSu apstraktnim 718
pojmovima i konceptima. !
Daroviti ucenici vole da uce. 41,7
N Daroviti u€enici su zreliji od ostalih u svim sferama - 76.5 23 5*
akademskoj, fizi¢koj, drustvenoj i emocionalnoj. ! '
T Daroviti ucenici Cesto viSe vole drustvo starijih 58 3
ucenika. !
Daroviti ucenici su uvek srecniji, popularniji i bolje ”
N prilagodeni od svojih vrSnjaka. 68,3 31.7

Tabela 3. Prosecan skor u€itelja u slaganju s pojedinim tvrdnjama u upitniku na
supskali Skolovanje darovitih ucenika (u %)

- . . % ucitelja koji
g 2 Il Skolovanje darovitih ucenika se slofio s
5O tvrdnjom
<2 (* - invertovana
TVRDNJA vrednost)
Skolovanje darovitih ucenika zahteva veliki broj "
N skupih resursa. 83,5 16,5
N Daroviti ucenici uvek postizu odli¢an Skolski uspeh, 783 21 7%
bez obzira na nacin na kojim se sa njima radi. ! '
Darovitim u€enicima ne treba pomo¢ u ucenju jer *
N mogu sve sami da postignu. 46,7 33.3
Daroviti u€enici su vredni, posveceni ucenici koji ne
N | privlae paznju svojim negativnim ponasSanjem u 58,3 41,7*
razredu.
Daroviti ucenici treba da preuzmu odgovornost *
N tutora i pomazu vrSnjacima u radu. 684 31.6
Daroviti ucenici imaju manje teSkoca i problema
N u zivotu od ostalih zbog visoke inteligencije i 41,7 58,3*
sposobnosti.
Daroviti ucenici uspevaju u svemu 3Sto rade, bez *
N obzira na Zivotne okolnosti. 37,5 42,5
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DISKUSIJA
| OpSte shvatanje darovitosti

Dve tvrdnje u segmentu koji se odnosi na opste stavove ucitelja o
darovitosti predstavljaju istine, a pet tvrdnji su netacne. Sa netacnom tvrd-
njom - da ucenici s poteskocama u ucenju ne mogu biti daroviti - sloZilo
se 45,1% ispitanih ucitelja. To znaci da je malo viSe od polovine ucitelja
znalo da prepozna zabludu. Naime, godinama su roditelje i ucitelje zbunji-
vali u€enici koji imaju naglaseno dobre rezultate u nekim oblastima, ali i
naglaseno loSe u nekim drugim oblastima. Njih je teSko okarakterisati - da
nazivamo “dvostruko izuzetnima” i rad sa njima treba prilagoditi nacinu na
koji uce (Williams King, 2005).

Tvrdnja da svi ucenici su daroviti na svoj nacin je kontradiktorna prvoj
- jer ako su svi ucenici daroviti, to obuhvata i u€enike sa potesko¢ama u uce-
nju i ponasanju, pa ipak se polovina ucitelja sloZilo da je svaki ucenik darovit
na svoj nacin. Ova zabluda je verovatno izazvana Cinjenicom da nastavnici
izjiednaCavaju “jake strane licnosti” svojih ucenika - nesto Sto rade bolje od
ostalih ucenika - sa darovitoS¢u. Medutim, svaka osoba ima svoje jake, ali i
slabe strane, koje ne posmatramo kao “zaostalost” u toj oblasti. Nastavici bi
trebalo da razlikuju pojmove “jaka strana” i “darovitost”, gde darovitost pred-
stavlja posedovanje prirodnih sposobnosti ili sklonosti na nivou koji je znatno
visi od olekivanog za odredeni uzrast, u bilo kom domenu ljudske sposob-
nosti (Gagne, 2003). Takode, prema opSteprihvacenom Ganjeovom modelu
darovitosti i talenta, darovitost predstavlja potencijal, a ne rezultat. S druge
strane, prema Ganjeu talenat se definiSe kao visoko postignuce, odnosno po-
stignuce na nivou koji je znacajno visi od oCekivanog za dati uzrast. Samo 8%
ucitelja poznaje ovu razliku, tj. nije izjednacilo termine “darovitost” i “talenat”.

Vecina ucitelja je znala da visok koeficijent inteligencije nije jedini i
dovoljan pokazatelj darovitosti, kao i da na razvoj talenta uticu faktori li¢-
nosti deteta, ali i faktori sredine u kojoj odrasta. Inteligencija jeste jedan
od pokazatelja da ¢e dete biti nadareno, ali visoki IQ ostvaren na testovi-
ma inteligencije ne mora da znaci da ce dete biti darovito. Ova deca mo-
gu biti sjajna, ali ne i nadarena (Baser i Kanar, 2014). Istrazivanja o inte-
ligenciji i kreativnosti pokazuju da svaki kreativni pojedinac poseduje 1Q
veci od svojih vrinjaka, dok je manje nadarenih pojedinaca istovremeno
i kreativno (Farahini i sar., 2011). Darovitost i inteligencija nisu jedini do-
voljni za uspeh - za razvoj punog potencijala neophodni su briga, podrska
i organizovani rad. Kao Sto je u svakoj oblasti (sportu, umetnosti, nauci) za
postizanje vrhunskih rezultata potreban trening i vodstvo, tako je i daro-
vitim uc€enicima potreban ucitelj koji ¢e im ponuditi izazov i podrSku da bi
potpuno razvili svoje sposobnosti. Podrska je darovitima potrebna i zbog
njihove sklonosti perfekcionizmu, koji, pored zdravog motiva za postiza-
njem boljih rezultata, moZe da izazove i strah od neuspeha, zbog kojih
ucenik nece rizikovati da uradi nesto Sto je napredno i drugacije, a Sto mo-
Zda nece naici na odobravanje ucitelja i drugova (Pyryt, 2004).

Tvrdnje da darovite ucenike ne treba usmeravati jer imaju jasno po-
stavljen cilj u Zivotu, kao i da porodice darovitih ucenika uvek cene nji-
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hove sposobnosti i ,guraju” ih da bi napredovali ucitelji uglavnom nisu
prepoznali kao zablude. Tacno ju na ovo pitanje odgovorilo 35%, odnosno
10,7%, respektivno. Cesta je zabluda da su daroviti u€enici proizvod ambi-
cioznih roditelja. Ovo u nekim slucajevima dece sa visokim postignu¢em
moze biti tacno, ali kod vecine darovite dece intelektualne sposobnosti
se iskazuju prirodno, ¢ak i bez ikakve roditeljske podrSke. Roditelji su cak
Cesto zaplaSeni visokim sposobnostima svoje dece i pocinju da preispituju
sopstvene roditeljske vestine. Roditelji ne samo da ne ucestvuju u uspe-
hu svoje darovite dece - oni vrlo Cesto ne mogu tacno da identifikuju da
li je njihovo dete darovito. Mnogo ceS¢e se deSava da roditelji koji veruju
da odgajaju darovito dete i koji se hvale njegovim uspesima zapravo ima-
ju uspesnog i vrednog ucenika. S druge strane roditelji koji imaju darovito
dete nekad i ne zapaZzaju njegovu darovitost, narocito ako u porodici ima
jos darovite dece ili su i sami daroviti, pa visoke sposobnosti svog deteta
dozivljavaju kao normalne i ocekivane (https://educationaladvancement.
wordpress.com/2013/09/11/12-lessons-about-gifted-kids-from-matilda/).

Il Kognitivne i socio-afektivne karakteristike
darovitih ucenika

Dve tvrdnje u ovom delu upitnika su zablude, a pet tvrdnji je tacno i ve-
¢ina ucitelja ih je prepoznala kao “istine o darovitim ucenicima". Najvedi broj
ucitelja slozio se sa tvrdnjom da je kod darovitih ucenika veoma izrazena
osobina da postavljaju mastovita pitanja i uvek pronalaze veliki broj ideja i
reSenja za neki problem. Takode se oko 62% ucitelja sloZilo da daroviti uce-
nici koriste veoma bogat recnik. Daroviti ucenik ispoljava ljubav prema reci-
ma i sposobnost za izraZavanje sloZenih recenica - koristi duge, sloZene reci
koje ucenici njegovog uzrasta ne poznaju, koristi stru¢nu terminologiju, a
odraslima razgovara njihovim re¢nikom, a u razgovoru s vrSnjacima koristi
jednostavniji jezik (Silverman, 2000; Sayler, 2006). Mnogi nastavnici prepo-
znali su tacnu tvrdnju da daroviti ucenici lako manipuliSu apstraktnim poj-
movima i konceptima. Daroviti ucenici imaju sposobnost za razumevanje
i koris¢enje apstraktnih simbola u uzrastu mladem od uobicajenog - rano
nauce da Citaju, slova i brojeve uce sa televizije, ulicnih znakova i iz drugih
izvora znatno pre polaska u Skolu (Kell, Lubinski, & Benbow, 2013).

Medutim, samo oko 40% ucitelja sloZilo se sa tvrdnjom da daroviti
ucenici vole da uce, mada je ljubav prema saznavanju novih stvari jedna
od osnovnih i veoma izrazenih kognitivnih karakteristika darovitih (Strip
Whitney & Hirsch, 2007). Ucitelji verovatno mesaju ljubav prema sticanju
znanja sa Zeljom da se ide u Skolu. Uspesni, ali nedaroviti ucenici, koji su
ambiciozni i vredni, rado idu u Skolu jer u njoj imaju priliku da pokazu
svoje znanje i superiornost nad ostalim ucenicima. Daroviti ucenici nisu u
tolikoj meri skloni da demonstriraju svoje veliko znanje i vrlo Cesto ga pri-
krivaju, ali ljubav prema ucenju se ispoljava kroz intenzivnu radost kada
nauce nesto novo. Daroviti uenik ulaZze puno energije u ucenje, postavlja
mnogo pitanja, Zeli da zna detalje i nije zadovoljan prostim objasSnjenjima
(Sayler, 2006).

Nastavnici su tvrdnju da su daroviti u€enici srecniji, popularniji i bolje
prilagodeni od svojih vrinjaka u veoma niskom procentu identifikovali kao
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zabludu (31,7%). Naime, prema nekim istrazivanjima procenjuje se da cak
20% darovite dece ima emocionalne i socijalne probleme, Sto je dvostruko
viSe od ucestalosti u normalnoj populaciji Skolske dece (Baier, 2012). Daro-
viti u€enici ne dele interesovanja i nacin rada sa vrSnjacima u razredu, zbog
Cega ih Cesto nazivaju pogrdnim i uvredljivim imenima. Zbog ovih teskoca
daroviti ucenici su ¢eSce drustveno izolovani nego dobro uklopljeni (http://
www.davidsongifted.org/Search-Database/entry/A10028).

Takode je netacna tvrdnja da su daroviti ucenici zreliji od svojih vr-
Snjaka u svim sferama - akademskoj, fizickoj, drustvenoj i emocionalnoj,
mada je samo 23,5% ispitanika ovu tvrdnju identifikovala kao zabludu. Is-
trazivanja su pokazala da daroviti ucenik u akademskom smislu moze bi-
ti nekoliko godina ispred svojih vrinjaka, ali da je istovremeno na istom
emocionalnom i drustvenom nivou kao oni, ili ¢ak i nekoliko godina is-
pod njih. Intelektualni, emotivni i socijalni razvoj darovite dece najcesce
je asinhron. Rezonovanje i kriticko misljenje kod darovitog ucenika Cesto
se mogu meriti da rezonovanjem odraslih, ali to ne znacdi da se od njih
oCekuje da se u druStvenim ili emocionalnim situacijama snalaze na nacin
odraslih. (http://crushingtallpoppies.com/2013/11/25/8-things-the-world-
must-understand-about-gifted-children/).

Tvrdnju da daroviti ucenici vole drustvo starijih ucenika ili odraslih
osoba je kao ta¢nu ispravno identifikovalo samo 58% ispitanika. Cinjenica
je da deca formiraju krug prijatelja koji se ne zasniva primarno na hrono-
loSkom uzrastu ve¢ na slicnostima u razvojnom stupnju, tj. mentalnom
uzrastu (Selman, 1981, prema Gross, 2002). Stoga daroviti ucenici prija-
telje biraju ili iz kruga dece istog uzrasta i slicnih sposobnosti, ili se druze
sa u€enicima koji su 2-3 godine stariji od njih (Gross, 2002). U istrazivanju
Frimana (Freeman, 1979; prema Gross, 2002) daroviti ucenici su se izja-
snili da viSe vole druStvo starijih prijatelja, a deca koja su ostala u drustvu
svojih vr3njaka imali su znacajne teSkoce u nalaZzenju prijatelja.

Il Skolovanje darovitih uéenika

Sve tvrdnje u upitniku koje se odnose na Skolovanje darovitih uceni-
ka i odnos Skole prema programima za darovite bile su zablude, ali ispita-
ni ucitelji su ih uglavnom identifikovali kao tacne. Cak 58% ucitelja veruje
da daroviti u€enici uspevaju u svemu Sto rade, bez obzira na Zivotne okol-
nosti, da ne pokazuju negativna ponasanja u razredu i da su vredni i po-
sveceni uCenju, a 78% ispitanika - da daroviti ucenici uvek postizu odli¢an
Skolski uspeh, bez obzira na nacin na kojim se sa njima radi. Ovo je jedna
od Cestih zabluda o darovitima “Podbacivanje” je termin kojim se opisuje
nesklad izmedu uspeha ucenika i njegovih stvarnih sposobnosti. Kod da-
rovitih u€enika ovo moze biti rezultat razliCitih razloga: dosade zbog ne-
dovoljno zahtevnih situacija ucenja, pokusaja da se “maskiraju” sposob-
nosti da bi se uklopili u drustvo vrinjaka ili nekih problema u ucenju koji
sakrivaju darovitost. Bez obzira na razloge, uloga ucitelja je da pomognu
darovitom uceniku da izade iz kruga podbacivanja i da ostvari svoj puni
potencijal.

Vecina ucitelja (68,4%) veruje da bi daroviti ucenici trebalo da preu-
zmu ulogu tutora i da pomaZzu vr3njacima u radu. Razlog ove zablude lezZi
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u verovanju da darovite ucenike ostali u€enici gledaju kao uzor - medu-
tim, ¢injenica je da za prosecne ili ispodprosecne dake daroviti ucenik ne
predstavlja model na kojeg se ugledaju. Poznato je vecina daka modeluje
svoje ponasanje prema onim ucenicima koji su sli¢nih sposobnosti kao
oni, a postizu dobre Skolske rezultate. Posmatranje mnogo uspesnijih i
talentovanijih ucenika ne doprinosi porastu samopouzdanja kod ostalih.
Cesta je greSka ucitelja da, umesto da odgovori na potrebe darovitog uce-
nika odgovarajuc¢im strategijama i gradivom, koristi ovog ucenika kao svog
pomocnika, koji dobija zadatke da umesto njega ispredaje deo gradiva ili
da pomaze slabijim ucenicima u radu. Ovakvo ponaSanje ucitelja ne dovo-
di do razvoja talenta (NAGC, 2016).

Samo neSto viSe od polovine ispitanika znalo je da nije ta¢no da daro-
vitim ucenicima ne treba pomo¢ u ucenju jer mogu sve sami da postignu
i da daroviti u€enici imaju manje teSkoca i problema u zivotu od ostalih
zbog visoke inteligencije i sposobnosti.

Najveci broj ucitelja smatra (pogresno) da Skolovanje darovitih uceni-
ka zahteva veliki broj skupih resursa. U pitanju je zabluda - nastava sa da-
rovitim ucenicima ne mora mnogo da kosSta Potrebno je samo da nastav-
nici osisle nove nastavne metode i strategije i izazovne zadatke i projekte
za darovitog ucenika (koji se ostvaruju upotrebom interneta, simulacionih
sofvera ili postojecim priborom i opremom), koji mogu da pokrenu njego-
vu mastu i intelektualni potencijal, a za Ciju realizaciju nije potrebno vise
sredstava nego za realizaciju propisanog plana i programa. (NAGC, 2016).

Uspesnost ucitelja u identifikaciji istina i
zabluda o darovitim u€enicima

U analizi zbirnih rezultata postignutih na sve tri supskale, skorovi ne-
tacnih tvrdnji su prevedeni u pozitivne i izraCunate su prosec¢ne vrednosti.
Rezultati su prikazani na slici 1.

100
| OpsSte shvatanje darovitosti
Il Kognitivne i socio-afektivne
75 karakteristike darovitih
.ﬁ
=)
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Slika 1. Slaganje ucitelja sa iznetim tvrdnjama (po blokovima) - u % broja ucitelja
Sa grafika se zapaZa da su ucitelji imali ujednacene rezultate u sva tri
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segmenta, ali da su bili nedovoljno uspesni u prepoznavanju istina i zablu-
da o darovitim ucenicima, Sto govori o nesigurnosti ucitelja u svoje znanje
i veStinu da prepoznaju darovitog ucenika i da organizuju odgovarajudi
rad sa njim. Najuspesniji su bili u prepoznavanju istina i zabluda kada su
u pitanju karakteristike i ponaSanja darovitih ucenika, ali i u ovoj oblasti
nivo njihove uspe3dnosti bio je samo malo preko 50%. U ostale dve oblasti
nastavnici su bili podjednako neuspesni - svega njih 40% je moglo da is-
pravno identifikuje tacne i netacne tvrdnje.

Dobijeni rezultati potvrduju istrazivacku hipotezu ovog rada, koja gla-
si: Ucitelji nemaju dovoljno znanja o osobinama i ponasanjima darovitih uce-
nika kako bi mogli uspesno prepoznati potencijalno darovite ucenike u svojim
odeljenjima. S obzirom da ucitelj ima viSestruku ulogu u radu s darovitim
ucenicima - treba da stvori atmosferu pogodnu za razvoj darovitosti, da
izade u susret intelektualnim i emocionalnim potrebama darovitih, da ih
obrazuje u odredenoj nastavnoj disciplini i da im bude mentor u samo-
stalnim istrazivanjima i projektima (Udruga roditelja darovite djece, 2007)
- znanje koje su pokazali ispitani ucitelji je nedovoljno za ispunjavanje po-
treba darovitih u€enika. Ovi rezultati ukazuju na potrebu profesionalne
edukacije ucitelja o identifikovanju i Skolovanju darovitih ucenika u redov-
nim odeljenjima. lako je za rad iskljucivo sa darovitim ucenicima (u speci-
jalnim odeljenjima) neophodna i specijalna obuka, postoje standardi ko-
je treba da ispune svi nastavnici koji u svojim odeljenjima imaju darovite
ucenike. Prema americkoj Nacionalnoj asocijaciji za darovitu decu (NAGC,
2016), ti standardi su:

1.Svi nastavnici treba da razumeju definicije, teorije darovitosti i pro-
ces identifikacije darovitih i talentovanih ucenika, bez obzira na njihovo
poreklo i okruzenje.

2.Svi nastavnici treba da poznaju razlike u nacinu ucenja darovitih, u
njihovom razvoju kognitivnim i afektivnim osobinama i da budu sposobni
da identifikuju njihove akademske, druStvene i emotivne potrebe.

3.Svi nastavnici treba da razumeju, planiraju i primenjuju niz verifiko-
vanih strategija za diferencijaciju nastavnih sadrzaja i zadataka za darovite
ucenike (koje ukljuCuju kreativno i kriticko misljenje viSeg nivoa) i da ih,
ako je potrebno, predlaZzu za napredne programe i Skolsku akceleraciju.

ZAKLJUCAK

U ovom radu ispitana su misljenja ucitelja o fenomenu darovitosti,
osobinama darovitih ucenika i odnosu ucitelja prema takvim ucenicima.
Ucitelji su svojim stepenom slaganja sa ta¢nim i netacnim tvrdnjama po-
kazali da nemaju precizno izgradene stavove i da nisu potpuno sigurni u
odredenje pojma darovitosti, Sto bi im olak3Salo uspeSno prepoznavanje
potencijalno darovitih u€enike u svojim odeljenjima.

Znanje koje su pokazali ispitani ucitelji o fenomenu darovitosti i o or-
ganizaciji rada sa darovitim ucenicima nedovoljno je za ispunjavanje potre-
ba takvih uCenika. Potrebe za profesionalnim razvojem nastavnika darovi-
tih ucenika eksplicitno ili implicitno naglasavaju brojni autori koji se bave
problemima darovitih (B. Bordevi¢, S. Maksi¢, G. Gojkov, M. Stevanovi¢, A.
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Stojanovi¢ i drugi). Ukazuje se na nepotpunost i siromastvo programskih
sadrzaja u pripremanju ucitelja za rad sa darovitim ucenicima. SloZene i ve-
oma znacajne zadatke razvijanja darovitih ucenika ucitelji mogu uspesno
realizovati samo sistematskim, stru¢nim osposobljavanjem i usavr3ava-
njem u cilju podizanja znanja i sposobnosti za rad sa darovitim ucenicima,
kako na osnovnim studijama kroz uvodenje problema darovitosti u neke
kurikularne sadrzaje pedagoskih, psiholoskih i metodickih predmeta, tako
i na poslediplomskim studijama na uciteljskim fakultetima.
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APSTRAKT

Pravovremeno prepoznavanje darovitosti, identifikacija i opredeljivanje mera
dodatne podrske pocev od ranog uzrasta, predstavljaju znacajne preduslove za
razvoj darovitog potencijala. Rezultati istrazivanja sprovedenih na uzorku vaspita-
a i roditelja na teritoriji Sremskog okruga pokazala su da darovita deca ne dobi-
jaju adekvatnu dodatnu podr3ku u sistemu predSkolskog obrazovanja. Vaspitaci
su procenili da nemaju dovoljno razvijene kompetencije za rad sa darovitima i
preporucili razlicite oblike stru¢nog usavrSavanja u cilju unapredivanja kompe-
tencija. PredloZen je i realizovan i zajednicki projekat Visoke Skole za vaspitace u
Sremskoj Mitrovici i PredSkolske ustanove “PCelica” sa karakteristikama akcionog
istrazivanja. Na osnovu rezultata navedenih istraZivanja i jednogodisnje realiza-
cije i evaluacije projekta kreiran je model prepoznavanija, identifikacije i dodatne
podrske darovitoj deci u predskolskim ustanovama. Cilj rada je: 1) da prikaze mo-
del u kome prepoznavanje darovitih vr3e vaspitadi i roditelji, a identifikaciju, gde
je potrebno, strucni saradnici - psiholozi i pedagozi i saradnici za oblast darovito-
sti, 2) da izvrsi analizu pojedinih segmenata predloZzenog modela: kompetencija
vaspitaca za prepoznavanje i rad sa darovitom decom, pozZeljnih oblika dodatne
podrske u radu sa darovitima na predskolskom uzrastu i uspostavljanja saradnje
i umreZavanja svih raspoloZzivih resursa u okviru predskolske ustanove, lokalne
zajednice i Sire druStvene sredine. PredloZeni model pruza moguénost analize
potrebnih resursa za prepoznavanje i podrsku darovitima u predskolskim usta-
novama u kontekstu sistemske teorije, planiranje unapredivanja kompetencija
svih releveatnih aktera u radu sa darovitima, i evaluaciju razlicitih oblika dodatne
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podrske. Primena modela zahteva uvazavanje konteksta ucenja i poducavanja u

odredenoj predskolskoj ustanovi, karakteristika lokalne zajednice, a pre svega in-
dividualnih karakteristika darovitih pojedinaca i specifi¢nosti domena darovitosti
u kojima se one javljaju.

Kljucne reci: rana darovitost, model podrske, predskolska ustanova, sistemska teorija

ABSTRACT

Timely recognition of giftedness, identification, and choice of additional

support measures from an early age represent significant preconditions for the
development of giftedness potential. The results of research conducted on a
sample of preschool teachers and parents on the territory of Srem have shown
that gifted children do not receive adequate additional support in the pre-

school education system. Preschool teachers have estimated that they do not
have enough developed competencies to work with the gifted and recommend
various forms of professional training in order to enhance their competencies. A
joint project of Preschool Teacher Training and Business Informatics College of
Applied Studies - Sirmium, Sremska Mitrovica and Preschool Institution “Pcelica”,
with the characteristics of action research, has been suggested and realized.
Model for recognition, identification and additional support for gifted children

in preschool institutions was created according to the results of the above-
mentioned researches and one-year project realization and evaluation. The aim
of the paper is to: 1) present a model in which recognition of gifted is conducted
by preschool teachers and parents, and identification, where necessary, by
professional associates - psychologists and pedagogues and associates for the
domain of giftedness; 2) to analyze the individual segments of the proposed
model: preschool teachers’ competences to recognize and work with gifted
children, desirable forms of additional support in working with gifted at preschool
age and establishing cooperation and networking of all available resources within
the preschool institution, the local community and the wider social environment.
The proposed model provides an opportunity to analyze the resources needed
for recognizing and supporting gifted in preschool institutions in the context of
system theory, planning of enhancing the competences of all relevant participants
in work with gifted children, and evaluating various forms of additional support.
The implementation of the model requires consideration of the context of
learning and teaching in a particular preschool institution, the characteristics

of the local community and above all the individual characteristics of gifted
individuals and the specificity of the domain of giftedness in which they occur.

Key words: early giftedness, model of support, preschool institution, system theory

uvoD

U savremenom druStvu koje se suocava sa brojnim izazovima i pote-
Skoc¢ama, ali i prilikama za ucenje, rast i progres, daroviti pojedinci svakako
predstavljaju znacajan resurs. Njihovo mesto i uloga, kao i potencijalni do-
prinos razli¢itim oblastima Zivota i rada odredeni su brojnim licnim i sredin-
skim faktorima. Iz potrebe za operacionalizacijom pojma darovitosti i stva-
ranjem okvira za prepoznavanje i podrsku darovitim pojedincima, razvile
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su se i brojne teorije o darovitima. One obezbeduju istrazivacu heuristicki
prilaz, objaSnjavaju osnovne razloge zbog kojih darovita deca mogu da ima-
ju razlicite kognitivne strukture, pruzaju predloge za identifikaciju, osnovu
za kvalitativne utiske i objasSnjavaju sloZzene kulturne, socijalne, emotivne,
fizicke, perceptivne i intuitivhe odnose koji se nalaze u osnovi prirode daro-
vitog deteta (Milanovi¢, 2017). Odrednice darovitosti koje nalazimo u litera-
turi su brojne i krecu se od izjednacavanja darovitosti sa visokom opStom
inteligencijom (na primer Terman, 1926, prema Altaras, 2006), do savreme-
nih teorija prema kojima se darovitost posmatra kao multidimenzionalni
konstrukt, sacinjen iz dinamicke interakcije domen specificnih sposobnosti,
osobina li¢nosti, sredinskih faktora i sl. (Dai & Renzulli, 2008; Renzulli, 2012).
Tako, na primer, Renzuli i Rejs (Renzulli & Reis, 1985, prema Renzulli, 2005)
predlazu troprstenastu koncepciju po kojoj je darovitost rezultat kombina-
cije bar tri faktora: sposobnosti, kreativnosti i osobina licnosti. Tanenbaum
(Tanennbaum, 1986) je stava da je neophodno sadejstvo pet psiholoskih i
socijalnih faktora kako bi potencijalna darovitost deteta prerasla u mani-
festnu darovitost odraslog. To su: opSta sposobnost, posebne sposobno-
sti, neintelektualni facilitatori (motiv postignuca, odgovarajudi self-koncept
i mentalno-zdravstveni status), sredinski uticaji (porodica, vrSnjacka grupa,
Skola i zajednica u kojoj pojedinac zivi, ekonomske, socijalne, pravne i po-
liticke institucije), faktori sluajnosti (sreca). Sternberg (prema Sternberg &
Grigorenko, 2002; Sternberg, 2004) razlikuje tri tipa intelektualne darovito-
sti: analiticku, kreativnu i prakti¢nu. Teorija viSestrukih inteligencija Hauar-
da Gardnera (Gardner, 1994), koja sve viSe nalazi svoju primenu u pedago-
Skom kontekstu, podrazumeva da visok skor na testu inteligencije nije neo-
phodan da bi neke druge posebne sposobnosti bile izrazene i naglaSava da
ljudi mogu biti ,pametni” na viSe nacina. Gardner (prema Armstrong, 2009)
razvrstava sposobnosti u nekoliko grupa: lingvisticka, muzicka, logicko-ma-
tematicka, prostorna i slikovna, telesno-kinesteticka, interpersonalna, intra-
personalna, prirodnjacka i egzistencijalisticka. Brojna istrazivanja fenome-
na darovitosti nalaze svoj okvir za pokretanje istrazivanja i interpretaciju
rezultata u okviru Gardnerove teorije (Nikoli¢, Grandi¢, Pavlovi¢, 2017a).

lako nije direktno usmerena na populaciju darovite dece, teorija eko-
loskih sistema Bronfrenbrenera (Bronfrenbrenner, 1997) koja naglasava
vaznost okoline za dedji razvoj i psihosocijalnu prilagodenost, moZe se po-
smatrati i kao znacajan okvir za razmatranje polozaja darovitih u Sirem
drustvenom kontekstu. Prema ovoj teoriji, drustveni kontekst je sacinjen
od mikro, mezo i makrosocijalnih struktura ugnjezdenih jedna u drugu, iz-
medu kojih postoji sloZena interakcija i snazna zavisnost. Mikrosistem se
odnosi na okruzenje u kome dete i roditelj ili dete i vaspitac ili dete i druga
deca, lako i u svakom trenutku stupaju u neposrednu interakciju ili nefor-
malan odnos. Prema shvatanju Bronfenbrenera ,,... mezosistem sacinja-
vaju odnosi izmedu dva ili viSe okruzenja u kojima osoba koja se razvija
aktivno ucestvuje...” (Bronfrenbrenner, 1997:36). Mezosistem postoji kada
dete uspostavlja odnose sa grupom vr3njaka, kada Siri krug svojih socijal-
nih iskustava - to je uticaj predskolske ustanove ili kada odrasli, odnosno
roditelj doZivljava odnose sa uticajima koji dolaze iz domena druStvenog
Zivota, ukljucujuci sva deSavanja i druge promene vezane za razliCite faze
zivotnog ciklusa odraslih.
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Postoje i okruzenja koja ne uklju€uju direktno u svoju strukturu dete
ili odraslog kao aktivne ucesnike ali se uticaji koji postoje u takvim okru-
Zenjima direktno reflektuju na njih. Takvi uticaji egzistiraju na nivou eg-
zosistema. U hijerarhiji nivoa ekoloSke strukture, najSiri nivo zajednicke
povezanosti razvojnih interakcija svakog od nivoa ekoloske strukture koji
bi sadrzao razvojne perspektive zahvata makrosistem koji, prema shvata-
nju Bronfenbrenera, ukljucuje ,....doslednost u oblicima i sadrzajima siste-
ma nizeg reda /mikro-, mezo- i egzo-/, koja postoji ili bi mogla da postoji,
na nivou supkultura ili kulture kao celine, zajedno sa bilo kojim sistemom
verovanja ili ideologijom koji leZze u osnovi ovakve doslednosti...” (Bron-
frenbrenner, 1997:36). Dakle, u okviru ekoloskog sistema srediSnje mesto
zauzima dete oko kojeg se u obliku koncentri¢nih krugova nastavljaju mi-
krosistem (roditelji, vaspitaci, ucitelji, nastavnici), mezosistem (predskolska
ustanova, Skola, zajednica), egzosistem (dalji ¢lanovi porodice) i makrosi-
stem (kulturne, verske vrednosti, verovanja i prihvatljiva ponasanja) (Bron-
frenbrenner, 1997, prema Dedaj i Pani¢, 2014).

ZNACA) RANOG PREPOZNAVANJA |
IDENTIFIKACIJE DAROVITE DECE

Identifikacija izvesnih pojedinaca kao darovitih ili utvrdivanje njihove
darovitosti, jedan je od znacajnih preduslova pruzanja dodatne podrske u
radu sa darovitima i stvaranje optimalnih uslova da darovita deca dostig-
nu najvisu tacku svog razvoja (Gojkov i Stojanovi¢, 2000). Ranije nije po-
stojao jedinstven sistem otkrivanja, usmeravanja, podsticanja i pracenja
razvoja darovite dece. Razlozi za to su mnogobrojni: od osobenosti daro-
vitosti kao fenomena koji je teSko definisati, preko nedovoljno pouzdanih
instrumenata za identifikaciju darovitosti, rasprostranjenih uverenja da ¢e
se daroviti razviti sami od sebe i da im nije potrebna sistematska podrska,
do nedovoljne drustvene podrske darovitima i sl. (Nikoli¢, Grandi¢, Pavlo-
vi¢, 2017a). Blum i saradnici (Blum et al., 1985, prema Grandi¢ i Leti¢, 2009)
su u svom istrazivanju razvoja talenta ustanovili da nijedan od ukupno
120 proucavanih istaknutih pojedinaca na podrucju nauke, umetnosti ili
sporta nije dostigao najviSe domete samostalno, ve¢ uz podrsku, pre sve-
ga porodice i ucitelja i znacajno doprineli odbacivanju teze o “spontanosti
razvoja” darovite dece, Sto implicira neophodnost kreiranja posebnih pro-
grama koji ¢e ovoj deci omoguciti da u potpunosti ostvare svoje potenci-
jale (Dunderski, 2003).

Pitanje identifikacije darovitosti kod dece u velikoj meri je vezano uz
pojam diferenciranja sposobnosti. Nalazi istrazivaca ukazuju da se verbal-
na, numericka, sposobnost rezonovanja, prostorne orijentacije, u nekim
slucajevima muzicke i psihomotorne sposobnosti veoma rano izdiferen-
ciraju (Bozinisar., 2003), pa je kod takve dece rana identifikacija pozeljna,
jer bi omogucila pravovremeno ukljucivanje te dece u poseban obrazovni
program. Medutim, vecina stru¢njaka smatra da se u toku predskolskog
perioda, a posebno u ranom detinjstvu, sposobnosti prilicno ujednace-
no razvijaju, a da do njihove diferencijacije dolazi kasnije. Kod neke de-
ce koja imaju dar, proces njihovih potencijalnih sposobnosti je donekle
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usporen i zahteva vreme i angaZzovanje kako bi se one ispoljile. Dakle,
kod dece kod koje nije doSlo do rane diferencijacije visokih sposobnosti,
a koja manifestuju visoke opSte sposobnosti, nije potrebna identifikacija
vec¢ je dovoljno njihovo prepoznavanje, kreiranje podsticajne sredine za
ucenje i razvoj sposobnosti, uz adekvatnu emocionalnu klimu i pracenje
diferencijacije tih sposobnosti (Cudina-Obradovi¢, 1990). Prepoznavanje
darovitosti kod dece mogu da vrSe roditelji, vaspitaci, ucitelji, nastavnici,
vrinjaci i svi drugi koji su u kontaktu sa darovitima, dok identifikaciju, po
pravilu, u sistemu vaspitanja i obrazovanja kod nas treba da obavljaju pe-
dagozi i psiholozi, nekada uz pomoc struc¢njaka iz oblasti u kojoj dete po-
kazuje darovitost. Procesu identifikacije prethodi proces prepoznavanja.
Rezultati veceg broja istrazivanja (Benito & Moro, 1999, Robinson, 2008)
ukazuju da roditelji dobro procenjuju darovitost svoje dece i da njihove
procene znacajno koreliraju sa procenama pedagoga i psihologa. Vece
greSke prilikom procenjivanja darovitosti nalazimo u populaciji vaspitaca,
ucitelja i nastavnika. Oni su, generalno, skloni da precenjuju intelektulne
sposobnosti dece koja su posluSna, kooperativna, uredna i da lakSe uoca-
vaju umerenu od izrazite darovitosti. Ove razlike u procenama verovatno
su odraz razlika u kriterijumima darovitosti, odnosno implicitnih teorija,
koje u svoje procene unose oni koji rade sa decom. Jedan od nacina koji
moze smanjiti pomenute greske je upotreba odredenih znakova (indika-
tora) darovitosti na ranom uzrastu. Na listi koju predlaze Torans (prema
Cudina-Obradovi¢, 1990), kao karakteristike predskolske darovitosti mo-
gu se izdvojiti: radoznalost, bogat recnik, dobro paméenje, smislenija pi-
tanja, koriS¢enje ranije steCenog znanja u novim situacijama, mogucnost
samostalnog ucenja, dugo bavljenje zadatkom uz visoku koncentraciju
itd. Neke od lista koje pretenduju da obuhvate pokazatelje darovitosti
ne vode dovoljno racuna o razlikama izmedu pokazatelja pojedinih vrsta
darovitosti, kao i o kvalitativnim razlikama izmedu darovite i nedarovite
dece (npr. u nacinu misljenja i, uopSte, rada). Stoga se preporucuje upo-
treba onih lista koje vode racuna i o kvalitativnim razlikama, ali i njihovo
kombinovanje sa posebnim spiskovima znakova specifi¢nih vrsta darovi-
tosti (Grandi¢, Leti¢, 2008).

DAROVITI U SISTEMU PREDSKOLSKOG OBRAZOVANJA

Prepoznavanje i podsticanje darovitog potencijala dece pocev od ra-
nog uzrasta predstavlja vazan segment inkluzivnog obrazovanja (Nikoli¢,
Grandi¢, Mijailovi¢, 2016b). Mere dodatne podrske u radu sa decom koja
ostvaruju ishode obrazovanja i vaspitanja znacajno iznad opStih i poseb-
nih standarda u okviru predskolske ustanove, definisane su Zakonom o
osnovama sistema obrazovanja i vaspitanja u Republici Srbiji (,,SI. glasnik
RS”, 72/09, 52/11, 55/13, 35/15) i Pravilnikom o blizim uputstvima za utvr-
divanje prava na individualni obrazovni plan (u daljem tekstu IOP), nje-
govu primenu i vrednovanje (,SI. glasnik RS”, 76/10). Izrada pedagoskog
profila je prvi korak, koji treba da obuhvati sve vazne informacije o jakim
stranama i interesovanjima deteta, i potrebe za dodatnom podrskom. Za
dobar pedagoski profil, potrebno je prikupiti Sto viSe informacija o detetu,
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njegovom prethodnom razvoju, porodi¢nom funkcionisanju, specificnim
sposobnostima i nacinima ispoljavanja i sl. Vaspitac u procesu prikuplja-
nja podataka moze da koristi razliCite izvore i tehnike. Sleded¢i korak je in-
dividualizacija vaspitno-obrazovnog rada koja podrazumeva prilagodava-
nja prostora i uslova u kojima se odvija aktivnost u predskolskoj ustanovi.
Neophodno je izvrsiti i adekvatan izbor i prilagodavanja metoda rada kao
i didaktickih sredstava i materijala za uCenje. Ukoliko primenjene mere
individualizacije nisu dovoljne, moZe se predloziti da se izradi individualni
obrazovni plan za darovito dete (IOP-a), koji moZe da se donese za deo ili
za celokupan predskolski program. U prethodno navedenom pravilniku
su propisani i formulari za izradu pedagoskog profila, mera individualiza-
cije i samog I0OP-a. lako je pozicija i poloZaj darovite dece u predskolskim
ustanovama definisan i zakonskim regulativima, situacija u praksi je dru-
gacija (Nikoli¢, Suboti¢, Pavlovi¢. 2016a). Rezultati istrazivanja na popula-
ciji vaspitaca Sremskog okruga, Novog Sada, Beograda i Loznice (Nikolic,
2013) ukazuju da je nedovoljno paznje u okviru inkluzivnog obrazovanja
usmereno na populaciju darovite dece. Darovitim se, poCev od ranog uz-
rasta, uglavnom bave roditelji i pojedini vaspitaci (kasnije ucitelji, nastav-
nici) koji imaju licne preferencije za rad sa ovom populacijom dece. Rezul-
tati istrazivanja sprovednog na uzorku vaspitaca Sremskog okruga (Pani¢,
Nikoli¢, Opsenica-Kosti¢, 2014) potvrduju da svega % ispitanih vaspitaca
primenjuje neke od oblika dodatne podrske darovitoj deci i to naj¢eSce u
vidu individualizacije vaspitno-obrazovnog rada, i roditelji su misljenja da
se u predskolskim ustanovama ne sprovode posebno oblici rada sa da-
rovitom decom (Nikoli¢, Grandi¢, Dedaj, 2017b). Kao glavne razloge za to
vaspitaCi navode nedovoljno razvijene kompetencije za rad sa ovom po-
pulacijom dece i veliki broj dece u grupama (Nikoli¢, i dr. 2017a), a roditelji
isticu nepovoljne uslove fizicke sredine (prostor, oprema), brojnost grupa
i nedostatak programa (Nikoli¢ i dr., 2017b). Vaspitaci su misljenja da ih
inicijalno obrazovanje ne priprema u dovoljnoj meri za rad sa darovitom
decom i predlazu viSe nacina unapredivanja kompetencija: razlicite vidove
stru¢nog usavrsavanja u okviru ustanove, pohadanje akreditovanih obu-
ka, dodatno usavr3Savanje na viSim nivoima studija i zajednicki projekat
Visoke Skole za obrazovanje vaspitaca u Sremskoj Mitrovici i PredSkolske
ustanove ,Pcelica” (Nikoli¢, Mijailovi¢, Cvijeti¢, 2015, prema Milenkovi¢, Ni-
koli¢, Mijailovi¢, 2016). U pomenutoj predskolskoj ustanovi 2014. godine je
formiran tim za podsticanje kognitivnih i kreativnih potencijala kod dece
koji je ukljucio vaspitace koji su zavrsili specijalisticke studije za ranu inku-
ziju u Visokoj Skoli za obrazovanje vaspitaca u Sremskoj Mitrovici (jedine
akreditovane specijalisticke studije ovog usmerenja u Skolama za vaspita-
Ce), vaspitace koji imaju specificne talente i Zelju da se bave darovitom de-
com i stru¢ne saradnike. Koordinatori tima inicirali su zajednicki projekat
PredSkolske ustanove i Visoke Skole za obrazovanje vaspitaca koji je kon-
cipiran kao istrazivacki projekat sa karakteristikama akcionog istrazivanja
usmerenog na reSavanje problema prakse i unapredivanja teorije pred-
Skolskog vaspitanja u domenu prepoznavanja i podsticanja darovitosti na
predskolskom uzrastu (Nikoli¢ i dr. 2016b). U skladu sa opstim ciljem - raz-
vijanje kompetencija vaspitaca i stru¢nih saradnika za rad sa darovitom
decom definisani su specificni ciljevi:
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1) Unapredivanje neposredne prakse u predskolskoj ustanovi u radu

sa darovitom decom koji je realizovan kroz sledeée zadatke:

- Upoznavanje vaspitaca sa Gardnerovim modelom multiple inteli-
gencije kao teorijskim okvirom darovitosti u razli¢itim domenima;

- Podrska roditeljima za prepoznavanje i podsticanje darovitosti
kod dece;

- Obuka vaspitaca za koris¢enje tehnika i instrumenata sistemat-
skog posmatranja u prepoznavanju i podsticanju darovitosti;

- Kreiranje, implementacija i evaluacija razlicitih oblika dodatne po-
drsSke darovitoj deci (uzrasta od 3-7 godina u skladu sa razlicitim
domenima darovitosti po teoriji Hauarda Gardnera).

Navedeni zadaci realizovani su kroz sledece aktivnosti: tribina za vas-
pitacCe, zatim tribina za roditelje, edukativne radionice za vaspitaCe iz obla-
sti kreiranja i primene tehnika i instrumenata sistematskog posmatranja u
procesu prepoznavanja darovite dece, edukativne radionice za vaspitace
sa ciliem unapredivanja kompetencija za izradu mera individualizacije u
posebnim domenima darovitosti (sa naglaskom na matematickoj, jezickoj,
intra i interpersonalnoj darovitosti), supervizija realizacije i evaluacija pro-
grama u vaspitnim grupama.

2) Unapredivanje studijskih programa (kurikuluma) osnovnih i speci-
jalistickih studija obrazovanja vaspitaca u Visokoj Skoli strukovnih
studija za vaspitace i poslovne informaticare - Sirmijum, Sremska
Mitrovica koji je realizovan kroz implementaciju rezultata projekta
u ishode ucenja (kompetencije) i sadrzaje nastavnih predmeta na
osnovnim strukovnim studijama i specijalistickim studijama za ra-
nu inkluziju.

3) Promovisanje interdisciplinarnog pristupa u radu sa darovitima na
predskolskom uzrastu koji je realizovan kroz ostvarivanje timskog
pristupa u radu sa darovitom decom u predskolskoj ustanovi. Tim
su Cinili nastavnici iz Visoke Skole za obrazovanje vaspitaca, dru-
gi strucnjaci iz razlicitih oblasti darovitosti, strucni saradnici iz PU
.Pcelica”, roditelji i drugi relevantni akteri iz lokalne zajednice i Sire
drusStve sredine.

Realizovane su sledece aktivnosti: Evaluacioni sastanci nastavnika,
realizatora projekta, ¢lanova tima za podsticanje kognitivnog i kreativhog
razvoja i vaspitaca u Cijim grupama se realizuje projekat; Organizovanje
roditeljskih sastanaka u cilju ukljucivanja roditelja u pruzanje dodatne
podrske; planiranje ukljucivanja drugih relevantnih aktera i stru¢njaka iz
lokalne sredine i Sire drusStve zajednice u rad sa darovitom decom u pred-
Skolskoj ustanovi.

Na osnovu rezultata veceg broja sprovedenih istrazivanja iz oblasti
rane darovitosti, realizacije i evaluacije projektnih aktivnosti, predlozen
je model prepoznavanja, identifikacije i dodatne podrske darovitoj deci u
predskolskim ustanovama koji ¢e biti ilustrovan u ovom radu.
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ILUSTRACIJA MODELA PREPOZNAVANJA, IDENTIFIKACIJE |
DODATNE PODRSKE DAROVITOJ DECI U
PREDSKOLSKIM USTANOVAMA

1
|
Roditelji Saradnici za oblast
darovitosti -
Akademski struénjaci

Prepoznavanje - Identifikacija

Individualizacija
U redovnim grupama
4[ Resursi lokalne zajednice i drustvene sredine ]i

Slika 1. Model prepoznavanja, identifikacije i dodatne podrSke darovitoj deci u
predskolskoj ustanovi

p
Delimi¢no homogenizovano
grupisanje

Na osnovu prikazanog modela vidimo da su u proces prepoznava-
nja darovitih uklju€eni vaspitadi i roditelji. Vaspitaci vrSe prepoznavanje
na osnovu sistematskog posmatranja dece u grupi, koristec¢i tehnike i
instrumente namenski konstruisane za te potrebe. Podatke od roditelja
vaspitaci mogu prikupiti na osnovu upitnika o ranom razvoju deteta (Be-
nito & Moro, 1999), ali i upitnika o prethodnom razvoju deteta koji mogu
samostalno konstruisati. Prikupljene podatke vaspitaci mogu dopuniti in-
tervjuom sa roditeljima i/ili drugim osobama koje dobro poznaju dete.
Takode, vaspitaci mogu, uvidom u dostupnu literaturu, uz konsutacije sa
psiholozima i pedagozima, i strucnjacima za oblast darovitosti kreirati li-
ste indikatora za odredene domene darovitosti koji mogu sluZziti i rodite-
liima, ali i samim vaspita¢ima da naznace darovite pojedince. Koris¢enje
viSe tehnika i instrumenata, uz procenu koju vrSe nezavisno i vaspitaci i
roditelji povecava verovatnocu tacnosti procene. Naime, ukoliko i vaspi-
taci i roditelji prepoznaju neko dete kao darovito, sa vecom sigurnoscu se
moze tvrditi da je to zaista tako, nego ako procenu darovitosti izvrSi samo
vaspitac ili samo roditelj. Ipak, ne treba a priori eliminisati ni takve proce-
ne jer, Cini se da je opravdanije naznaciti neko dete kao darovito, ¢ak i ako
to nije, nego dete koje ima daroviti potencijal izostaviti iz kruga nominaci-
jeidaljeg plana intervencije. Ipak, tamo gde se procene vaspitaca i rodite-
lja podudaraju (tzv. presek skupa prikazan na slici 1), potrebno je, za neku
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decu izvrsiti i dodatni korak, a to je identifikacija darovitosti. U modelu se
predlaZze saradnja vaspitaca (uz nuzno aktivno participiranje roditelja) sa
psiholozima i pedagozima, koji, uz pomoc¢ testovnog materijala i procene
mogu da utvrde da li je reC o izuzetnim sposobnostima kod deteta, ali
i da opiSu te sposobnosti, uz procenu i drugih aspekata razvoja deteta
(pre svega, socio-emocionalnog), uzih svojstava li¢nosti, motivacije za rad
i uCenje i sl. Nekada je korisno u proces identifikacije utvrditi i stru¢njake
za oblast u kojoj se darovitost prepoznaje (na primer muzicke pedagoge,
ako je prepoznat izrazit muzicki dar kod deteta), kako bi identifikacija bila
Sto potpunija. Jer, ¢ak i kad je prepoznato da je dete, na primer muzic-
ki darovito, ostaje da se utvrdi i opiSe kako se ta darovitost manifestuje
(ima, na primer, sposobnost da na ranom uzrastu svira instrument), i na
koji nacin je treba dalje podrzati. Angazovanje akademskih stru¢njaka ko-
ji se bave darovitima takode moZe da upotpuni proces identifikacije. Kao
Sto je u uvodnom delu rada receno, za decu koja su prepoznata kao daro-
vita i kod koje nije doSlo do izrazite diferencijacije sposobnosti na ranom
uzrastu, dovoljno je kao meru dodatne podrske organizovati stimulativhu
sredinu za ucenje i individualizaciju vaspitno-obrazovnog rada u redov-
nim grupama. Takode, moguce je i delimicno homogenizovano grupisa-
nje dece koja imaju slicne darove (na primer za dramsko ili likovno stva-
ralastvo), u okviru paralelnih aktivnosti (slicno Skolskim sekcijama) koje
se organizuju u predskolskoj ustanovi. Ukoliko u predskolskoj ustanovi
ne postoje kapaciteti za organizaciju ovakvih aktivnosti (prostorni, struc-
ni...) preporucuje se povezivanje sa lokalnom sredinom (uklju€ivanje ove
dece u razlicite Skolice: sporta, muzike ili neke druge dostupne aktivnosti
u skladu sa njihovim afinitetima. Navedeni oblici dodatne podrske mogu
biti dovoljno stimulativni i za neku decu koja su identifikovana kao daro-
vita, ali Ciji nivo psihicke zrelosti ne zahteva posebnu dodatnu stimulaci-
ju. lzuzetno, ako je na ranom uzrastu utvrdeno da je detetov celokupan
razvoj ubrzan, moZze se razmisljati o izradi individualno obrazovnog plana
za darovito dete (IOP-a 3). Izrada i primena individualno obrazovnog pla-
na podrazumeva kako planiranje izmenjenih sadrzaja ucenja u redovnim
vaspitnim grupama, u skladu sa potencijalima deteta, tako i planiranje
angazovanja svih raspolozivih resursa iz domena darovitosti koji je iden-
tifikovan, kao Sto je, na primer angazovanje stru¢njaka za identifikovanu
oblast darovitosti u svojstvu mentora, ili planiranje koris¢enja razlicitih
izvora za ucenje u lokalnoj sredini i Siroj druStvenoj zajednici (biblioteka,
muzeja i sl.).

Analiza predloZzenog modela moze se vrsiti na vise nivoa:

1) na nivou zeljenih kompetencija vaspitaca, kao neposrednih organi-
zatora i realizatora vaspitno-obrazovnog rada sa darovitima;

2) na nivou pozeljnih oblika dodatne podrske u radu sa darovitima na
predskolskom uzrastu;

3) na nivou uspostavljanja saradnje i umreZavanja svih raspolozivih
resursa u okviru predskolske ustanove, lokalne zajednice i Sire
drustvene sredine.
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KOMPETENCIJE VASPITACA ZA RAD SA DAROVITOM DECOM

Kako bi vaspitaci uspesno vrsili prepoznavanje darovite dece i opre-
deljivali adekvatne mere dodatne podrske u radu sa darovitima, jedan od
osnovnih preduslova je da imaju razvijene kompetencije za rad u polju
rane darovitosti. Zeljene kompetencije vaspitaa u radu sa darovitom de-
com su: kompetencije za prepoznavanje razli¢itih domena darovitosti, za
kreiranje instrumenata za posmatranje darovitog ponasanja, planiranje i
programiranje rada sa darovitima, primene mera individualizacije i izrade
IOP-a za darovito dete (Nikoli¢, i dr. 2015, prema Milenkovi¢, Nikoli¢, Mijai-
lovi¢, 2016). U istrazivanju samoprocene kompetencija vaspitaca za rad sa
darovitom decom (Nikoli¢ i dr., 2017a) utvrdeno je da su vaspitaci stava da
su im najbolje razvijene kompetencije za prepoznavanje prostorno-slikov-
ne i muzicke darovitosti, a najslabije kompetencije za prepoznavanje ma-
tematicke, jezicke, intra i interpersonalne darovitosti. Ako se tome dodaju
rezultati istrazivanja kojima smo ispitivali predstave vaspitaca o darovito-
sti na predskolskom uzrastu (Panic¢idr., 2014) i utvrdili da vaspitaci najbo-
lje prepoznaju darovitost iz oblasti umetnosti, nema sumnje da su u ovim
domenima darovitosti vaspitaCi osecaju najvise kompetentni. Takode je
utvrdeno da vaspitaci najceSce ,vide” darovitost na osnovu intelektualnih i
kreativnih svojstava, dok uza svojstva li¢nosti i socio-afektivna svojstva ne
prepoznaju u dovoljnoj meri kao moguce karakteristike darovitosti. Dalji
rezultati istrazivanja (Nikoli¢ i dr., 2017a) pokazuju da su vaspitaci stava da
nemaju nedovoljno razvijene i kompetencije za izradu pedagoskog profi-
la, individualizaciju rada sa darovitima i izradu individualno obrazovnog
plana za darovito dete, kao i kompetencije za izradu i primenu tehnika
i instrumenata sistematskog posmatranja. Postoji, dakle, izrazita diskre-
pancija izmedu Zeljenih kompetencija i kompetencija koje vaspitaci pro-
cenjuju da su im razvijene u dovoljnoj meri. PoZeljni nacini unapredivanja
kompetencija, po misljenju ispitanih vaspitaca su dodatne edukacije i sa-
radnja sa stru¢njacima iz oblasti darovitosti, pedagozima i psiholozima,
razmena u okviru sastanaka timova, a specificna preporuka je i zajednicki
projekat predSkolske ustanove i Skole za obrazovanje vaspitaca (Nikoli¢ i
dr., 2017a). U predloZzenom modelu uloge i zadaci koje treba da realizuje
vaspitaC u prepoznavanju darovitosti i pruzanju dodatne podrske su he-
terogene. Zato je vazno znati u kom pravcu i na koji nacin treba razvijati
Zeljene kompetencije. Vaspitaci bi, dakle, trebali razvijati Siru predstavu o
darovitosti i darovitima, uvazavaju¢i ne samo intelektualne karakteristi-
ke i umetnicke tvorevine kao odlike darovitosti, ve¢ i socio-emocionalne
karakteristike i uza svojstva licnosti. Takode, treba vrsiti permanentnu
edukaciju vaspitaca u podrucju kreiranja i primene tehnika i instrumena-
ta sistematskog posmatranja, i razvijati svest o znacaju saradnje sa svim
dostupnim pojedincima i institucijama u okviru predSkolske ustanove, lo-
kalne sredine i Sire drustvene zajednice.

POZELJNI OBLICI DODATNE PODRSKE U RADU SA DAROVITIMA

Na osnovu rezultata istrazivanja koje je ispitivalo predstave vaspita-
¢a o darovitoj deci (Panic¢ i dr., 2014) utvrdeno je da svega 20% ispitanih
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vaspitaca primenjuje neke od oblika dodatne podrSke u radu sa daro-
vitom decom i to uglavnom kroz individualizaciju vaspitno-obrazovnog
rada. U istom istrazivanju, kao i u istrazivanju predstava roditelja o da-
rovitosti na predskolskom uzrastu (Nikoli¢ i dr., 2017b) identifikovani su
stavovi ispitanika u pogledu poZeljnih oblika dodatne podrske u radu sa
darovitima. Roditelji i vaspitaci se slazu da darovita deca treba da borave
u redovnim vaspitnim grupama gde bi se u okviru individualizacije vas-
pitno-obrazovnog rada radilo na razvijanju njihovih potencijala. Ipak, ne
treba zanemariti podatak da 1/3 ispitanih roditelja predlaze i paralelne
aktivnosti za darovite u okviru kojih bi mogli da razvijaju svoje sposobno-
sti. Isti procenat vaspitaCa prepoznao je ovaj oblik rada kao preferabilan
(Panic¢ i dr., 2014). Ovi podaci ukazuju na moguc¢nost da se razmislja o
formiranju posebnih grupa u koje bi se darovita deca povremeno uklju-
Civala (analogno Skolskim sekcijama). Darovita deca bi, dakle, veéi deo
vremena boravila u redovnim vaspitnim grupama, sa vrsnjacima razli-
Citih karakteristika, a povremeno bi se grupisali prema zajednickim in-
teresovanjima i srodnim sposobnostima u delimicno homogenizovane
grupe gde bi de odvijale aktivnosti u skladu sa njihovim specifi¢cnim sklo-
nostima i karakteristikama. Ovakav jedan program zahtevao bi izvesnu
reorganizaciju rezima rada u predskolskoj ustanovi, odabir vaspitaca koji
bi radili sa ovom decom, podrsku roditelja, eventualno ukljucivanje i dru-
gih strucnjaka iz oblasti darovitosti, kao i pracenje i evaluaciju sprove-
denih aktivnosti kroz poredenje sa drugim oblicima predSkolskog obra-
zovanja darovitih. Ako uzmemo u obzir ¢injenicu da se vaspitadi Zale na
brojnost grupa kao jedan od remetilackih faktora individualizaciji vaspit-
no-obrazovnog rada sa darovitima, moze se razmisljati da bi delimi¢no
homogeno grupisanje darovitih u predskolskim ustanovama omogucilo
vaspitacima koji rade sa ovom decom bolju usmerenost na njihove po-
trebe.

U skladu sa Zakonskim regulativima - Zakonom o osnovama siste-
ma obrazovanja i vaspitanja u Republici Srbiji (,SI. glasnik RS”, 72/09,
52/11, 55/13, 35/15) i Pravilnikom o blizim uputstvima za utvrdivanje
prava na individualni obrazovni plan (u daljem tekstu IOP), njegovu pri-
menu i vrednovanje (,SI. glasnik RS”, 76/10), predvidena je i izrada indi-
vidualno obrazovnog plana za darovito dete. S obzirom da je u pitanju
predskolski uzrast, uz uvazavanje Cinjenice da se samo kod izvesnog
broja dece sposobnosti rano izdiferenciraju, individualni obrazovni plan
treba kreirati samo u izuzetnim slucajevima, odnosno za decu koja su
identifikovana kao darovita i Ciji je sveukupni razvoj znacajno ubrzan
u odnosu na kalendarsku dob. Izrada i implementacija IOP-a 3 podra-
zumeva, kao sto je ve¢ naglaseno, izmenjene sadrzaje ucenja, a uz to
podrazumeva i angazovanje drugih relevatnih resursa, Cesto izvan pred-
Skolske ustanove. To su najceSce pojedinci iz oblasti darovitosti koja je
kod deteta identifikovana i koji u svojstvu mentora mogu pruzati do-
datnu podrsku razvoju darovitog potencijala. Takode, preporucuje se i
uklju€ivanje deteta u razlicite aktivnosti koji se nude u lokalnoj sredini i
Siroj druStvenoj zajednici.
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SARADNJA | UMREZAVANJE SVIH RASPOLOZIVIH RESURSA U
RADU SA DAROVITIMA

Umrezavanje razli¢itih aktera u predskolskoj ustanovi: vaspitaca,
strucnih saradnika, sa stru¢nim resursima iz lokalne zajednice i Sire dru-
Stve sredine (saradnicima za oblast darovitosti, akademskim stru¢njacima
koji se bave darovitima, i drugim institucijama i pojedincima) moZe da ima
za cilj realizaciju odredenih sadrzaja predvidenih individualnim obrazov-
nim planom, ali i druge aktivnosti kao Sto su: edukacija vaspitaca za poje-
dine segmente rada sa darovitima, pruzanje podrske radu vaspitaca kroz
superviziju, ali i licnu participaciju u pruzanju dodatne podrSke daroviti-
ma. Pojedine aktivnosti realizovane u okviru zajednickog projekta Visoke
Skole za vaspitace u Sremskoj Mitrovici i PredSkolske ustanove “Pcelica” u
kojima su nastavnici najpre edukovali vaspitace za prepoznavanje darovi-
tosti iz razlicitih domena po teoriji Hauarda Gardnera, zatim ih obucili za
kreiranje tehnika i instrumenata sistematskog posmatranja, pruzali po-
drsku u planiranju mera individualizacije u radu sa darovitim u redovnim
vaspitnim grupama, vrsili povremenu superviziju, a negde i licno ucestvo-
vali u opredeljivanju mera dodatne podr3ke, ocenjene su kao izrazito ko-
risne (Nikoli¢ i dr., 2016b).

UceSce roditelja znacajno je u svim segmentima: od prepoznavanja,
preko pruzanja dodatne podrske, do uspostavljanja i odrzavanja razlicitih
oblika saradnje. S obzirom da su roditelji znacajne osobe koje mogu kon-
tinuinirano da opaZaju sve reakcije i manifestacije ponasanja deteta u ra-
znovrsnim situacijama tokom decijeg razvoja, oni mogu pomodi i podrzati
razvoj sposobnosti svoje dece u najosetljivijem razvojnom periodu, odno-
sno ranom detinjstvu (Nikoli¢ i dr., 2017b). Osim podsticanja emocionalnog
i socijalnog razvoja, jedan od vaznih ciljeva porodi¢nog vaspitanja jeste i
pomoc i hrabrenje deteta u intelektualnom razvoju i razvoju li¢nih poten-
cijala za u€enje. U procesu ranog prepoznavanja darovitosti uloga roditelja
moze da bude od krucijalnog znacaja. lako se Cesto smatra da roditelji ima-
ju tendenciju da precenjuju svoju decu, Grandic i Leti¢ (2009) iznose poda-
tak da su roditelji objektivniji procenjivaci darovitosti dece nego vaspitaci,
ucitelji i nastavnici. Vazno je napomenuti da nemaju svi roditelji isti kapaci-
tet da procene status svog deteta, i u tom smislu mogu se uociti velike raz-
like u stavovima roditelja pocCev od toga Sta oni smatraju da je darovitost,
do nacina na koji misle da treba da se odnose prema darovitoj deci. Zato
je znaCajan korak u analizi uloge roditelja u prepoznavanju i podsticanju
darovitosti utvrdivanje njihovih predstava o darovitoj deci. U istrazivanju
koje je sprovedeno na populaciji roditelja Sremskog okruga (Nikoli¢ i dr.,
2017b) utvrdeno je da roditelji, kao i vaspitaci, prepoznaju darovitu decu
na osnovu intelektualnih karakteristika i kreativnih dostignuca, dok socio-
emocionalne karakteristike i uza svojstva li¢nosti u znacajno manjoj meri
prepoznaju kao odlike darovitosti. Zato je vazno raditi na stvaranju Sire
predstave o darovitosti kod roditelja. U kontekstu prepoznavanja i podsti-
canja darovitosti na predskolskom uzrastu od velikog znacaja je saradnja
izmedu vrtica tj. vaspitaca i roditelja darovite dece. Stalan i smislen odnos
vrti¢a i porodice doprinosi razvoju deteta, unapredivanju rada vaspitaca i
razvijanju roditeljske uloge. Osnovni principi saradnje sa porodicom bazi-



36 GIFTEDNESS - INTERNATIONAL THEMATIC COLLECTION OF PAPERS

raju se na negovanju partnerskih odnosa, postovanju uloge i licnosti rodi-
telja, uvaZzavanju ideja roditelja, raznovrsnoj ponudi ideja u koje mogu da
se ukljuce roditelji, strpljenju i zajednickoj odgovornosti kao i poStovanju
privatnosti roditelja i informacija koje pruzaju. Saradnja roditelja i vaspita-
Ca, kao profesionalaca ogleda se u stvaranju atmosfere u kojoj ¢e se dete
osecati sigurno i prihvaéeno (Nikoli¢ i dr., 2017b).

Psiholozi i pedagozi predstavljaju znacajan resurs u organizaciji u
procesu prepoznavanja i identifikacije darovitih, ali i u pruzanju podrske
vaspitacima u kreiranju mera individualizacije, i eventualno individualno
obrazovnog plana. lako vecina predskolskih ustanova ima formiran struc-
ni tim za inkluzivno obrazovanje koji bi trebao biti usmeren i na rad sa
darovitom decom, koja imaju, kao i deca sa smetnjama u razvoju posebne
obrazovne potrebe, iskustvo iz PredSkolske ustanove ,Pcelica” u kojoj je
formiran poseban tim za podsticanje kognitivnih i kreativnh potencijala
kod dece, predstavlja, nesumnjivo primer dobre prakse u organizaciji po-
drske darovitima. Tim je formiran na osnovu li¢nih preferencija za rad sa
darovitom decom, a najveci broj vaspitaca koji su se ukljucili u rad ovog
tima, zavrsili su specijalizaciju za ranu inkluziju u Visokoj Skoli za vaspitace
u Sremskoj Mitrovici. Kontinuiranu saradnju sa nastavnicima Visoke Skole
kroz zajednicki projekat inicirali su ¢lanovi tima nakon Sto su prepoznali
potrebu za unapredivanjem kompetencija u oblasti rane darovitosti. Sve
ovo ukazuje da je, nezavisno od stru¢nog tima za inkluzivno obrazovanje
dobro inicirati i poseban tim za rad sa darovitom decom u koji bi se uklju-
Cili vaspitacii saradnici koji imaju posebna interesovanja za ovu oblast. Po-
jedini vaspitadi, ¢lanovi tima u PredsSkolskoj ustanovi ,PCelica” imaju spe-
cificne kompetencije za umetnicke oblasti (muzika, lutkarstvo, dramsko
stavralastvo) i mogli bi organizovati posebne aktivnosti za umetnicki da-
rovitu decu u vrti¢u, shodno preporukama i vaspitaca i roditelja o delimic-
no homogenizovanom grupisanju darovitih. PoZeljno je, narocito u fazi
identifikacije i dodatne podrske darovitima ukljuciti i saradnike iz odrede-
nih oblasti. Kada bi finansijske moguc¢nosti i sistematizacija radnih mesta
dozvoljavali takvu moguénost, stalno angazovani saradnici iz oblasti vesti-
na (fizicko, muzicko, likovno) predstavljali bi znacajan resurs u pruzanju
podrske darovitima u predsSkolskim ustanovama. Opciono, povremeno
angazovanije takvih strucnjaka, kao i stru¢njaka iz oblasti matematike, ma-
ternjeg i stranog jezika, koji bi pruzali podrsku vaspitac¢ima i roditeljima u
radu sa darovitom decom, bilo bi od velikog znacaja. Akademski strucnjaci
su takode znacajan resurs, a njihovo povezivanje sa prakticarima dodatno
doprinosi i razvijanju kompetencija prakticara, ali i unapredivanju teorij-
skih znanja iz oblasti darovitosti. Na ovaj nacin radi se i na unapredivanju
kurikuluma i osnazivanju kompetencija studenata-buducih vaspitaca u
okviru inicijalnog obrazovanja.

ZAVRSNA RAZMATRANJA

Prikazani model prepoznavanja, identifikacije i podrske darovitoj de-
Ci u predskolskim ustanovama posmatra darovitu decu u dinami¢nom
odnosu sa svojim okruzenjem. Rec je interaktivnim uticajima koji ostvaru-
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ju najsnaznije dejstvo na razvoj individue, stavljajuci u fokus razmatranja
snage i potencijale pojedinca, ne samo unutar porodi¢nog sistema, vec
i kroz povezanost pojedinca sa drugim sistemima u uzoj i Siroj zajednici
(Hansen, Kaufmann i Walsh, 2001). Svako dete u razvoju (time i darovito)
nije pasivan objekat koji trpi uticaje elemenata mikrosistema, ve¢ u mi-
krosistemu razvija mnogostruke odnose koji se tokom vremena menjaju
kao Sto se menjaju socijalne i fizicke karakteristike tog sistema. Oslanjajuci
se na ekosistemsku teoriju (Bronfenbrener, 1997) koja pretpostavlja da je
pojedinac deo medusobno povezanih sistema koji smesStaju pojedinca u
srediSte, te se poput koncentri¢nih krugova Sire oko njega, u modelu pre-
poznajemo delove mikrosistema koji su bliZze detetu i ostvaruju neposred-
ni uticaj na njega (roditelji, vaspitaci), kao i delove sistema koji vrSe indi-
rektan uticaj na darovito dete, a istovremeno su povezani sa pripadnicima
mikrosistema. U konkrethom modelu mezosistem je uticaj predskolske
ustanove i svih resursa koji deluju unutar nje (struc¢ni saradnici, saradnici
iz oblasti darovitosti, ako ih ima), alii resursa iz lokalne zajednice i Sire dru-
Stvene sredine (akademski strucnjaci, kulturne i druge institucije, znacajni
pojedinci...). U modelu se ne prepoznaju elementi makrosistema (kultur-
ne vrednosti, verovanja, prihvatljiva ponasanja, odnosno Sira druStvena
podrska i vrednovanje darovitih od ranog uzrasta), sto je refleksija aktu-
elne situacije kod nas. Naime, podrska darovitoj deci od ranog uzrasta
uglavnom se opredeljuje na nivou mikrosistema (i to najces¢e od roditelja,
nekada i motivisanih vaspitaca, kasnije ucitelja i nastavnika), uz izvesne
elemente podrSke mezosistema i egzosistema koji su prevashodno inici-
rani od osoba iz mikrosistema (roditelja, eventualno vaspitaca). Osnaziva-
njem makrosistema kroz obezbedivanje adekvatne strategije podrske da-
rovitima na nacionalnom nivou, obezbedilo bi, uz povezivanje prethodnih
nivoa sistema, pravilnu drustvenu brigu o darovitima od ranog uzrasta.

PredloZeni model pruza mogucénost analize potrebnih resursa za
prepoznavanje i podrsku darovitima u predskolskim ustanovama. Anali-
zom modela moZe se promisljati i planirati unapredivanje kompetenci-
ja svih relevatnih aktera u radu sa darovitima, kao i evaluaciju razlicitih
oblika dodatne podrske. Primena modela zahteva uvazavanje konteksta
ucenja i poducavanja u odredenoj predskolskoj ustanovi, karakteristika lo-
kalne zajednice, a pre svega individualnih karakteristika darovitih pojedi-
naca i specificnosti domena darovitosti u kojima se one javljaju. Evaluacija
i eventualno poboljSanje modela podrazumevaju dalji istrazivacki rad, kao
i saradnju teoretiCara i prakticara u polju rane darovitosti.
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APSTRAKT

Cilj istraZivanja: Predmet istrazivanja je motoricko funkcionisanje dece sa natpro-
se€nim opstim sposobnostima sa ciljem da utvrdi zastupljenost razvojnog pore-
mecaja koordinacije kod dece sa natprosecnom inteligencijom. U radu je ana-
liziran kvalitet motorickog funkcionisanja i prisustvo stru¢ne podrske kod onih
koji ispoljavaju razvojni poremecaj koordinacije. Diskutovana je potreba i znacaj
dodatne intervencije u oblasti motorickog razvoja u kontekstu darovitosti.

Metod: Uzorak je Cinio 114 u€enika natprosecnih i 217 prosecnih intelektualnih
sposobnosti oba pola uzrasta od 7.3 do 11 godina bez neurolo3kih deficita, psihi-
jatrijskih oboljenja, somatskih ili senzornih oStecenja. Za potrebe procene opstih
sposobnosti i intelektualnih kapaciteta koriS¢ene su Ravenove progresivne matri-
ce u boji, a za utvrdivanje razvojnog poremecaja koordinacije koris¢en je Protokol
za procenu motorickog funkcionisanja.

Rezultati: Ispoljen poremecaj koordinacije (SD<2) pronaden je kod jednog ucenika
sa natprosecnim opStim sposobnostima, a kod njih sedmoro prisutni su elementi
poremecaja (SD<1). Znak diskoordinacije u domenu op3te motoricke spretno-

sti evidentiran je kod 15 ucenika (13,2%), znak dispraksije kod sedam ucenika
(6,2%), znak nezrelosti somatosenzorne i senzomotorne organizacije kod 10 uce-
nika (8,8%) i znak nezrelosti u domenu neuromaturacije kod 10 ucenika (8,8%). U
uzorku onih sa poremecajem koordinacije samo jedan ucenik je uklju¢en u pro-
gram strucne podrske defektologa (razvojna rehabilitacija)

ZakljuCak: Obzirom na visoke intelektualne potencijale sa jedne strane i prisustvo
deficita u motorickom funkcionisanju sa druge, od izuzetnog znacaja je ukljuciva-
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nje u programe podrske i intervencije u razli¢itim oblastima, a u cilju maksimal-
nog ostvarivanja potencijala, ublaZavanja i/ili prevazilazenja teskoca i sprecavanja
sekundarnih smetnji.

Kljucne reci: natprosecna inteligencija, razvojni poremecaj koordinacije, darovitost,
razvojna rehabilitacija.

ABSTRACT

Research goal: The subject of research is motor functioning in children

with above-average general abilities in the aim to establish prevalence of
developmental coordination disorders. The paper analyzes the quality of

motor functioning and the presence of professional support. The importance

of additional intervention in the field of motor development is discussed in the
context of giftedness is discussed.

Method: The sample consisted of 114 above-average and 217 average intellectual
abilities pupils of both sexes aged 7.3 to 11 years with no neurological deficit,
psychiatric disorders, somatic or sensory impairments. It was used Raven’s
Colored Progressive Matrices for assessment of general abilities and intellectual
capacity and Protocol of motor functioning to establish developmental
coordination disorder.

Results: Manifested coordination disorder (SD <2) was found in one student. Seven
students manifested elements of disorder (SD <1). The sign of dyscoordination in
general motor skills was recorded in 15 students (13.2%) and a sign of dyspraxia

in seven (6.2%) and a sign of immaturity of the somatosensory and sensorymotor
organization in 10 (8.8%) and a sign of immaturity in neuromaturation domain in
10 students (8.8%). Only one student with coordination disorder was supported by
defectologist (developmental rehabilitation).

Conclusion: Considering the high intellectual potentials on the one hand and the
presence of deficits in motor functioning on the other there is great importance
of including to the intervention programs in the various areas and supporting
motor development in order to achieving the maximum potential, mitigate and/
or alleviating the difficulties and prevent the secondary disorders.

Key words: above-average intelligence, developmental coordination disorder,
giftedness, developmental rehabilitation

uvoD
1. Razvojni poremecaj koordinacije

Razvojni poremecaj koordinacije ili nespretnost kod dece, predstavlja
znacajno stanje detinjstva i poslednjih godina privlaci sve vecu paznju is-
trazivaca. Karakterisu ga teSkoce u sticanju i izvodenju motorickih vestina,
uprkos cinjenici da ne postoje podaci o neuroloskim ili senzornim proble-
mima, a inteligencija je prosecna ili natprosecna (DSM-5, 2013). Pogada
oko 6% populacije dece 5 do 11 godina starosti, eS¢e deCake nego devoj-
Cice. Heterogenost ispoljavanja (Toussaint-Thorin et al., 2013; Venetsanou
et al., 2011; Visser, 2003) i komorbiditet sa smetnjama ucenja (Alloway &
Archibald, 2008; Visser, 2003; Dewey et al., 2002; Kaplan et al., 1998) su
veoma Cesta pojava kod ovog poremecaja.
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Motoricke smetnje obuhvataju znacajno kasnjenje u motori¢kom raz-
voju, nespretnost, loSu senzomotornu koordinaciju i pisanje, ravnotezu i
posturalnu kontrolu, teSko¢e u motornom uceniju, strateSkom planiranju,
vremenskom uskladivanju i sekvencioniranju pokreta, procesiranju vizuel-
no-prostorne informacije (Coetzee, Pienaar, 2013; Rosenblum, 2013; Fong
et al., 2012; Gheysen et al., 2011; Sinani, 2011; Nikoli¢, Ili¢ StoSovi¢, 2009).
Smetnje perzistiraju tokom adolescencije i odraslog doba i odrazavaju se
na svakodnevni Zivot pojedinca. Ceste su zdravstvene smetnje, loSija aka-
demska postignuca, oskudne socijalne kompetencije (Venetsanou et al.,
2011), afektivne, zdravstvene i psihijatrijske sekundarne posledice u ado-
lescentnom dobu (Piek et al., 2010).

Problematici razvojnih poremecaja koordinacije u nasoj zemlji se ne
pridaje dovoljno paznje, premda u svetu pobuduje sve vedi istrazivacki in-
teres. Pretpostavijamo da ovakva situacija proizilazi iz nepoznavanja i ne-
razumevanja samog poremecaja od strane profesionalaca i roditelja, Sto
doprinosi zanemarivanju €injenice da zbog motorickih deficita deca nisu u
stanju da se uklope u Siru i uzu socijalnu sredinu.

2. Natprosecna inteligencija i darovitost

O fenomenu darovitosti postoje brojne definicije. Starije su pretezno
usmerene na visoke intelektualne potencijale, gde je merilo darovitosti
visoki koli¢nik inteligencije (Terman, 1916). Novije definicije darovitosti
uzimaju u obzir intelektualne sposobnosti kao uslov, ali ih ne smatraju do-
voljnim za ukupno objasnjenje darovitosti. Kao indikator darovitosti uzi-
ma se uspesno reSavanje problema i usvajanje znanja (Sternberg, 2000),
koje je zasnovano na viSestrukoj povezanosti neurobioloSkog konstrukta,
visokog nivoa postignuca i sposobnosti i bioloskog, psiholoSkog i socijal-
nog statusa (Heller et al., 2000).

Darovitost predstavlja potencijal, latentnu osnovu koja se uz podsti-
canje i podrsku sredine razvija u neki manifestni oblik i ostvaruje maksi-
malni potencijal.

3. Motoricko i kognitivno funkcionisanje

Motoricke funkcije, kao most preko koga se odvija sticanje iskustava,
meduljudska komunikacija, psihosocijalni razvoj licnosti, tokom razvojnog
perioda mogu biti znacajan indikator kognitivnog funkcionisanja. Deficiti u
motorickom funkcionisanju kod dece imaju znacajne posledice na njihova
akademska postignuca (NiSevi¢, 2016) i istovremeno utiCu na poremecaj
uklapanja u Siru i uZu socijalnu sredinu.

Sa druge strane, izvodenje motorickih aktivnosti uklju€uje visok ste-
pen kognicije (Fitts, 1964). ,Motorno ponasanje se nalazi pod kontrolom
kognitivnih reprezentacija (mentalnih sadrzaja). Na nivou kognitivnih re-
prezentacija definisan je globalni plan motorne aktivnosti, posebni motor-
ni programi i operacije koje ¢e aktivirati odgovarajucu strategiju za izvode-
nje motorne akcije” (Oci¢, 1998, str. 256-257).

Motoricka performansa pojedinca u kontekstu sredine u kojoj i sa
kojom ostvaruje interakciju, daje odgovor o funkcionalnoj efikasnosti i li¢-
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nom resursu koji odreduje razvojni tok i ¢ini motorno ponasanje pojedin-
ca. Razlog interesovanja za razvoj li¢nih resursa nalazi se u Cinjenici da se
problemi u motorickim vestinama mogu odraziti na neadekvatan razvoj
licnih resursa uopSte (Sugden, Keogh, 1990), te ogranicavati ispoljavanje
visokih potencijala u drugim oblastima.

U specijalnoj edukaciji i rehabilitaciji i srodnim disciplinama, sve ve-
Ci broj istrazivanja se, usled nemogucnosti da se direktno izmere ili vide
kognitivni procesi koji se dogadaju unutar centralnog nervnog sistema,
usmeravaju ka posmatranju nacina izvodenja (motorickih) zadataka. | po-
red toga se, u kontekstu neurorazvojnih poremecaja, joS uvek manji zna-
Caj pridaje edukaciji pokreta i tretmanu motorickih poremecaja.

4. Cilj istraZivanja

Cilj ove studije je da utvrdi zastupljenost razvojnog poremecaja ko-
ordinacije kod dece sa natprosefnim opstim sposobnostima. Prikazan je
segment Sire istrazivacke studije o prisustvu razvojnog poremecaja koor-
dinecije kod u€enika nizih razreda osnovne Skole. U radu je analiziran kva-
litet motorickog funkcionisanja i prisustvo stru¢ne podrske kod ucenika
koji ispoljavaju razvojni poremecaj koordinacije. Namera ovog istrazivanja
je da istakne potrebu za dodatnom intervencijom u oblasti motoric¢kog
razvoja kod dece koja imaju visoke intelektualne potencijale.

METOD

1. Uzorak

Istrazivanje je sprovedeno na uzorku ucenika od | do IV razreda
osnovne Skole, oba pola, uzrasta 7.3 do 11 godina, bez neuroloskih de-
ficita, psihijatrijskih oboljenja, somatskih ili senzornih oStecenja i inte-
lektualnih deficita. Od ukupno 331 ucenika, izdvojeno je 98 ucenika sa
natprosecnom inteligencijom (1Q108 do 117), 41 decak i 57 devojcica, i
16 ucenika sa superiornom inteligencijom (IQ 118 i viSe), 6 decaka i 10
devojcica (Tabela 1).

Tabela 1. Opis Cetiri grupe uzorka u odnosu na kalendarski uzrast, IQ i razred

Opste sposobnosti
(n=331)

Siri prosek  [Prosecni Natprosecni [Superiorni

75-85 86-107 108-117 118 i vise 2

(n=28) (n=189) (n=98) (n=16) F3.327) | n

M SD M SD M SD M SD
KU 113,20 14,1 111,6 14,5 110,6/ 13,8 98,8 9,2 4,3%% 03
1Q 80,4 3,5/ 100,2 56 111,8 26 1193 1,40 426,2*** 80
Razred | 2,71 1,2 2,6 1.1 2,5 1.1 1,6 8 4,5%% 04
**p<,007T; **p<,0T; *p<,05
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2. Instrumenti
2.1. Klinicka procena motorickog funkcionisanja

Za utvrdivanje razvojnog poremecaja koordinacije koristili smo Pro-
tokol za procenu motorickog funkcionisanja (NiSevi¢, 2016) koji procenjuje
kvalitet i nivo neuromaturacije (NM), praksije i izvodenja pokreta (PRAK),
somatosenzorne i senzomotorne organizacije (SSO) i opStu motoricku
spretnost (OMS). Standardizacijom skorova na ukupnoj skali motorickog
funkcionisanja (UMF) izdvojili smo tri kategorije motoricke performanse:
postignuca koja odgovaraju uzrastu (prosecna i iznad proseka), postignuca
koja odstupaju 1SD ispod proseka uzorka (ukazuju na elemente poremeca-
ja motorike) i postignuca koja odstupaju 2 SD ispod proseka uzorka (govore
0 postojanju razvojnog poremecaja koordinacije). Protokol za procenu mo-
torickog funkcionisanja je pokazao veoma dobru pouzdanost i unutrasnju
saglasnost za uzorak ovog istraZivanja sa Kronbah alfa koeficijentom 0,83.

2.2. Procena opstih sposobnosti

Procena opStih sposobnosti, radi utvrdivanja intelektualnih kapacite-
ta dece, sprovedena je grupno Ravenovim progresivnim matricama u boji,
prema lokalnim normama testa (Fajgelj, 2007). Test je namenjen deci od
pet do jedanaest godina. Sastoji se od 36 zadataka podeljenih u tri serije
(A, AB, B). Skoruje se ukupan broj tacnih odgovora. U istrazivanju smo re-
zultate grupisali kao intelektualno superiorni (ukupan skor iznad 90% za
uzrasnu grupu), natprosecne intelektualne sposobnosti (skor iznad 75%
za uzrasnu grupu), prosecne intelektualne sposobnosti (skor izmedu 25 i
75%), sposobnosti u okviru Sireg proseka (skor izmedu 10 i 25%) i ispod-
prosecne intelektualne sposobnosti (skor ispod 10%).

Ispitanicima je objaSnjena procedura na nivou grupe i reSena su dva
probna zadatka, a nakon toga su ucenici individualno reSavali test. Uku-
pan skor ispod 75 nije ukljuCen u uzorak istrazivanja prema preporuci
DSM-5 klasifikacije.

2.3. Prisustvo i oblici podrSke ucenicima

Podaci o broju ucenika koji dobija podrsku i obliku podrske koja se
detetu pruZa dobijeni su iz pedagoSke dokumentacije nastavnika, psiho-
pedagoske sluZzbe Skole i od roditelja popunjavanjem Upitnika za roditelje.
Izdvojili smo dva oblika stru¢ne podrske u oblasti razvoja i korekcije moto-
rickog funkcionisanja, jednu koju pruza defektolog kroz program razvojne
rehabilitacije, i drugu, u okviru fizijatrijske sluzbe, vezbe za korekciju po-
sturalnih deformiteta.

REZULTATI | DISKUSIJA

1. Na koji nacin inteligencija utice na motoricku performansu? Da li nat-
prosecno inteligentni ostvaruju maksimalne rezultate u motorickom
funkcionisanju?
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Tabela 2. Uticaj pola, uzrasta i inteligencije na motoricku performansu

OMS NM SSO PRAK UMF
Uzrast ,01 10 11 ,03 ,07
1Q 14" 217 ,34™ ,33™ ,34™
POL ,20" 25" 12 19" 27"

OMS - opSta motoricka spretnost; NM - neuromaturacija; SSO - somatosenzorna
i senzomotorna organizacija; PRAK - praksija i izvodenje pokreta; UMF - ukupno
motoricko funkcionisanje.
*%*%p<,001; **p<,01; *p<,05

Za ispitivanje uticaja pola, kalendarskog uzrasta i IQa na motoricko
postignuce koris¢ena je Spirmanova korelacija (Tabela 2). Na ukupnom
uzorku istrazivanja, znacajna korelacija je pronadena izmedu pola i inte-
lektualnih kapaciteta i uspeha na svim posmatranim domenima moto-
rickog funkcionisanja, kao i na ukupnoj skali motorickog funkcionisanja
(ro=,27, p<,001; ro=,34, p<,001). Uticaj na motoricku performansu za ka-
lendarski uzrast nije znacajan.

Tabela 3. Postignuce u razli¢itim domenima motorickog funkcionisanja

Opste sposobnosti
(n=331)

Siri prosek 75- |Prosecni 86- [Natprosecni [Superiorni

85 107 108-117 118 ivise F 2

(n=28) (n=189) (n=98) (n=16) (3,327) 1

M SD M SD M SD M SD
OMS 6,6 38 79 25 87 24 8,0 1,8 54**% ,05
NM 6,1 36 78 26 87 24 84 3,0 69*** ,06
SSO 8,6 24 98 24 108 1,8 105 2,8 85**% ,07
PRAK 6,7 320 87 23 98 19 9,7 2,1|14,8*** 120
UMF 28,00 103 342 69 380 56 366 7416,7*** 13

*%%p<,001; **p<,01; *p<,05.

Jednosmerna analiza varijanse (ANOVA) primenjena je za utvrdivanje
medugrupnih razlika u postignucu na svim domenima motorickog funkcio-
nisanja i ukupnoj skali u uzorcima razlicitih intelektualnih potencijala (Tabela
3). Utvrdena je statisticki znacajna medugrupna razlika na svim posmatra-
nim domenima motorike. Naknadnim testovima utvrdeno je da natprosecni
postZu znacajno bolje rezultate od prosecnih i grupe Siri prosek u domenu
SSO, PRAK i UMF, a od grupe Sireg proseka u domenu NM i OMS. Grupa su-
periornih pokazala je znacajnu razliku samo u odnosu na grupu Sireg prose-
ka u domenu UMF i PRAK i grani¢nu znacajnost u domenu NM i SSO.

Mozemo konstatovati da najbolje rezultate nije ostvarila grupa su-
periornih (M=36,6, SD=7,4), ve( je to grupa natprosecnih (M=38,0, SD=5,6).
Maksimalno postignuée nisu ostvarili ni natprosecni ni superiorni, ali su
pokazali bolje postignuée u odnosu na druge dve grupe sa nizim intelek-
tualnim potencijalima.
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2. Da li deca sa natprosecnim intelektualnim potencijalima ispoljavaju
razvojni poremecaj koordinacije? U kojim domenima motorickog funk-
cionisanja je ispoljen poremecaj i u kojim elementi poremecaja?

Tabela 4. Prevalenca razvojnog poremecaja koordinacije kod dece sa natpro-
secnom inteligencijom

Opste sposobnosti
Motoricko Natprosecni |Superiorni 118
funkcionisanje 1(?8-1 17 P ivise Uk_“1p1r11° *
(n=98) (n=16) (n=114)
Domeni| Postignude N % N % N % %
<25SD 1 1,0 0 0,0 1 0,9 0,3
OMS ;r1oila3k i 12 12,2 2 12,5 | 14 12,3 4,2
nad 85 86,7 14 87,5 | 99 86,8 29,9
<2SD 2 2,0 1 6,3 3 2,6 0,9
<1SD 6 6,1 1 6,3 7 2,6 2,1
NM prosek i
iznad 90 91,8 14 87,5 [ 104 91,2 31,4
<2SD 0 0,0 1 6,3 1 0,9 0,3
e ;rLSIjk i 8 8,2 1 6,3 9 7,9 2,7
iznad 90 91,8 14 87,5 [ 104 91,2 314
<2SD 1 1,0 0 0,0 1 0,9 0,3
PRAK ;rLSeDk i 6 6,1 0 0,0 6 53 1,8
nad 91 92,9 16 | 100,0 | 107 93,9 32,3
<25SD 1 1,0 0 0,0 1 0,9 0,3
UME ;r1o§c|3k i 5 5,1 2 125 | 7 2,6 2,1
nad 92 93,9 14 87,5 | 106 93,0 32,0

* procentualni udeo ukupnog broja natprosecnih i superiornih u ukupnom
uzorku istrazivanja (n=331)

Analizom ucestalosti ispoljavanja motoricke performanse u nivou
dve ili jedne SD ispod proseka ukupnog uzorka istrazivanja, utvrdena je
prevalenca ispoljenog razvojnog poremecaja koordinacije i elemenata po-
remecaja. Razvojni poremecaj koordinacije je ispoljen kod jednog deteta,
a elementi poremecaja kod sedmoro dece sa natprosecnim intelektual-
nim potencijalima, medu kojima je bilo i dvoje dece iz grupe superiornih
(Tabela 4). Zastupljenost ispoljenog poremecaja u populaciji dece sa nat-
prosecnim intelektualnim potencijalima sa 0,3% i elemenata poremedcaja
sa 2,1% u ukupnom uzorku istrazivanja, ukazuje da je prevalenca razvoj-
nog poremecaja koordinacije kod dece sa natprosecnom inteligencijom
niza nego u populaciji dece Skolskog uzrasta. U literaturi se navodi preva-
lenca od 1,7% (Lingam et al., 2009) do 19% (Tsiotra, 2006), a najceS¢e oko
5-6% u populaciji dece na uzrastu 5 do 11 godina (NiSevi¢, 2016; DSM -V,
2013; Zwicker et all., 2012).
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Prisustvo poremecaja koordinacije i elemenata poremecaja varira u
odnosu na posmatrane domene motorickog funkcionisanja i intelektualni
potencijal. Prisustvo znaka nezrelosti evidentirano je sa razli¢citom ucesta-
loS¢u u uzorku sa natprosecnim intelektualnim potencijalima u razlicitim
posmatranim domenima motorickog funkcionisanja. Znak diskoordinacije
u domenu opste motoricke spretnosti ispoljen je kod 15 ucenika (13,2%),
znak dispraksije kod sedam ucenika (6,2%), znak nezrelosti somatosen-
zorne i senzomotorne organizacije kod 10 ucenika (8,8%) i znak nezrelosti
u domenu neuromaturacije kod 10 ucenika (8,8%).

Tabela 5. Prisustvo znakova nezrelosti prema aspektima u posmatranim do-
menima motori¢kog funkcionisanja kod dece sa natprose¢nom inteligencijom

Opste sposobnosti
Motoricko funkcionisanje Natprosecni | Superiorni Ukupno
(n=98) (n=16) (n=114)
Domeni Aspekti N % N % N %
OMS  [Koordinirana statika-
ravnoteza 38 | 38,8 7 43,8 | 45 | 39,5
Koordinirana dinamika 29 29,6 7 438 | 36 | 31,6
Koordinirana opsta
dinamika 25 | 25,5 5 31,3 | 30 | 26,3
Brzina pokreta 40 | 40,8 6 37,5 | 46 | 404
Simultanost 37 | 37,8 8 50,0 | 45 | 39,5
Cistoca 30 30,6 4 25,0 34 29,8
NM Motorika prstiju 18 | 18,4 3 188 | 21 | 18,4
Tonus 23 | 23,5 5 31,3 | 28 | 24,6
Posturalna kontrola 16 | 16,3 4 250 | 20 | 17,5
Pokreti ociju 25 | 25,5 3 18,8 | 28 | 24,6
Pokreta jezika 18 | 18,4 3 18,8 | 21 18,4
Dominantna
lateralizovanost 64 65.3 1 68,8 /> 65,8
SSO VMI 21 21,4 4 250 | 25 | 21,9
AMI 11 11,2 3 188 | 14 | 12,3
TKD 9 9,2 1 6,3 10 8,8
Sinestezija 5 5,1 1 6,3 6 5,3
Grafestezija 6 6,1 1 6,3 7 6,1
Bilateralna integracija 7 7.1 2 12,5 9 7.9
PRAK  |Alternativni pokreti 40 | 408 | 7 | 43,8 | 47 | 41,2
Seri{;e ?o|k<reta 35 | 35,7 5 31,3 | 40 | 351
Simbolicki i tranzitivni
bokreti 12 | 12,2 4 250 | 16 | 14,0
Ideatorna praksija 25 | 25,5 7 43,8 | 32 | 28,1
TIG1 23 3,5 3 188 | 26 | 22,8
TIG2 14 | 14,3 2 1251 16 | 14,0

VMI - vizuomotorna integracija; AMI - audiomotorna integracija; TKD - taktilna
diskriminacija; TIG 1- imitacija jednostavnih gestova; TIG2 - imitacija sloZenih
pokreta.

Znak nezrelosti najceSée je ispoljen u domenu opste motoricke
spretnosti u velikom procentu na svim posmatranim aspektima (Tabela
5). Znak nezrelosti u aspektima koordinirana statika (ravnoteza), brzina
i simultanost izvodenja pokreta, ispoljen je kod veéeg broja dece nego u
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aspektima koordinirana dinamika, opSta dinamika i ¢isto¢a pokreta. Lo3sa
performansa na ovom domenu ukazuje na mali repertoar motorickih ve-
Stina i prisustvo nespretnosti kod dece sa natprosecnom inteligencijom.
Istrazivanja pokazuju da su deca danas mnogo vise tehnoloski osvescena
nego pre 20 godina, ali su zato i 30% slabija u odnosu na svoje vrinjake u
tom periodu (Cohen et al, 2011). Prema zapaZanjima u praksi, slicna je si-
tuacija i u Srbiji. Verovatno razloga za ovakvo stanje ima mnogo, ali jedan
od najvaznijih je, svakako, smanjena fizicka aktivnost.

U velikom procentu je znak nezrelosti ispoljen i u domenu praksija i
izvodenje pokreta u aspektu alternativni pokreti, serije pokreta, ideatorna
praksija i praktognozija jednostavnih pokreta. Neuspeh na ovim zadaci-
ma uglavnom je pracen neadekvatnim ritmom smenjivanja pokreta, ne-
sliveno3¢u pokreta ili neadekvatnom brzinom izvodenja. S druge strane,
smanjena preciznost u izvodenju ovih pokreta i potreba za vizuelnim pra-
¢enjem kod serijacije pokreta, ukazuju na teSkoce u organizaciji pokreta
u prostornom kontekstu. lako se dismetrija, disritmija i intencioni tremor
ne dijagnostikuju, oni impliciraju cerebelarnu disfunkciju (Schmahmann,
2004). Uloga ovih parametara u motornom ucenju je veoma znacajna.

U domenu neuromaturacije znak nezrelosti u ve¢em procentu evi-
dentiran je u aspektima zrelost tonusa i okulomotorika. Dominantna late-
ralizovanost je disharmonicna kod 65,8% natprosecno inteligentne dece,
a slicne rezultate nalazimo u literaturi i za populaciju Skolske dece (llan-
kovi¢ i sar., 2005). LoSa performansa u domenu neuromaturacije ukazu-
je na nezrelost kortikalnog sistema odgovornog za automatsku inhibiciju.
Ne retko se povezuje sa atipicnim neuroloSkim razvojem (Mostofsky et
al., 2003), ali ovi znaci izolovano ne mogu biti objaSnjenje ni za sloZzena
ponasanja, ni za motoricke smetnje (Touwen, 1987). SluZze kao markeri
neefikasnosti zajednickog delovanja mozdanih sistema vaznih za kontrolu
kognicije i ponasanja (Kinsbourne, 1973).

Somatosenzorna i senzomotorna organizacija, kao platforma za mo-
toricki i intelektualni razvoj (Kinnealey, Miller, 1993), posmatrana je kroz
mogucnost i kvalitet integracije senzornog inputa u motoricki autput, od-
nosno sposobnost integracije informacija razlicitih senzornih modaliteta i
njihovih prostornih i vremenskih parametara, povezivanje stimulusa i nji-
hova interpretacija. Ukupno, najbolja motoricka performansa ostvarena
je u ovom domenu. Veci procenat neuspeha evidentiran je na aspekti-
ma vizuomotorna i audiomotorna integracija. Vizuomotorna integracija je
osnhov grafomotornog izrazavanja i pokazatelj razvoja konstruktivno-prak-
sickih sposobnosti. Audiomotorna integracija podrazumeva uskladenost
motorickog odgovora sa odredenim verbalnim signalom i mogucnost ko-
rekcije u skladu sa promenom naloga i povezana je sa kontrolom inhibicije
i egzekutivnim funkcijama (Piek et al., 2004).

Medugrupna razlika ukazuje da superiorni u ve¢em procentu ispo-
ljavaju znake nezrelosti od onih u grupi natprosecnih. Veli¢ina uzoraka bi
mogla uticati na ovakve rezultate. Prisutna varijabilnost motoricke perfor-
manse u razli¢itim domenima motorike, uz prisutnu medugrupnu razliku,
ukazuje na prisustvo individualnih razlika. Svakako da je u procesu identi-
fikacije i dijagnostike razvojnog poremecaja koordinacije potrebno uzima-
nje u obzir individualnih razlika i detaljna klinicka procena.
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3. Da li se za decu sa ispodprosecnom motorickom performansom orga-
nizuje profesionalna podrska?

Tabela 6. Prisustvo profesionalne podrske kod dece koja ispoljavaju ispodpro-
secno postignuce u razli¢itim domenima motorickog funkcionisanja

Ly Opste sposobnosti

Motoricko Ziri ' '

funkcionisa- |Podrska rosek Prosecni| Natprosecni| Superiorni| Total

nje F()n=28) (n=189) (n=98) (n=16)
Bez podrske 7 30 11 21 50

OMS Dobija podrsku 4 7 2 0] 13
Ukupno 11 37 13 21 63
Bez podrske 8 20 8 1 37

NM Dobija podrsku 4 4 0 1 9
Ukupno 12 24 8 2| 46
Bez podrske 5 28 8 1 42

SSO Dobija podrsku 5 4 0 1 10
Ukupno 10 32 8 21 52
Bez podrske 9 24 6 0] 39

PRAK Dobija podrsku 3 6 1 01 10
Ukupno 12 30 7 0] 49
Bez podrske 8 28 6 1 43

UME Dobija podrsku 5 6 0 1 12
Ukupno 13 34 6 2| 55

U kontekstu prisustva i oblika profesionalne podrske deci sa ispod-
prosecnim motorickim funkcionisanjem, analizom rezultata izdvojena je
podrska defektologa kroz program razvojne rehabilitacije koji se sprovodi
u okviru 3kole i korektivne vezbe koje se sprovode u domu zdravlja u okvi-
ru fizijatrijske sluzbe. U analizi prisustva podrske (Tabela 6) evidentiran je
mali broj dece za koju je organizovana podrska, kako u ukupnom uzorku
onih koji ispoljavaju ispodprosecno motoricko funkcionisanje (12 uceni-
ka), tako i u uzorku onih sa natprosec¢nom inteligencijom (jedan ucenik).

Ovakuvi rezultati upucuju na diskusiju o znacaju koji se pridaje moto-
rickom razvoju u odnosu na kognitivni i akademski. U praksi se znacajno
veca paznja posvecuje kognitivnom razvoju, s jedne strane zbog njihovog
udela u akademskim postignuc¢ima, a sa druge strane zbog malog pozna-
vanja uslovljenosti i povezanosti motorickog i kognitivhog razvoja.

ZAKLJUCAK

Rezultati istrazivanja pokazali su da nivo inteligencije utice na moto-
ricku performansu, te da natprosecno inteligentna deca pokazuju bolje
postignué¢e u odnosu na one sa nizim intelektualnim potencijalima. Na
grupnom nivou, natprosecno inteligentni ne ostvaruju maksimalne rezul-
tate pri proceni motorickog funkcionisanja, Sto nam ostavlja prostora za
diskusiju o moguc¢nostima dodatne intervencije u oblasti motorickog raz-
voja sa ciljem da se pruZzi podrska razvoju nekog manifestnog oblika daro-
vitosti i/ili ostvari maksimalni potencijal.
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Deca sa natprosecnim intelektualnim potencijalima ispoljavaju raz-
vojni poremecaj koordinacije i elemente poremecaja sa varijabilnoS¢u
motoricke performanse u razli¢itim domenima motorike i uz prisutnu
medugrupnu razliku i individualne razlike. U procesu identifikacije i dijag-
nostike razvojnog poremecaja koordinacije potrebno je uzimanje u obzir
individualnih razlika, detaljna klinicka procena intelektualnog statusa i uzi-
manje u obzir procene roditelja, nastavnika i samog deteta.

Profesionalna podrska se izuzetno retko organizuje, kako u ukupnom
uzorku onih koji ispoljavaju ispodprosecno motoricko funkcionisanje, ta-
ko i u uzorku onih sa natprosec¢nom inteligencijom. U praksi se neoprav-
dano manja paznja posvecuje motorickom razvoju na racun kognitivnog.

U kontekstu darovitosti, ako je posmatramo kao jedinstvo analitickih,
kreativnih i prakti¢nih sposobnosti, jasna je povezanost i uslovljenost kog-
nitivnih dostignu¢a motorickim kapacitetom i nivoom koordinacije. Korek-
tivnim programima, kod dece sa razvojnim poremecajem koordinacije, bi-
oloski izmenjen i inferioran supstrat prevodimo u stanje funkcionalnosti i
socijalne kompetentnosti. Edukacijom pokreta i stimulacijom motorickog
razvoja kod sve dece u razvojnom periodu, unapredujemo i reorganizu-
jemo bioloski supstrat i stvaramo uslove za kvalitativne promene koje se
manifestuju povecanjem sposobnosti i ukupnih kapaciteta, $to otvara mo-
gucnost veceg ispoljavanja ostalih potencijala.
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RAZLIKE USPESNIH | MANJE USPESNIH
UCENIKA OSNOVNE SKOLE

DIFFERENCES BETWEEN SUCCESSFUL AND LESS
SUCCESSFUL ELEMENTARY SCHOOL STUDENTS

Marina Oros, Aleksandar Mratinkovi¢, Marija Zotovi¢
Odsek za psihologiju, Filozofski fakultet, Univerzitet u Novom Sadu, Srbija

APSTRAKT

Cilj istrazivanja je ispitivanje razlika izmedu uspesnih i manje uspednih ucenika u
prisustvu formalnih operacija u misljenju i motivaciji za u€enje u dve grupe uce-
nika petih razreda - grupe koja je prva Cetiri razreda pohadala standardni Skolski
program i grupe koja je pohadala NTC program. Poredenjem uspesnije i manje
uspesne dece dobijene su razlike u prisustvu formalnih operacija u misljenju i
izrazenosti ekternalne forme ektrinzicne motivacija za ucenje i to u korist dece
viSeg Skolskog uspeha. Povezanost izmedu ovih konstrukata potvrdena je i ko-
relacionom analizom, a rezultati ukazuju na postojanje pozitivhe povezanosti
izmedu Skolskog uspeha, prisustva formalnih operacija u misljenju i dva oblika
ektrinzi¢ne motivacije: ekternalnoj i introjektovanoj. Kada smo poredili NTC i kon-
trolnu grupu u Skolskom uspehu, formalnom misljenju i motivaciji, nasupot oce-
kivanjima nisu dobijene stasticki znacajne razlike. Zaklju¢no, grupu uspesnih uce-
nika odlikuje vece prisutvo formalnih operacija u misljenju, odnosno ucenici koji
brzZe sti¢u sposobnosti karakteristi¢nih za formalno misljenje postizu bolji Skolski
uspeh. Kada je u pitanju motivacija za ucenje, nasi rezultati pokazuju da ekstrin-
zi€na motivacija ne umanjuje Skolski uspeh. Naprotiv, uspesniji u€enici imaju iz-
razeniju ekternalnu formu ekstrinzi¢ne motivacije. Rezultati su prodiskutovani sa
akcentom na razvojne karatkeristike uzrasta ispitivane dece.

Kljucne reci: Skolski uspeh, motivacija, formalno misljenje, NTC, poredenje grupa

ABSTRACT

The aim of our study is to compare successful and less successful 5 grade
elementary school students in formal operational thought and motivation in two
groups - students that were involved in NTC system during first four grades of
elementary school, and control group that attended standard curriculum. Results
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show that more successful students have more prominent formal operational
thought and are more externally motivated. Relations were confirmed by
correlation analysis, showing that higher school performance is correlated with
formal thought, external and also intojected motivation. Comparison between
NTC and control group showed there were no significant differences in academic
achievement, formal operational thought or either form of motivation. In
conclusion, successful students are characterized by more prominent formal
operational thought. Also, our results imply that extrinsic motivation is not
detrimental, but on the contrary is related to higher school performance. Results
are discussed considering developmental characteristics of the sample.

Key words: academic achievement, motivation, formal operational thought, NTC,
group comparison

uvoD

Glavne determinante Skolskog uspeha mogu se svrstati u tri katego-
rije: kognitivni faktori, nekognitivni faktori, pre svega motivacija i spoljasnji
faktori (Skola, porodica i sl.) (npr. Karbach et al., 2012). Prva grupa faktora
odnosi se na kognitivne sposobnosti deteta i brojna istraZivnja potvrdu-
ju da dece visSih intelekutalnih kapaciteta postizu bolji Skolski uspeh (npr.
Leeson, Ciarrochi, Heaven, 2008). Gledano iz razvojne persektive, tempo
kognitivnog razvoja takode odreduje nivo postignuca. Stoga ¢e deca koja u
tranzitornim fazama brze ovladaju operacijama narednog stadijuma kog-
nitivnog razvoja imati veceg uspeha (Bitner-Corvin, 1988, Fowler & Wat-
ford, 2000). Nekognitivni faktori ukljucuju niz odlika koji poticu od deteta,
a jedan od klju¢nih je motivacija za u€enje. Veéina istrazivanja bavila se od-
nosom intinzi¢ne motivacije i Skolskog upseha, potvrdujuci da veca intrin-
zitna motivisanost za uCenje i savladavanje gradiva vodi ka kvalitetnijem
ucenju i posledi¢no boljem Skolskom uspehu (Deci & Ryan, 2000; Lepper
et al., 2005). Kada je re€ o ekstrinzi¢noj motivaciji, iako postoji veliki broj
rezultata o negativnim relacijama ektrinzicke motivacije i uspeha (npr. De-
ci & Ryan, 2000), slika ipak nije potpuno jasna, i na razli¢itim uzrastima
imamo razliCite efekte spoljaSnje motivacije (Lemos & Verissimo, 2014;
Corpus & Worimington, 2014). Pod spoljasnjim faktorima podrazmevaju
se faktori koji su mimo deteta, a ukljuCuju porodicne i Skolske faktore.
Podsticajno Skolsko okruZenje trebalo bi da pozitivno uti¢e na postignuce
ucenika. Mehanizmi nisu joS uvek nedvosmisleno obajasnjeni, ali je jasno
da Skolska atmosfera, kao i konkretni postpuci na koji se znanje prenosi
na ucenike uticu na nivo usvajanja novih znanja, ali i intelektualni i kogni-
tivni razvoj ucenika, kao i motivaciju za ucenje.

NasSe istraZzivanje bazira se na ispitivanju navedene tri grupe fakto-
ra, tako 3to smo od kognitivnih elemenata ispitivali prisustvo formalnih
operacija u misljenju kod ucenika prelaznog perioda izmedu stadijuma
konkretnih i stadijuma formalnih opeacija prema PijaZzeovoj teoriji kon-
gitivnog razvoja. Od nekognitivnih faktora koji poti¢u od deteta ispitivali
smo motivaciju za u€enje prema teoriji samodeterminacije (Decy & Ryan,
2000), koja motivaciju za odredenu aktivnost posmatra kao kontinuum od
potpuno spoljasnje do unutrasnje. Spoljasnji faktori operacionalizovani su
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kroz vrstu programa koju ucenici pohadaju tokom Skolovanja - standard-
ni program propisan Nastavnim planom i programom i NTC program.

Kognitivni razvoj i formalno operacionalno misljenje

Stadijum formalnih operacija je poslednji stadijum u Pijazeovoj teoriji
kognitivnog razvoja (Piaget, 1952). Javlja se izmedu 11 i 12 godine, i pred-
stavlja najvisi stepen razvoja misljenja, Cije su karakteristike sposobnost
razdvajanja realnog od moguceg, odvajanje forme od sadrzaja, hipotetic-
ko-deduktivno misljenje i propoziciono misljenje. Vazna karakteristika sta-
dijuma formalnih operacija je i reverzibilnost. Ova karakteristika misljenja
oznacava sposobnost pojedinca da transformiSe misaone konstrukte na
dva nacina: putem inverzije i reciprociteta. U okviru inverzije, jedna ope-
racija (direktna) se kombinuje sa drugom (inverznom) koja je ponistava.
Dodavanje i oduzimanje istog broja moZze posluziti kao primer - dodavanje
predstavlja direktnu operaciju, a oduzimanje istog broja inverznu. Pome-
nuti princip se ne ogranicava na numericki material, ve¢ se moze genera-
lizovati i na druge sadrzaje. Za razliku od inverzije, reciprocitet ne dovodi
do poniStenja operacije, ve¢ do ekvivalentnosti. U slucaju reciprociteta, ne
dolazi do promene odnosa ve¢ je odnos izrazen na drugaciji nacin. Primer
reciprociteta su sledece dve tvrdnje: Ana je viSa od Jovane; Jovana je niza od
Ane. Dakle, stanje je nepromenjeno, samo je izrazeno na razlicite nacine.

PijaZze je definisao Cetiri vrste transformacija koje definiSu formal-
no-operacionalno misljenje: identi¢na transformacija, negacija (inverzna
transformacija), recipro¢na transformacija, korelativna transformacija.
Identi¢na transformacija predstavlja vrstu operacije koja dovodi do direkt-
ne promene stanja (zato se Cesto oznacava i kao direktna). Korelativna
transformacija dovodi do dupliranja efekata identi¢ne, zbog Cega se Cesto
definiSe i kao dvojna. Invezna transformacija je ve¢ spomenuta (predsta-
vlja poniStavanje efekata direktne), dok recipro¢na transformacija kom-
penzuje efekat direktne. lako iz Pijazeove teorija kognitivhog razvoja pro-
izilazi da je razvoj nepodloZan spoljasnjim uticajima, u svojim kasnijim ra-
dovima on ipak napominje mogucnost da je za razvoj formalnih operacija
neophodno stimulativho okruZzenje koje ¢e ga podstaci (Piaget, 1972). |
drugi priznati autori (Vigotski, 1977; Bruner, 1964) smatrali su da je razvoj
podlozan spoljaSnim uticajima, kao i da je razvoj viSih mentalnih funkcija
aloplastican (tj. pod uticajem sredine). Postoje i savremena shvatanja koja
podrzavaju pomenutu pretpostavku (Cole & Cole, 1993; Wolfe & Brandt,
1998; Goldin-Meadow, 2000).

Istrazivanja koja su ispitivala prisustvo formalnih operacija pokazuju
da je se one razvijaju postepeno i da uzrast ne odgovara u potpunosti Pi-
jazeovom shvatanju o periodu prelaska na stadijum formalnih operacija.
Brojna istrazivanja na starijim adolescentima i studentima pokazuju da je
prelazak sa konkretnog na fomalno misljenje dug proces, i da je najcesce
slika takva da kod iste osobe imamo obe forme misljenja, a da u razli¢itim
oblastima njihov odnos varira. Sa uzrastom i sa ve¢im udeom formalnog
u odnosu na konkretno misljenje raste uspesnost na razli¢itim nivoima
Skolovanja (Susac, Bubic, Vrbanc & Planinic, 2014; Fowler & Watford, 2000;
Vazquez & de Anlgat, 2009; Ertepiar, 1995). Vedina istrazivanja ispitivala je
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uspesnost u konkretnim predmetima, ¢ak i konkretnim zadacima odrede-
nog predmeta (npr. reSavanje algebarskih problema, Susac et al., 2014).

Motivacija za uc€enje

Brojni autori motivacija u€enika smatra jednim od najznacajnijih fak-
tora akademskog postignuca (Keller, 1987; Hidi & Harackiewicz, 2000).
Intrinzicna motivacija se Cesto definiSe kao najefikasniji facilitator razlici-
tih vrsta postignuca i aktivnosti (Maslow et al., 1970; Deci & Ryan, 2000).
Osoba koja je intrinzicno motivisana postupa na odredeni nacin jer joj taj
vid ponasSanja sam po sebi pricinjava zadovoljstvo, Sto olakSava ucenje i
kreativan nacin razmisljanja (Deci & Ryan, 2000). Dakle, autonomna aka-
demska motivacija je u pozitivnoj korelaciji za Skolskim postignu¢em. Na
autonomnu akademsku motivaciju uti€u dva faktora: procena li¢cne kom-
petencije i samodeterminacije (Fortier, Vallerand, & Guay, 1995). Pomenu-
ti faktori su u pozitivnoj korelaciji sa autonomnom akademskom motiva-
cijom - ukoliko ucenik percipira nisku licnu kompetenciju i samodetermi-
naciju, to ¢e imati negativan uticaj na autonomnu akademsku motivaciju,
i obrnuto.

Teorija samodeterminacije (Deci & Ryan, 2000) predstavlja jedan od
najpoznatijih pristupa izucavanju motivacije koji se moze primeniti i na
Skolsko okruzenje (Deci et al., 1991). Zasniva se na psiholoskim potreba-
ma za autonomijom, kompetencijom i povezanoS¢u. Osnovna premisa te-
orije je da ¢e okruZenje koje omogucava zadovoljenje navedenih potreba
obezbediti visok stepen motivacije. U okviru teorije determinacije, izvrse-
na je podela na intrinzi¢nu i ekstrinzicnu motivaciju, koja se dalje deli na
eksternalnu, introjektovanu i identifikovanu regulaciju. Zadovoljenje po-
menutih psiholoskih potreba (a narocito autonomije) utice pozitivno na
razvijanje intrinzicne motivacije; intrinzicna motivacija se smatra proto-
tipom autonomne regulacije. U okviru ove teorije, intrinzicna motivacija
se definiSe kao sklonost ka upraznjavanju aktivnosti koje same po sebi
izazivaju osecanje zadovoljstva (Taylor et al., 2014). Dakle, nije potrebna
spoljasnja nagrada kako bi doSlo do ponasanja. U okviru ekstrinzicne mo-
tivacije, oblici regulacije variraju prema stepenu autonomije koji je za njih
karakteristian. Eksternalna regulacija je u najmanjoj meri autonomna, i
odnosi se na ona ponasanja Ciji je uzrok u potpunosti spoljasnji. Dakle,
osoba se ponaSa na odredeni nacin da bi dobila nagradu ili izbegla ka-
znu. Introjektovana regulacija se odnosi na onu vrstu ponasanja koja je
usvojena, ali nije u potpunosti prihvacena. Ne postoji autenti¢na Zelja za
odredenim ponasanjem; ono je uglavnom prouzrokovano izbegavanjem
neprijatnih emocija (krivica, anksioznost...). Slede¢a regulacija sa viSim
stepenom autonomije od prethodne je regulacija putem identifikacije. U
ovom slucaju osoba uvida znacajnost i pozZeljnost odredenog ponasanja;
medutim, ono je prouzrokovano ocekivanjem poZeljnih posledica koje ¢e
uslediti. Vrsta regulacije sa najvecim stepenom autonomije u okviru eks-
trinzicne motivacije je integrisana regulacija. Veoma je bliska intrinzi¢noj,
ali je ipak instrumentalna po svojoj prirodi. Ponasanje je i dalje posledica
- osoba se ponasa na odredeni nacin jer je to u skladu sa njenim vredno-
stima, odnosno u skladu je sa njenim selfom.
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lako teorija samodeterminacije oblike motivacije vidi kao kontinuum
na Cijim su polovima intinzi¢na, i sa druge najmanje autonomna ektrin-
zi¢na tj. eksternalna motivacija, postoje i shvatanja da se intrinzi¢na i ek-
trinzicna motivacija mogu posmatrati kao odvojeni konstrukti, stoga kod
deteta moZzemo imati prisutna oba oblika motivacije istovremeno (npr.
achievement goal theory Barron & Harackiewicz, 2001). Pozitivni efekti in-
trinizicne motivacije dokumentovani su na svim uzrastima, dok efekti ek-
trinzicke motivacije nisu toliko jasni. Takode, postoje oprecna shvatanja
o medusobnom odnosu ove dve vrste motivacije. Pristalice teorije samo-
determinacije misljenja su da spoljasnje potkrepljenje i nagrada smanjuju
nivo intrinzicne motivacije (Deci & Ryan, 2000), ali npr. meta-studija Kame-
rona i Pirsa (Cameron & Pierce, 1994) nije potvrdila da nagrada smanjuje
intrinzicnu motivaciju i pokazuje da spoljasnje potkrepljenje ima negativ-
ne efekte samo u odredenim situacijama, dok u drugim moze ¢ak pove-
¢ati intrinzicnu motivaciju (Eisenberger, Pierce i Cameron, 1999). Vazno
je razumeti da se odnos izmedu intrinzicne i ekstrinzine motivacije, kao i
njihov efekat na Skolsko postignu¢e menja sa uzrastom. Na primer, domi-
nantno ektrinzicna motivacija kod srednjoSkolaca i studenata povezana
je sa nizim uspehom (Vansteenkiste et al., 2009). Longitudinalna studija
(Lemos & Verissimo, 2014) pokazala je da se tokom osnovne Skole kom-
patibilnost intrinzicne i ektrinzicne motivacije vremenom smanjuje, a da
kod mlade dece udovoljavanje zahtevima i intrinizicno uZivanje u aktivno-
stima ucenja koegzistiraju i mogu ¢ak i nadopunjavati jedno drugo. Nega-
tivni efekti ektrinzicne motivacije javljaju se tek kasnije i rastu sa uzrastom.
Kod mlade dece osnovnoskolskog uzrasta, moguce je da ne postoji izazen
kontrast izmedu ucenja zarad zadovoljavanja drugih (ucitelja, nastavnika,
roditelja) i u€enja kao aktivnosti koja sama po sebi donosi zadovoljstvo,
pa samim tim sniZena intrinzicna motivacija moze biti adaptivna (Corpus
i Wormington, 2014).

Skola

Skola predstavlja jednu od klju¢nih drustvenih ustanova, a njen
znacaj se moze sagledati na mikro nivou (pred svakim pojedinacnim de-
tetom) kao i na makro niovu (pred drustvenom zajednicom) (Bojanin,
1991). Upravo zbog znacaja koji ima, oCigledna je potreba da se ona udini
u Sto je moguce vecoj meri efikasnom, kako bi mladima omogucila sa-
vremeno obrazovanje koje ¢e ih osposobiti za uspesSno funkcionisanje
u druStvu. Imajudi u vidu brzinu kojom se danasnje drustvo menja, evi-
dentno je da se uloga Skola ne okoncava jednostavnim informisanjem
ucenika, ve¢ da je neophodno razvijati funkcionalno razmisljanje kako
bi ucenici bili osposobljeni da svoje znanje i vestine generalizuju i upo-
trebljavaju u razli¢itim situacijama. Ipak, veliki broj autora smatra da sa-
vremeno obrazovanje nije doraslo ovom zadatku (Dryden & Vos, 2001;
Simplicio, 2000). Kao jedna od alternativa klasichom obliku obrazovanja
iskristalisao se NTC sistem ucenja, Cija je glavna karakteristika pokusaj
prevazilaZzenja ogranicenja tradicionalnog nastavnog metoda (Rajovic,
2011). Autor ovog sistema ucenja smatra da njegove metode mogu zna-
¢ajno doprineti funkcionalnom znanju ucenika i njihovoj motivaciji za
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Skolske sadrzaje. Misljenja je da na$ Skolski sistem ne podstice dovoljno
funkcionalno znanje, ve¢ se gotovo iskljucivo fokusira na reprodukciju
naucenog.

NTC(Nikola Tesla Centar) sistem predstavlja skup metoda Ciji je osnov-
ni cilj podsticaj intelektualnog razvoja dece predskolskog i ranog Skolskog
uzrasta, kao i razvijanje njihove intrinzicne motivacije za nastavni sadrzaj,
putem prakti¢ne primene savremenih saznanja iz oblasti neurofiziologije
(Rajovi¢, 2009). Program se sastoji od 3 faze, od kojih svaka ima specificne
zadatke i metode. Dodatna stimulacija razvoja sinapsi predstavlja prvu fazu
koja se fokusira na razvoj sinapsi putem upraznjavanja redovnih fizickih
aktivnosti. Sastoji se od kinestezioloskih aktivnosti (u koje spadaju vezbe
akomodacije oka, ravnoteze i rotacije) i grafomotorickih vezbi. Druga faza,
Stimulacija razvoja asocijativnog razmisljanja, sadrzi dve tehnike: tehnike
memorije i mape uma. Tehnike memorije se zasnivaju na stavu da se kori-
S¢enjem neobic¢nih i mastovitih asocijacija moZe unaprediti memorisanje
razlicitih vrsta sadrzaja. U okviru tehnike mape uma, ucenici se podsticu
da gradivo predstave vizuelno i da ga organizuju hijerarhijski, od kljucih
pojmova za razmevanje odredene lekcije ka manje vaznim. Poslednja fa-
za, Funkcionalno razmisljanje, zapravo predstavlja krajnji cilj programa, a to
je razvijanje funkcionalnog razmisljanja. Ovaj vid intelektualnog funkcioni-
sanja se podstiCe putem zagonetnih prica i zagonetnih pitanja. U sustini,
obe metode imaju istu logiku - u pitanju su interesantne i nesvakidasnje
price koje sadrze odredeni problem koji je deci zanimljiv. Do odgovora se
dolazi putem zakljucivanja, kao proizvoda kreativnog nacina razmisljanja i
povezivanja poznatih informacija. Jedan od osnovnih postulata NTC siste-
ma je i to da njegov sadrzaj ima pozitivan uticaj na motivaciju ucenika (Sin-
di¢isar., 2013). Zbog ovakvih karakteristika programa, odnosno njegovih
ocCekivanih relacija sa razvijanjem misljenja i motivacije, odlucili smo se za
poredenje izmedu ucenika koji pohadaju NTC program i klasican Skolski
program.

METOD

Predmet i cilj:

Ispitivanje odnosa izmedu Skolskog postignuca, kognitivhog razvoja i
motivacije za ucenje kod ucenika koji pohadaju NTC i klasi¢an Skolski pro-
gram. Ciljevi i zadaci ispitivanja se mogu formulisati na sledeci nacin:

1. Ispitati razlike izmedu uspesnijih i manje uspesnih ucenika u prisu-

stvu formalnih operacija u misljenju i motivaciji za ucenje

2. Ispitati razlike izmedu NTC i kontrolne grupe u Skolskom postig-

nucu, prisustvu formalnih operacija u misljenju, kao i motivaciji za
ucenje

3. Ispitati povezanost Skolskog postignuca, formalnog misljenja i raz-

li¢itih oblika motivacije za ucenje

Uzorak:
Uzorak ukljucuje dva odeljenja petog razreda Osnovne skole “Vuk Ka-
radzi¢” u Sapcu, podeljena u NTC grupu, u kojoj je bilo 23 u€enika, i kon-



DAROVITOST - TEMATSKI ZBORNIK RADOVA MEDUNARODNOG ZNACAJA 59

trolnu, u kojoj ih je bilo 22. Uciteljica je ucenicima NTC grupe tokom prve
Cetiri godine Skolovanja nastavno gradivo prezentovala postujudi principe
NTC programa, i pored toga svakodnevno sprovodila predlozene fizicke
vezbe, dok su ucenici kontrolne grupe pohadali redovnu nastavu, pred-
videnu Nastavnim planom i programom. Uzorak je prigodan, a kriterijum
odabira konkretne Skole je nacin rada koji ukljucuje postojanje i NTC gru-
pe i kontrolne grupe u istoj Skoli. Kako bi dve grupe bile izjednacene po
intelektualnim sposobnostima, koris¢eni su podaci sa upisa u prvi razred,
koji pokazuju da izmedu dva odeljenja (NTC i kontrolnog) nije postojala
razlika u postignucu na testu inteligencije (t(54)=-0,844, p>.05), na testu za
ispitivanje prvaka - TIP 1 (t(54)=-.882, p>.05), kao ni na njegovom podtestu
logicke operacije (t(54)=-.974, p>.05). Drugi nacin podele na poduzorke je
spram 3kolskog uspeha, tako da na nivou celokupnog uzorka imamo 26
(57.8%) ucenika visokog postigunuca (prosecna ocena = 4.00) i 19 (42.2%)
ucenika niZzeg postignuca (prosecna ocena < 4.00).

Instrumenti:

Srpska verzija Bondovog testa logickih operacija BLOT (Stepano-
vi¢-1li¢, Baucal & Bond, 2012). U pitanju je test baziran na Pijazeovom kon-
ceptu formalnih operacija (Inhelder & Piaget, 1958) koji obuhvata svih 16
binarnih operacija, formalno-operacione Seme, kao i transformacije. Test
je namenjen proceni decijeg kognitivhog razvoja, odnosno utvrdivanju da
li dete koristi logiku na konkretnom ili formalnom nivou. U pitanju je test
viSestrukog izbora, koji se sastoji od 35 zadataka. Kronbahov koeficijent
pozudanosti na nasem uzorku iznosi .64.

Upitnik akademske samoregulacije (Academic Self-Regulation Qu-
estionnaire, SRQ-A; Ryan & Connell, 1989) ispituje motivaciju ucenika za
obavljanje Skolskih zadataka. Sastoji se od Cetiri supskale koje mere in-
trinzicnu motivaciju i tri vrste ekstrinzi¢ne (identifikovanu, eksternu i in-
trojektovanu). Skala se sastoji od 32 ajtema koji ispituju motive zbog kojih
ucenici obavljaju svoje Skolske obaveze. UCenici procenjuju u kojoj je meri
odredeni motiv karakteristican za njih, pri Cemu maniji skor na svakoj od
supskala ukazuje na vece prisustvo merene motivacije. Kranbahov alfa ko-
eficijent za celokupnu skalu iznosi .90, a za pojedinacne supskale: intrinzic-
na motivacija .85, introjektovana .81, identifikovana .54, eksternalna .85.

Pored ovih instrumenata deca su ispunjavala i upitnik osnovnih so-
ciodemografskih podataka kao i podatak o prosecnoj oceni na kraju pret-
hodne Skolske godine.

Obrada podataka:

Podaci su analizirani u statistickom paketu SPSS for Windows, verzija
17.0. Od statistickih tehnika koriS¢eni su neparametrijski testovi Spirma-
nov koeficijent rang korelacije i Mann-Whitney test za poredenje razlika
izmedu nezavisnih grupa.

REZULTATI

Ispitivanje razlika izmedu dece viSeg i nizeg Skolskog uspeha u moti-
vaciji za u€enje i formalnom misljenju
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Tabela 1. Razlike izmedu grupe dece visokog i niZeg Skolskog uspeha u motivaciji i for-
malnom misljenju

Grupa Veli-
- Medi- clf‘;ﬁse- Suma \'ylv?]ﬂ?.e_ 7 ¢ina
Skolski | jana ran rangova | y efek-
uspeh & tar

Intrinzicka | NiZi 22 2221 | 422.00

motivacija 232.000 | -.347 .051
Visok | 22 23.58 | 613.00

Identifiko- | Nizi 31 22.50 | 427.50

vana 237.500 | -.221 .033

motivacija Visok 29 23.37 607.50

Introjekto- | Nizi 25 25.63 | 487.00
vana 197.000 | -1.153 | .172

motivacija Visok 25 21.08 | 548.00

Eksternalna | NiZi 30 28.92 | 549.50

* |-
motivacija 134.500 2.592 | .386

Visok 26.5 18.67 | 485.50

Formalno | Nizi | 10 13.97 | 265.50

% |
miglienje 75.500 3.950 | .589

Visok 16.5 29.60 | 769.50

*p<.01, **p<.001 N 19,N 26

nizi prosek_ visok prosek_

Rezultati Mann-Whitney testa pokazali su da je eksternalna motivaci-
ja znacajno viSa (manji skor na merama motivacija oznacava ve¢u motiva-
ciju) u grupi visokog Skolskog postignu¢a (Mdn=26.5) u odnosnu na grupu
nizeg postignu¢a (Mdn=30), U=134.5, p<.01. Veli¢ina efekta je umerena
(r=.38). Kada je re¢ o postignucu na testu formalnog misljenja, bolje re-
zultate postiZze grupa visokog Skolskog postignuéa (Mdn=16.5) u odnosu
na decu sa nizim Skolskim postignu¢em (Mdn=10), U=75.500, p<.001), sa
velikom veli¢cinom efekta (r=.59). Na intrinzickoj motivaciji, kao i dvema
vrstama ektrinzi¢ne motivacije (identifikovana i introjektovana) nisu dobi-
jene statisticki znacajne razlike izmedu grupa dece visSeg i nizeg Skolskog
postignuca.

Ispitivanje razlike u Skolskom postignucu, prisustvu formalnih
operacija i motivaciji za u€enje izmedu NTC i kontrolne grupe
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Tabela 2. Razlike izmedu dece iz NTC i kontrolne grupe u 3Skolskom postignucu,

formalnom misljenju i motivaciji za ucenje

Veli-
Grupa: . |Prose- Mann - o
nastavni !\gﬁg' can Eaur:ngva Whitney |Z g'fréi_
program J rang g u tar
Skolski NTC 4.42 24.7 534.5 1935 1155 |17
uspeh
kontrolna |4.27 20.3 446.5
Formalno | NTC 160 1263 16030 1200|4730 |.26
misljenje
kontrolna |12.5 19.55 |430.0
Intrinzicka |NTC 22.0 22.98 528.5
motivacija 252.5 -.011 .002
kontrolna |22.0 23.02 506.5
Identifiko-
vana NTC 25.0 21.78 501.0 2250 - 645 10
motivacija |kontrolna |25.0 [24.27 |534.0
Introjekto-
vana NTC 29.0 24.09 554.0 228.0 570 08
motivacija | kontrolna |26.0 21.86 [481.0
Eksternalna | NTC 29.0 22.22 511.0
motivacija |kontrolna [29.0 [23.82 |524.0 235.0 ~410 .06
p>'05' NNTC=23' Nkontolna=22

Rezultati pokazuju da u Skolskom postignu¢u merenom kroz prosec-
nu ocenu izmedu NTC grupe i kontrolne grupe nema statisticki znacajne
razlike. Kada je rec€ o prisustvu formalnih operacija u misljenju, izmedu
NTC grupe i kontrolne grupe takode nema statisticki znacajne razlike. Nisu
dobijene statisti¢ki znacajne razlike ni u jednoj od ispitivanih vrsta moti-
vacije za ucenje.

Ispivanje povezanosti Skolskog postignuéa, formalnog misljenja i
motivacije za ucenje

Tabela 3. Korelacije izmedu Skolskog postignuca, formalnih opreracija i motivacije

igg’rigggr?z}/ Formalne | Intrinzi¢na L(lir;t'f'ko' \'/r;tr:gJektO' Ekternalna
korelacije | OPreacile | motivaciia | b o | Motivacia | Metivaciia
ﬁigfﬁ' .608%* | -035 -.043 -331% -516%*

p <.05, **p <.01
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Korelacionom analizom potvrdena je povezanost Skolskog uspeha
sa eksternom (.516), introjektovanom motivacijom (.331) i sa razvijenoS¢u
formalno operacionalnog misljenja (.608). U pitanju su korelacije koje spa-
daju u kategoriju umerenih do visokih. Nije dobijena znacajna povezanost
sa intrinzicnom i identifikovanom motivacijom.

DISKUSIJA

Osnovni cilj prikazanog istrazivanja bio je da se utvrde razlike izme-
du uspeshih i manje uspesnih ucenika petog razreda koji su pohadali dva
razlicita Skolska programa - standardan Skolski program i NTC program.
Vecina autora kao glavne determinante Skolskog uspeha navode kognitiv-
ne i motivacione faktore. Kako su glavni postulati NTC programa stimula-
cija intelektualnog razvoja kroz razvijanje misljenja i razvijanje intrinzicne
motivacije za u€enje (Rajovi¢, 2009), ispitali smo i razlike izmedu dece koja
pohadaju program i dece koje pohadaju standardni Skolski program upra-
VO na ovim varijablama. Posto se uzast ispitivane dece smatra periodom
tranzicije sa stadijuma konkretnih na stadijum formalnih operacija, oce-
kivali smo da ¢e deca kod koje su prisutnije formalne opracije imati bolji
Skolski uspeh. UsloZnjavanje sadrzaja u€enja u viSim razredima osnovne
Skole trebalo bi da prati detetov kognitivni razvoj. Prema Pijazeu, za raz-
umevanje slozenih i apstraktnih koncepata, a pre svega relacija izmedu
koncepata neophodno je da dete ima razvijene nacine misljenja koje je
definisao kao formalne operacije. Rezultati poredenja grupa potvrduju da
su kod uspesnije dece prisutnije formalne operacije u misljenju, cije su
karakteristike sposobnost razdvajanja realnog od moguceg, odvajanje for-
me od sadrZaja, hipoteticko-deduktivno misljenje i propoziciono misljenje
(Piaget, 1952). Rezultati korelacione analize takode govore u prilog visokoj
pozitivhoj povezanosti Skolskog upseha i prisustva formalnih operacija u
misljenju, potvrdujudi prethodna istraZivanja o povezanosti akademskog
postignucéa i formalnog misljenja (Susac et al., 2014, Fowler & Watford,
2000; Vazquez & de Anlgat, 2009, Ertepinar, 1995). Vecina tih istrazivanja
bila je fokusirana na stariji uzrast, ali ista logika nalaze da ¢e prisustvo for-
malnih opreacija u misljenju biti povezano sa boljim razumevanjem 3kol-
skog gradiva i vec¢im Skolskim uspehom i na nizim uzrastima.

Pored kognitnivnih faktora, najznacajnija determinanta akademskog
postignuca je motivacija (Hidi & Harackiewicz, 2000). Narocito vaznom se
smatra intrinzi€na motivacija - u€enje zarad znanja i koje nije povezano
sa spoljasnjim potkrepljenjem. Teorija samodeterminacije (Ryan & Deci,
2000) pored intrinzi¢ne razlikuje tri vrste ektrinzicne motivacije: eksternal-
na, introjektovana i identifikovana. Ovi oblici motivacije shvaceni su kao
kontinuum na kom varira stepen autonomije odnosno spoljasnje kotrole
nekog ponasanja (ucenja). Nasi rezultati pokazuju da je kod dece sa ve-
¢im Skoskim uspehom jale izrazena ekternalna motivacija u odnosu na
decu nizeg Skolskog postignuéa, dok razlike u ostalim vrstama motivacije
nije dobijena. To znadi da je kod uspesnije dece prisutnije uCenje koje je
usmereno na dobijanje nagrade i izbegavanje kazne. Rezultati korelacione
analize ukazuju na umerenu povezanost ekternalne, ali i introjektovane
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motivacije i Skolskog uspeha. lako veliki broj istrazivanja ukazuje na ne-
gativan odnos izmedu ekstrinzicne motivacije i akademskog postignuca
(Vansteenkiste et al., 2009, Deci & Ryan, 2000), postoje istrazivanja koja
govore o tome da pod odredenih uslovima ektrinzicna motivacija moze
pozitivno uticati na uspeh (Corpus & Wormington, 2014), a i na povecanje
intrinzicne. Nas rezultat je delimicno i u saglasnosti sa rezultatima koje su
dobili Lemos i Verissimo (2014), koji su pokazali da je odnos izmedu ek-
ternalizovane motivacije i uspeha drugacdiji na razlicitim uzrastima tokom
osnovne skole. Njihovi rezultati sugeriSu da negativne efekte ekstinzicke
motivacije dobijamo tek u viSim razredima, dok kod mlade dece ekstrin-
zi¢na motivacija ne umanjuje intrinzi¢nu zainteresovanost i Skolski uspeh.
Rezultati koji nisu direktno vezani za ekstrinzicku motivaciju, ali jesu za
spoljasnje motivatore, takode govore u prilog pozitivnim efektima spolja-
Snje kontrole detetovog akademskog zZivota (Hill & Tyson, 2009). Ukljuce-
nost roditelja pokazala se kao vrlo znacajna, narocito u periodu rane ado-
lescencije, kada autonomnost u ucenju joS uvek nije na visokom nivou.
Pokazalo se da izuzev kada se radi o preteranim ocekivanjima i prevelikoj
kontroli od strane roditelja, roditeljska ukljucenost u detetov Skolski Zivot
i obaveze ima pozitivhe efekte na Skolsko postignuce. Postavljanje jasnih
ciljeva i podsticanje deteta da te ciljeve ispunjava (npr. konkretni ciljevi za
svaki predmet), kao i predocavanje posledica postizanja ili nepostizanja
cilja (nagrada ili kazna) mogu se razumeti kao spoljasSnja motivacija, ali isto
tako doprinose tome da dete uci da samo sebi postavlja ciljeve i ukoliko
je prac¢eno osnazivanjem detetove autonomije doprinosi razvoju intrinzic-
ne motivacije. Dimenzija roditeljskog ponasanja koja je pokazala najvedi
doprinos Skolskom postignu¢u nazvana je akademska socijalizacija. Ona
ukljucuje komuniciranje roditelja o njihovim ocekivanjima od detetotvog
uspeha i vrednostima Skolovanja, podsticanje detetovih Skolskih aspiraci-
ja (Hill & Tyson 2009). Tako spoljasnja motivacija potpomaZze razvoj unu-
trasSnje. Takode, na preadolescentnom uzrastu mozemo imati paralelno
izrazenu i intrinzi¢nu i ektrinzicnu motivaciju. Tako ¢e deca koja istovre-
meno jesu intelektualno radoznala, ali su usmerena i na dobijanje potvrde
uspeha verovatno biti uspesnija tokom ranog perioda Skolovanja (Corpus
& Wormington, 2014). Kod mlade dece kontrast izmedu intrinzicno moti-
visanog ucenja i ucenja u cilju zadovoljavanja kriterijuma postavljenih od
strane ucitelja ili roditelja nije toliko jasan. Tek na kasnijim uzrastima ma-
njak intrinzi¢ne, a izraZzena ektrinzicna motivacija, pocinje da negativno
korelira sa uspehom (Lemos & Verissimo, 2014). Dakle, nas rezultat o pozi-
tivnoj povezaosti ekternalne i introjektovane motivacije i Skolskog uspeha,
a izostanak povezanosti izmedu uspeha i intrinzicne motivacije moze biti
posledica uzrasta, odnosno razvojnog perioda dece u naSem uzorku. Ado-
lescencija jeste period kada se ciljevi, uverenja i motivacija internalizuju i
time oblikuju detetove buducée akademske performanse (Halpern-Felsher
& Cauffman, 2001, Keating, 2004, prema Hill & Tyson, 2009). Treba ima-
ti na umu da su upitnik popunjavali u€enici petog razreda, koji su u fazi
adaptacije na sisitem da svaki predmet ima drugog nastavnika, od kojih
svaki ima drugacije zahteve i odrZzavanje uspeha kakav je bio na prethod-
nim razredima, pored ovladavanja novim predmetima, slozZenijim sadrza-
jima i ve¢im obimom gradiva, ipak ukljucuje i u¢enje o tome Sta su kriteri-
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jumi uspeha za kog nastavnika. Tako ¢e dete koje je usmereno na uspeh
u smislu dobrih ocena biti u situaciji da nacine ucenja koji svaki nastavnik
trazi, a to Cini usmeravanjem na spoljasnje potkrepljenje. Tek nakon ovog
perioda adaptacije do izraZzaja ¢e dodi intrinzicna zainteresovanost za gra-
divo, Sto ne znaci da ono nije postojalo i tokom perioda adaptacije.

Kako su glavni postulati NTC programa stimulacija intelektualnog
razvoja kroz razvijanje misljenja i razvijanje intrinzicne motivacije za uce-
nje (Rajovi¢, 2009), ispitali smo i razlike izmedu dece koja pohadaju pro-
gram i dece koje pohadaju standardni Skolski program upravo na ovim
varijablama. Kako bismo iskljucili moderatorske i medijatorske uticaje in-
telektualnog kapaciteta, ali i pojedinih sredinskih faktora, uzorkovanje je
bilo vodeno idejom da obe grupe dece budu iz iste Skole. Podaci sa upisa
u Skolu pokazuju da izmedu dve grupe dece koja ¢e pohadati dva razlici-
ta programa prilikom upisivanja prvog razreda nije bilo statisticki znacaj-
nih razlika u intelektualnih sposobnostima i spremnosti za Skolu. Nasprot
oCekivanjima, rezultati pokazuju da u Skolskom postignu¢u nema razlika
izmedu dve grupe daka. Takode, nisu dobijene znacajne razlike ni u pri-
sustvu formalnih operacija u misljenju, ali ni u motivaciji za ucenje. Zbog
ve¢ navedene specificnosti ispitivanog uzrasta, moguce je da bi se efekti
stimulativnog programa videli tek na kasnijem uzrastu. Peti razred pred-
stavlja veliku promenu u Skolskom Zivotu deteta, i zahteva novo prilago-
davanje. Za grupu dece koja je prva Cetiri razreda slusala nastavu po NTC
programu, ovo je prvi susret sa klasi¢nim programom, te to za njih moze
biti dodatni izazov. PoSto nemamo podatke o uspehu u petom razredu,
ostaje otvoreno pitanje efekata NTC programa na uspeh u kasnijem Sko-
lovanju.

ZAKLJUCClI

Glavni rezultati ispitivanja razlika izmedu uspeSnih i manje uspesnih
ucenika govore u prilog toga da bolji uspeh postizu deca koju odlikuje
veca prisutnost formalnih operacija u misljenju. Kako se ispitivani uzrast
uklapa u period tranzicije izmedu stadijuma konkretnih i formalnih opera-
cija, mozZemo zakljuciti da nasi rezultati potvrduju da deca koja brze ovla-
davaju sposobnostima viSeg stadijuma kognitivhog razvoja postizu bolji
Skolski uspeh. Kada je u pitanju motivacija za ucenje, prethodno visSestru-
ko potvrdivana veza izmedu uspeha i intrinzicne motivacija za ucenje nije
dobijena. NaSi rezultati ukazuju da vedi uspeh imaju deca sa izrazenijom
ekternalnom motivacijom, odnosno deca koja Skolse zadatke rade tako
da dobiju nagradu ili izbegnu kaznu. lako se ova vrsta motivacija smatra
korelatom loSijeg postignuéa, nasi rezultati su u skladu sa manjim brojem
istrazivanja koja pokazuju da ekstrinzi¢na motivacija nije sama po sebi lo-
Sa, ve¢ pod odredenim okolnostima moze voditi ka uspeSnijem ucenju.
Imajuci u obziru da ucenici petog razreda pred sobom imaju zadatak za
prilagodavanje na sistem gde svaki predmet ima svog nastavnika, moze-
mo pretpostaviti da je dete vrlo usmereno na razumevanje novih standar-
da i kriterijuma uspeha koji je razliCit za svakog nastavnika, Sto se bitno
razlikuje od prethodnog perioda Skolovanja kada je dete vrlo dobro upo-
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znato sa ocCekivanjima i kriterijuma uspesnosti svog ucitelja. Stoga bi se
ovaj rezultat mogao salgedati kao adaptivna strategija u situaciji viSestru-
ke evaluacije od strane veceg broja nastavnika, 5to ne umanjuje znacaj
postojanja i intrinziCne motivacije Ciji pozitivni efekti jacaju sa uzrastom.
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STIMULACIJA KREATIVNIH POTENCIJALA
STIMULATION OF CREATIVE POTENTIALS

Doc. dr Zdravko Zivkovi¢
Naucni centar za kreatiuni razvoj Ideall, Noui Sad, Srbija

APSTRAKT

U literaturi se Cesto vodi rasprava oko dileme: da li je kreativnost dar od bogova
koji imaju samo izabrani sre¢ni pojedinci ili je taj udar srece univerzalan odnosno
svi ljudi su rodeni kao kreativni. Kao dokaz, pristalice prve teorije navode primere
uspesnih pojedinaca, kao Sto su Bill Gates (PC kompjuter, Internet), Leonardo da
Vinci (helikopter, padobran), Mozart (muzikca dela), Morse (azbuka za telegraf)

ili Levi Strauss (jeans), Cija su kreativna reSenja imala dalekoseZni uticaj na
drustvo, menjajuci nacin Zivljenja i pogled na svet. Suprotno ovim autorima,
pristalice suprotne teorije, Ciji je najugledniji predstavnik Lev Vygotsky, smatraju
da kreativnost postoji ne samo tamo gde se stvaraju velika istorijska dela, nego
svuda gde ljudska masta kombinuje, menja i stvara nesto novo. ,Masta je
transformaciona, kreativna aktivnost usmerena od konkretnog prema novom
konkretnom...uz pomoc¢ apstrakcije”. Vygotsky posmatra kreativnost, ne kao
posebnu osobinu, niti kao genetski odredenu stabilnu sposobnost ograni¢enu na
posebne ljude, vec kao rastucu, pozitivhu sposobnost svih zdravih funkcionalnih
pojedinaca. Ako je kreativnost prisutna kod svih pojedinaca, u vecoj ili manjoj
meri, zaSto onda najvedi broj ljudi nikada ne osmisli neko novo i originalno
kreativno reSenje koje ¢e imati druStveni uticaj barem na svoju blizu sredinu,

ako ne i globalno, pitaju se zagovornici prve teorije. Upravo ova dilema zasluzuje
empirijsko istrazivanje da se utvrdi koje prepreke ograni¢avaju ispoljavanje
urodene kreativnosti i u kojoj meri pojedinci razli¢itog uzrasta, uz odgovarajuce
metode, mogu probuditi svoju kreativnost i na delu pokazati rezultate svojih
kreativnih sposobnosti .

Kljucne reci: podsticaj, kreativnost, generisanje ideja, igra.

ABSTRACT

Literature often discusses the dilemma: whether creativity is a gift from gods
who have only selected happy individuals or this happiness is universal, that is,
all people are born as creative. As evidence, supporters of the first theory cited
examples of successful individuals, such as Bill Gates (PC, Internet), Leonardo
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da Vinci (helicopter, parachute), Mozart (musical works), Morse (morse cod for
telegraph) or Levi Strauss (jeans), whose creative solutions had a far-reaching
impact on society, changing the way of life and the world perspective. Contrary
to these authors, supporters of the opposite theory, whose most prominent
representative is Lev Vygotsky, thinks that ,creativity is present, in actuality, not
only when great historical works are born but also whenever a person imagines,
combines, alters, and creates something new.” “Imagination is a transforming,
creative activity directed from the concrete toward a new concrete . . . with the
help of abstraction.” Vygotsky considers creativity, not as a special feature, nor
as a genetically determined stable ability limited to special people, but as a
growing, positive ability of all healthy functional individuals. If creativity is present
in all individuals, to a greater or lesser extent, why then most people never
devise an original and creative solution that will have a social impact at least in
their immediate surroundings, if not global, ask advocates of the first theory.

It is precisely this dilemma that deserves an empirical research to determine
which obstacles limit the manifestation of innate creativity and to what extent
individuals of different ages, along with appropriate methods, can awaken their
creativity and show the results of their creative abilities.

Key words: stimulation, creativity, generating ideas, game.

uvoD
Prepreke kreativnosti

Kreativnost postoji ne samo tamo gde se stvaraju velika istorijska
dela, nego svuda gde ljudska masta kombinuje, menja i stvara nesto novo
(Vygotsky, 2004). Masta je transformaciona, kreativna aktivnost usme-
rena od konkretnog prema novom konkretnom ... uz pomo¢ apstrakcije
(Vygotsky, 1998).

Vygotsky posmatra kreativnost, ne kao posebnu osobinu, niti kao ge-
netski odredenu stabilnu sposobnost ogranicenu na posebne ljude, vec
kao rastucu, pozitivhu sposobnost svih zdravih funkcionalnih pojedinaca.
Slicno, Feldman (Feldman 1994) navodi da je kreativnost “transformacioni
imperativ”, koji se nalazi u svakome. Kreativnost transformise kako stvara-
oca, kroz li¢no iskustvo u procesu, tako i druge, preko uticaja novog znanja
i inovativnih artefakata rasprostranjenih kroz kulturu.

Prema Dandon (Dundon, 2002) postoje Cetiri glavne prepreke za is-
poljavanje kreativnosti koje su direktno povezan sa kulturom na nacional-
nom nivou. Ovo se prevashodno odnosi na 3 dimenzije nacionalne kulture
odnosno na distancu modi, individualizam-kolektivizam i izbegavanije rizi-
ka (Hofsted, 1984).

1. Auto-cenzura

Pre nego Sto nove ideje imaju priliku da vide svetlost dana odnosno
da ih vide drugi, vecina ljudi dozvoljava svom egu da ih zaustavi. Ovo je
proces koji se naziva auto-cenzura: ljudi zanemaruju svoje ideje pre nego
Sto ih iko Cuje, jer nisu samouvereni u svoje sposobnosti da mogu smi-
sliti dobre ideje. Medutim, nove ideje se radaju kao varnice, ukoliko se
ne zapiSu i/ili ne podele sa nekim, bi¢e zaboravljene i verovatno zauvek
izgubljene (Dundon, 2002).
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2. Strah od nepoznatog

U mnogim kulturama, zaZivela je praksa koja podstice ljude da suz-
bijaju svoju kreativnost. Dok su deca rodena sa neogranicenom mastom i
Zeljna da izraze svoje misli, u skoli ih uce da misle “unutar Sablona” i tako
postepeno postaju sve zatvorenija kada se radi o izrazavanju njihovih ideja
(Dundon, 2002). Prema Sojeru (Sawyer, 2003) adolescenti i odrasli mogu
iskazati manje kreativnosti od dece, zbog poznavanja postoje¢ih normi i kul-
turnih standarda, Sto ih Cini kriti¢nijim prilikom procene sopstvenih ideja.
Ljudiimaju strah od nepoznatog i pokuSavaju da izbegnu da izgledaju glupo
pred drugima, pa se drze onoga 5to znaju. Medutim, inovacije su u sustini
traganje za nec¢im novim i nepoznatim, narocito kada su u pitanju radikalne
inovacije (Tellis, Prabhu i Chandi, 2009) (Chandy, Rajesh and. Tellis, 2000).

3. Strah od onoga Sto drugi misle

Mnogi ljudi sakriju svoje ideje zbog straha od procene, da bi ih mogli
prekomerno osuditi drugi ljudi ili potencijalno biti odbaceni iz grupe. Ljudi
strahuju da se njihove ideje mogu smatrati previSe smelim ili previSe iza-
zovnim, tako da su spremni da izbegnu smeh i odbacivanje od strane svo-
jih prijatelja i kolega i da budu neupadljivi na svom mestu (Dundon, 2002).
Zbog toga potencijalno dobre ideje umiru pre nego Sto se cCak i izgovore.
Jedan od razloga za ovaj strah je kulturno vaspitanje u kome su ljudi nau-
Ceni da potiskuju svoje ideje, ako ne odrazavaju stavove i misljenja svojih
roditelja, nastavnika ili menadzZera (Sawyer, 2003).

4. Strah od gubljenja onoga Sto imamo

Zahvaljuju¢i kulturnom nasledu, neki ljudi zadrzavaju svoje znanje i
iskustvo zaklju€ane u sefu ili u njihovoj glavi. Oni preferiraju da svoje ideje
ne dele sa drugima, strahujudi da bi ih neko mogao ukrasti i preuzeti za-
sluge. Radije drZe svoje ideje neizgovorene nego 3to diskutuju o tome sa
drugima, pokusavajudi da ih ne ukljuce u proces donosSenja odluka i izgu-
be kontrolu u procesu Medutim, mudra osoba je jednom rekla: “Morate
da sidete sa planine kako biste se popeli na sledecu planinu.” (Dundon,
2002). Mnogi istrazivaci su utvrdili da je otvorena i neograni¢ena komu-
nikacija od vitalnog znacaja za uspeSan proces inovacija (Harbison and
Burgess 1954; Waarts and van Everdingen 2005).

Vrste kreativnosti

Neophodno je uvaZavati razliku izmedu dve vrste noviteta (Kaufman,
2004): novina na podsticaj (novelty on the stimulus) i novina na odgovor
(novelty on the response).

Mozemo razlikovati Cetiri razlicite kategorije koje obuhvataju razlicite
kombinacije (K1 do K4) novina po zadatku (novitet na stimulativnoj strani)
i novina u potrebnim reSenjima (novina odgovor).

K.1 Poznati zadatak - poznato reSenje
U ovoj kategoriji je tipic¢no rutinsko reSavanje problema, ukljuCujudi
standardne procedure. To su, na primer, koris¢enje poznatih formula za
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reSavanje matematickih jednacina, itd. Malo kreativnosti je ukljuceno u
ovakvom reSavanju problema, mada ponekad mogu biti suoceni sa ma-
lim, ali vaznim odstupanjima za prilagodavanje bilo na strani zadatka ili na
strani reSenja.

K.2 Novi zadatak - poznato reSenje
Ovo je zanimljiva kategorija i predstavlja konceptualnu bazu inte-
ligencije. Po definiciji, inteligencija se odnosi na koriS¢enje prethodnih
iskustava u situacijama novih zadataka (Gardner and Sternberg 1994).
Mozemo nazvati ovu kategoriju “Adaptivna inteligencija” jer se ovde bavi-
mo zadacima koji su, uprkos svoje novine, podloZni reSenjima izvedenih iz
postojecih generativnih pravila za zadati problem (Sternberg, 2001).

K.3 Poznati zadatak - novo reSenje

Interesantni slucaj je kada pokuSavamo da pronademo novo resSenje
za poznatu situaciju. U ovom procesu, najinteresantniji deo stvaralastva je
prvi - naci zanimljiv novi problem, angazovati nasu mastu i omoguciti nam
da inoviramo. Ovaj proces prvog pronalazenja zanimljivog novog proble-
ma, kroz predvidanje moguceg, Zeljenog buduceg stanja stvari, kao korak
ka pronalaZenju novih reSenja za probleme, mozZe biti nazvan proaktivna
kreativnost (Heinzen, 2001).

K.4 Novi zadatak - novo reSenje

Poslednja kategorija u ovoj grupi je situacija gde postoji visok novi-
tet na strani zadataka zajedno sa zahtevom za novim reSenjem. Na prvi
pogled, ¢ini se da je to kategorija koja zahteva najviSe kreativnosti, jer je
novost i na strani podsticaja i na strani odgovora. Ali ovo nije obavezan
slucaj. PoSto postoji novitet na strani zadatka, ovo predstavlja vise ili ma-
nje eksplicitno Slagvort da je i novo reSenje potrebno. U tom smislu, po-
stoji eksterni pokretac koji aktivno pokrece pojedinca da razmotri da li je
novo reSenje potrebno.

Situacija novi zadatak - novo reSenje se moZze nazvati “reaktivna kre-
ativnost”, jer stvarne promene u spoljnim situacijama, koje su donete iz
razlicitih razloga, pokrecu traganje za novim reSenjima. U ovoj kategoriji
bismo mogli postaviti problem osetljivosti, u smislu da ste u moguc¢nosti
da vidite da su se stvarne i vazne promene desile, ili se deSavaju, kao naj-
vazniji kvalitet. Problem je pre svega upucen na konceptualni i teorijski
nivo (Lai and Grgnhaug, 1995).

INVESTIRANJE U KREATIVNOST

Investiciona teorija stvaralaStva polazi od osnovne ideje da bi prili-
kom bilo kakve investicije, ukljucujudi i investicije u kreativnost, ljudi tre-
balo da ,kupuju jeftino, a prodaju skupo.” Prema Stembergu i Lubartu
(Sternberg and Lubart, 1993) najvedi kreativni doprinos moZze biti u ob-
lastima ili sa idejama koje su u datom trenutku potcenjene. Kada ljudi
ne shvataju znacaj odredenih ideja onda postoji potencijal za pravljenje
znacajnih prednosti. Sto je neka ideja viSe podrzana, manja je Sansa da
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se poveca njena vrednost, jer je takva ideja ve¢ visoko vrednovana. Kada
ljudi prihvate kreativnu ideju, dolazi sledeca faza (prodaja po visokoj ceni).

Malo ljudi €ini to na trzistu ideja, da kupe jeftino, a prodaju sku-
po. Zasto je to tako? Da bi ljudi to uradili, prema misljenju nekih autora
(Sternberg and Lubart, 1993) potrebna je sinteza Sest izvora, odnosno
aspekata inteligencije, znanja, stilova razmisljanja, karaktera licnosti, mo-
tivacije i Zivotne sredine. Ovi resursi se kombinuju interaktivho kako bi
pruzili najbolje kreativne performanse.

Triintelektualne sposobnosti su posebno vazne: (a) sinteticka vestina
da se vide problemi na novi nacin i da se pobegne od konvencionalnog
razmisljanja, (b) analiticka vesStina da se prepozna koju od ideja vredi spro-
voditi, a koju ne, i (c) prakticno-kontekstualna vestina, znati kako uveriti
druge u vrednost necije ideje. Jedinstvo ove tri vestine je takode vazno.
Analiticke vestine koje se koriste u odsustvu druge dve vestine rezultiraju
u mocnom kritickom (ali ne kreativhom) razmisljanju. Sinteticka vesStina
koja se koristi u odsustvu druge dve vesStine rezultira novim idejama koje
nisu izlozene potrebnom preispitivanju da ih poboljsa i ucini funkcional-
nim. | prakti¢no-kontekstualna vestina u odsustvu druge dve veStine moze
dovesti do druStvenog prihvatanja ideja, ne zato Sto su ideje dobre, nego
zato Sto su ideje bile dobro i snazno predstavljene.

Kako bi bili kreativni, pojedinci prvo odlucuju da generiSu nove ideje,
analiziraju ove ideje i “prodaju” ideje drugima. Drugim recima, osoba moze
imati sinteticke, analiticke ili prakti¢ne vestine, ali ne mora da ih primeni
na probleme koje potencijalno ukljucuju kreativnost. Na primer, moZe da
odluci da sledi tude ideje umesto da sintetiSe sopstvene ideje; moze da
odluci da ne procenjuje pazljivo necije ideje, ili moze da odluci da ¢eka da
drugi ljudi prihvate necije ideje (i stoga odluci da ne pokusava da ubede
druge ljude u vrednost tih ideja). Vestina nije dovoljna; neophodno je do-
neti odluku da se vestina koristi.

Kako bi imao osnovne preduslove da ‘krene napred’, pojedinac mora
da zna dovoljno o nekoj oblasti. Ne moZze da krene dalje, izvan tog polja
(znanja), ukoliko ne zna gde je to. S druge strane, znanje o nekoj oblasti
moze rezultirati u zatvorenoj i ukorenjenoj perspektivi, Sto dovodi do toga
da se pojedinac ne krec¢e dalje od nacina na koji je video problem u proSlo-
sti. Dakle, mora da odluci da koristi necije minulo znanje, ali takode mora
da odluci da ne dozvoli da znanje postane smetnja.

Stilovi razmiSljanja su prioritetni nacini koris¢enja vestina. Rec je o
odluci kako da primenite veStine. Sto se tice stilova razmisljanja, “zako-
nodavni” stil je posebno vazan za kreativnost s obzirom da se odnosi na
sklonost i odlu¢nost za razmisljanje na novi nacin.

Brojne istrazivacke studije su podrzale znacaj pojedinih atributa
licnosti za kreativno funkcionisanje. Ovi atributi uklju€uju spremnost da
se prevazidu prepreke (Golann, 1963), spremnost da se preuzmu razu-
mni rizici (McClelland, 1955), spremnost da se toleriSe dvosmislenost
i samoefikasnost (Barron & Harrington, 1981), volju za napredovanje
(McCrae, 1987) i nadasve, samopouzdanje (Barron & Harrington, 1981)
i (MacKinnon, 1965).

Motivacija fokusirana na zadatak je od sustinskog znacaja za kreativ-
nost (Amabile, 1983). Istrazivanja su pokazala znacaj motivacije za kreati-
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van rad i sugerisala da ljudi retko rade istinski i stvaralacki u nekoj oblasti
ukoliko zaista ne vole ono Sto rade, fokusirajuci se na posao radije nego
na potencijalnu nagradu.

Profesor Rojven Fojerstajn (Reuven Feuerstein) je posvetio svoj na-
ucni rad istrazivanju procesa ucenja. Njegov rad je, nakon puno ospora-
vanja teze da kreativnost moZe da se udi, bio pravo otkrovenje. Dizajnirao
je LPAD (Feuerstein, Rand, Jensen, Kaniel, and Tzuriel , 1987) (Learning
Potential Assessment Device) uredaj za procenu potencijala za ucenje, kako
bi testirao teoriju po kojoj ljudi mogu najefikasnije da nauce kroz namerne
i eksplicitne intervencije drugih ljudi. Nazvao je ovaj proces ,medijacija -
posredovanje”. Na primer, posrednik olakSava ucenje studenta uvodedi
mu nove nacine sagledavanja informacija, utvrdivanja ciljeva i razlikovanja
relevantnih od nebitnih detalja. Student tako uci da razmislja strateski.
Profesor Feuerstein je razvio koncept ,plasticnosti mozga”, pokazujuci da
nase kognitivne (spoznajne) sposobnosti nisu fiksne i mogu se prosirivati.
Razvio je i program instrumentalnog obogacivanja, dizajniran u cilju mak-
simiziranja potencijala pojedinca. Primenom ovog programa na rad sa de-
com, uoCene su znacajne pozitivnhe promene u njihovom radu. Feuerstein-
ov uspeh sa adolescentima koje su tradicionalni edukatori otpisali kao
nesposobne da nesto nauce potvrdilo je hipotezu da nista nije nemoguce
nauciti pod pravim spletom okolnosti. Koristec¢i Feuerstein-ovo iskustvo
u posrednom ucenju (Mediated Learning Experience) kao Sablon, razvije-
ne su mozgalice za jaCanje inteligencije odraslih.Mozgalice su omogucile
hiljadama ljudi da ojacaju vestine kritickog razmisljanja.( Markus, 2003) i
(Akin and Akin, 1998)

METOD

Za porebe istrazivanja moguénosti stimulisanja kreativnih potencija-
la koriS¢eni su eksperimentalni metod istrazivanja i metod komparativne
analize (za uporedivanje rezultata) eksperimentalne i kontrolne grupe.

Uzorak za istrazivanje Cinili su ucenici srednjih Skola (uzrasta 14-19
godina) iz Srbije (Vojvodina), Hrvatske (Osijek, Vinkovci, Pula), Madarkse
(Keckemet i KiSkeres), Austrije (Grac) i Italije (Trst).

Instrument istrazivanja bio je alat Doris, koji je formulisan na bazi
GAME modela (G - Globalizacija
A - Autenti¢nost, M - Medikalizacija i E - Edutainment).

Cilj istrazivanja je da se utvrdi da li se kreativnost kod adolescena-
ta, koja se ispoljava u znacajno manjoj meri u odnosu na decu mladeg
uzrasta - shodno istrazivanjima (Vigotsky, 1998) moze stimulisati da bi se
prevazisle prepreke kreativnosti.

Polazna hipoteza:

H1: Primena alata Doris struktuiranog primenom GAME modela us-
lovljava povecéanje kreativnosti ucenika.
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REZULTATI

Od ucesnika eksperimentalnih grupa je zatraZzeno da se igraju kori-
steci Doris kreativnu slagalicu i da pokuSaju da naprave neki oblik prema
svojoj masti i Zelji. Cilj je bio da se u€enicma omoguci da na najjednostav-
niji nacin izraze svoju kreativnost: svaki ucenik je dobio 24 Doris osmouga-
one plocice i mogucénost da napravi neki - bilo koji oblik koji Zeli, s tim da
ne postoji pogresno resenje, s obzirom da nije dat unapred definisani za-
datak. Broj figura koji svaki u€esnik moZe da napravi nije preciziran, nego
je zavisio od maste, interesa, Zelje i sposobnosti svakog ucenika. Drugim
recima, postojala je potpuna sloboda izbora u vezi oblika, broja i sloze-
nosti figura. Zadatak je bio stvoriti neSto konkretno - objekt sa posebnim
oblikom i znaenjem iz apstraktne hrpe plocica (tj. ,neSto od nicega”).

Nakon Sto su figure zavrSene, svaki uCenik je imao pravo izbora (na
osnhovu sopstvenog misljenja) - da izabere jedan od oblika koje je napravi-
lo, a zatim da pronade bar jedno od mogudih reSenja, zasnovano na jed-
nostavnom pravilu: podudaranje boja sa susednim plocicama. Ukupno
efektivno vreme za sve aktivnosti bilo je oko 60 minuta. Ovaj zadatak
omogucio je ucesnicima da izaberu svoju (po sopstvenom misljenju) naj-
kreativniju ideju od svih ideja koje su prethodno stvorili. Istovremeno, ovaj
zadatak je omogucio u€enicima virtuelno putovanje u imaginarni svet u
kojem se osecaju opusteno i slobodno. Nije bilo greSaka ni straha od ne-
uspeha, samo opustanje u atmosferi bez stresa koja rasplamsava mastu i
Zelju za izrazavanjem kreativnih potencijala, Zelju da se takmici sa sobom
i sa drugima, da ojacaju samopouzdanje.

Pored prethodno navedenih aktivnosti pravljenja oblika prema ma-
Sti i zelji, uCesnici su imali priliku da artikuliSu svoju mastu u vezi sa kon-
kretnim pitanjima svakodnevnog Zivota. Posljednjih 10-15 minuta rada u
kreativnoj radionici, ucesnici eksperimentalne grupe su virtuelno ,bili u
cipelama” nekog vaznog odgovornog lica i pruzena im je prilika da svoje
ideje o odredenom pitanju, koju je moderator postavio, napiSu na papiru,
bez objasnjenja detalja, ve¢ samo njihovu viziju reSavanja datog problema
na originalni nacin (na primjer: ja sam generalni direktor auto-kompani-
je, suoCen sa odredenim problemom, uradio bih sledece ...). UCesnici su
kreirali listu ideja o tome kako resiti dati problem. Ovaj zadatak imao je
za cilj da utvrdi kreativni kvalitet odgovora, a ne samo broj ideja. UCesnici
iz kontrolnih grupa su zamoljeni da urade to isto, ali bez prethodne vezbe
sa Doris alatom.

Sve prikupljene ideje iz CPS (Creative Problem Solving) vezbe podelje-
ne su u tri glavne grupe:

(A) Ideje usmerene na poboljSanje postojecih proizvoda/usluga (ideje

za efikasnost inovacija),

(B) Ideje za nova podrucja primene postojecih proizvoda/usluga (ide-

je za koriStenje inovacija) i
(C) potpuno novi proizvodi/usluge koji se ne proizvode/primenjuju
(ideje za radikalne inovacije).

Ucenici-ucesnici eksperimenta su pokazali veliko zadovoljstvo Sto su
imali priliku da izraze svoje ideje, jer, kako su priznali, od njih nikada ra-
nije nisu trazili da iskazuju svoje biznis ideje o vaznim Zivotnim pitanjima.
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Ocenili su kreativnu radionicu kao zanimljivu i izuzetno korisnu i sugerisali
da takvu aktivnost treba ukljuciti u redovni Skolski program.

Svi navedeni rezultati eksperimentalnih grupa uporedeni su sa rezul-
tatima kontrolnih grupa.

Na osnovu t-testa za nezavisne uzorke, testiran je znacaj razlike izme-
du eksperimentalnih i kontrolnih grupa u broju ideja. Rezultati pokazuju
da postoje znacajne razlike u sve tri grupe ideja. UCesnici eksperimentalne
grupe imaju generalno znatno veci broj generisanih ideja u odnosu na
kontrolnu grupu. U pogledu strukture ideja ucCesnici eksperimenztalnih
grupa imaju neSto maniji broj ideja za poboljSanje postojecih proizvoda/
usluga, ali znacajno vedi broj ideja za nova podrucja primene postojecih
proizvoda/usluga i potpuno novih proizvoda/usluga, Sto potvrduje hipo-
tezu H1. (viSe o detaljima istraZivanja videti u radu: Zivkovic et al., 2015)

DISKUSIJA

Obezbedivanjem otvorene i opuStene atmosfere u ucionici, bez
ikakvog pritiska, ucenici se osecaju slobodno da se igraju kao deca u vrticu.
Ovo je suprotno od redovnih ¢asova u kojima ucenici o¢ekuju da budu te-
stirani u bilo kom trenutku i ose¢aju manje-viSe izvesni stepen anksioznosti.
Ovo je prva pretpostavka. Kompletna sloboda izbora za ucesnike u odabiru
broja i oblika figura koje prave je dodatni doprinos opusStaju¢oj atmosfe-
ri. Koriste¢i 24 osmougaone plocice da naprave oblik po sopstvenoj volji,
bez prethodnog iskustva, u¢enici moraju koristiti svoju mastu kako bi slozili
delove u kompletnu sliku. Cak i ako je to jednostavan krst ili predivna figu-
ra zmaja, samopouzdanje se povecava svaki put kada nastavnik ohrabruje
ucenike da nastave na taj nacin. Ovo je veoma vazna tacka, jer je nedostatak
samopouzdanja jedna od glavnih prepreka kreativnosti. ,Oko polovine ispi-
tanika veruje da imaju vestine kreativnosti, dok je druga polovina ispunje-
na sumnjama u njihove kreativne sposobnosti. Jedan od osnovnih principa
inovacije je ,Veruj u kreativnost”. Kao sto ¢e vam mnogi sjajni psiholozi reci:
»Ako mislite da moZete, modi Cete uraditi, a ako mislite da ne mozete, ne
necete modi uraditi! ,(Dundon, 2002). Doris alat, na osnovu jednostavnog
pravila slaganja boja omogucava svakom uceniku da bude kreativan i da
ojaca verovanje u svoje kreativne sposobnosti. Mnoge ideje ostaju neizgo-
vorene zbog nedostatka samopouzdanja i verovanja u njihovu vrednost.

UcZenici ne moraju da budu umetnici koji ¢e praviti figure koje izgleda-
ju kao umetnicki rad. Ono $to Cini njihov umetnicki rad je njihova masta.
Cinjenica je da postoje dve hemisfere mozga: ,desni mozak” i ,levi mo-
zak”. Roger Sperri je dobio Nobelovu nagradu za medicinu 1981. godine
za svoj vrhunski rad u oblasti dominacije mozga. ,Svaka strana ili hemis-
fera mozga poseduje specijalizovane i diferencirane funkcije. Smatra se
da leva strana mozga dominira jezikom, logikom i nau¢nim i analitickim
vestinama, dok desna strana mozga dominira vizuelnim, prostornim i
umetnickim zadacima. Vremenom, desni mozak je povezan sa pojmom
kreativnosti ,(Dundon, 2002).

.Da budete kreativni, neophodno je razmisljati sa desnim mozgom;
Medutim, levi mozak je daleko dominantniji i Cesto iskljuuje drugu polo-
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vinu od aktivnog ukljucivanja u zadatke i aktivnosti. Da podstaknete desnu
stranu da preuzmue vodecu ulogu, treba da iskljucite levu stranu na neko
vreme, da desna polovina dobije S3ansu da misli na svoj nacin. Ako sebi
date zadatak da stvorite neSto neobi¢no, na primer likove iz sveta fantazi-
je desni mozak mora da preduzme posao, posto ne postoji ni logican niti
lak mermorisani nacin da se to postigne, tako da levom mozgu postaje
prilicno dosadno sa Sablonskim radom i, poSto nema mnogo toga dru-
gog da radi, on efektivno ide na spavanje. Posle nekoliko minuta prirodna
sposobnost za kreativno razmisljanje trebalo bi da se znacajno poboljsa”
(Tennant, 2002).

Ovi treninzi kreativnosti sa Doris alatom su fokusirani na povecanje
kreativnih potencijala i kreativnih sposobnosti u€esnika. Prvijanjem figura
sa 24 komada Doris plocica, u€enici ukljuCuju svoje prostorne i vizuelne
kognitivne sposobnosti, tj.desnu stranu mozga. Najvaznija Cinjenica je da
je svaki ucenik - uCesnik eksperimenta - bio u stanju da napravi brojne
figure po svom izboru, i ose¢ao se veoma ponosnim i zadovoljnim svojim
radom. Podsticanje nastavnika da nastavi na taj nacin, fotografise svoje
radove i ponavljanjem osnovnog pravila da ,ne postoji pogresno reSenje”,
vec¢ samo dobro, boljie i najbolje, Cinio je ucesnike veoma stimulisanim da
daju sve od sebe da naprave originalne figuru i pokazu da su kreativni.
Kao Sto slikari vide istu stvar na mnogo razlicitih nacina, u€esnici su nacini-
li razne stvari na toliko razli¢itih nacina, vodeni svojim licnim oseéanjima.

Nakon prvog dela treninga, gde su ucesnici trenirali svoju mastu, uce-
nici su bili spremni za drugi deo - kreativno reSavanje problema. PoCetne
pretpostavke su bile: individualni rad u privatnosti i puno poverenje izme-
du svakog ucesnika i nastavnika. Svaki ucesnik dobio je papir i predefini-
sano pitanje u vezi sa problemom koji treba resiti. Za 10-15 min, ucesnici
su imali priliku (a ne zadatak) da se pretvaraju da su neko drugi i da izraze
svoje ideje o tome kako resiti problem. Na primer: ,Ja sam gradonacelnik
Graca i kada treba da reSim problem gradskog prevoza, uradio bih slede-
Ce.. ., ilisam generalni direktor Grand hotela i da pove¢am broj gostiju ja
bih ponudio sledec¢e nove usluge. . .; ili ja sam direktor fabrike konditor-
skih proizvoda i pobedio bih konkurenciju tako Sto bih ponudio sledece
nove proizvode. .. ,. Vazno je primetiti da ucesnici igraju ulogu osoba koje
donose odluke verujuci da je njihova odluka konacna, a ne kao inferiorni
zaposlenici koji predlazu ideje koje menadZzeri na najviSem nivou mogu
odbiti bez objasnjenja. To podstie ucesnike da budu hrabri i izrazavaju
ideje bez straha od presude.

Poverenje se zadobija i izjavom nastavnika o privatnosti da se ideje
svakog ucesnika tretiraju sa potpunom tajnosc¢u (kao ispovest u crkvi) i
ako se nekad predstavi potencijalnoj kompaniji koja je zainteresovana za
primenu te odredene ideje, ona e se tretirati kao anonimna, osim ako se
ta ideja prihvati za realizaciju u stvarnosti, autor ideje ¢e se javno otkriti i
nagraditi.

Taj poverljivi ,sporazum” bio je klju¢ni faktor relaksacije, jer se niko
nije plasio da ¢e njihova ideja biti smatrana kao smesna, previsSe smela ili
nerealna od strane drugih ucenika-ucesnika, ili ¢e se na kraju sesije osuditi
od bilo koga. Pravilo je bilo utvrdjeno da ¢e ,moje ideje ostati tajna dok ih
neko ne bude otkrio kao nove i korisne i Zeli ih primeniti”.
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Ovo pravilo im je omogucilo da prevazidu samocenzuru (kao i glas
osude) koja sprecava ljude da izraze svoje ideje ako misle da su suviSe
hrabre, lude ili nestvarne i da ih neko moze ismevati. ,Pre nego Sto nase
ideje Cak imaju priliku da vide svetlost dana ili da ih pregledaju drugi, do-
zvoljavamo nasem egu da ih ugasi” (Dundon, 2002).

Rezultati eksperimenta u 5 razli¢itih zemalja pokazali su da su u€enici
srednjih Skola puni ideja zbog neograniCene maste, ali se obi¢no pretvara-
ju da su ozbiljni i sakrivaju svoju fantaziju i mastu duboko u sebi, za razliku
od dece manjeg uzrasta koji ispoljavaju svoju mastu gotovo bez ikakavih
ograniceja. Ako uspemo da se adolescenti osecaju kao da su ponovo mala
deca i pustimo ih da igraju kreativne igre, omogucavajuci im da se osecaju
bezbrizno, bez ikakvih obaveza, bez rokova, da ni za Sta da brinu, pretvo-
ricemo ih u Carobnjake koji ¢e vam dati ideje koje cak nismo mogli ni da
sanjamo!

KoriS¢enje alata Doris (zasnovanom na univerzalnom jeziku 3 osnov-
ne boje) pokazalo je da takva mastovita igra moze izazvati interes za
izrazavanje kreativnosti u Skolama, da izgradi samopouzdanje ucesnika
i poboljSa kreativni nacin razmisljanja. Ucenici-u€esnici bili su u cipelama
direktora, menadzera, gradonacelnika, ministara ili drugih osoba koje do-
nose odluke i stimulisani su da slobodno izraze svoje ideje kako da svet
postane bolje mesto. Bili su izuzetno srecni Sto imaju tu Sansu i za razliku
od klasi¢nog ponavljanja Cinjenica (tipi¢no za formalni edukativni sistem),
stvarno su uzivali u prilici da izraze svoje neizgovorene Zelje koje im niko
pre nije trazio. Ohrabrujuca je Cinjenica da je vecina generisanih ideja bila
rezultat maste i fokusirana na radikalne inovacije ili nove oblasti imple-
mentacije postojecih tehnologija, a manji broj su bile ideje za povecanje
efikasnost postojecih proizvoda usluga, Sto je pokazatelj kvaliteta generi-
sanih ideja.

ZAKLJUCAK

Na putu odrastanja, od vrti¢a do srednje Skole, masta se povecava,
ali istovremeno ispoljavanje maste u formi kreativnih ideja opada, kao
rezultat brojnih psiholoskih prepreka i intelektualnog konformizma od-
nosno uklapanja u svoju sredinu i nekritickog usvajanja preovladujuceg
misljenja. A kako je tvrdio AjnStajn, masta je vaznija od znanja: znanje je
ograniceno, dok masta obuhvata ceo svet, podsticu¢i napredak, radaju-
¢i evoluciju. To je, strogo gledano, pravi faktor u naucnim istrazivanjima
(Einstein, 1931).Adolescenti, pod uticajem steCenog znanja postaju svesni
ogranicenja i pod uticajem sredine, gube samopouzdanje da ispolje svoje
ideje iz maste, tako se generisanje ideja za nove proizvode, usluge, tehno-
logije, procese... svodi na one pojedince koji su dovoljno hrabri i odlucni
da svoje ideje pretvore u inovacije.

Doris alat, na bazi univerzalnog jezika boja (na taj nacin prihvatljiv
globalno) i jednim jednostavnim pravilom: ,slaganje boja”, nudi slobodan
izbor razliCitih oblika i figura, bez straha od pogresnog rjeSenja, i omoguca-
va podsticanje kreativnosti. Jednostavnost upotrebe, kada nisu potrebne
posebne umetnicke spoobnosti za stvaranje oblika prema masti u€esnika,
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tako da na kraju uvek neSto ispadne nakon igre (Cine¢i igraca ponosnim i
zadovoljnim svojim radom), preporucuje ovu alatku kao efikasan pokretac
kreativnih ideja. Imajudi u vidu ogroman broj kombinacija koje mogu po-
stici sa 24 osmougaone plocice (u matrici 4x6 broj kombinacija je 10 na 36-
ti stepen) Doris alat ¢e ostati svez i zanimljiv poCetnicima, iskusnim igra-
Cima, pa Cak i ekspertima, u duzem vremenskom periodu. Kanalisanjem
kreativnosti na generisanje funkcionalnih ideja, Doris alat omogucava da
se stvore ideje za mnoge nove, origialne i korisne proizvode/usluge koje
obezbeduju progres Covecanstva, kao Sto je to svojevremeno bio slucaj
sa osmisljavanjem ideja za razvoj Interneta, mobilnih telefona ili mikrota-
lasnih pecnica, koji su promenili nacin Zivljenja na planetarnom nivou, ali
i obi¢nih ideja za svakodnevnu primenu, koje olak3avaju zZivot u lokalnim
sredinama.

REFERENCE:

Amabile, T. M.(1983), The social psychology of creativity, Springer-Verlag, New York,

Barron, F., & Harrington, D. M.( 1981), Creativity, intelligence, and personality., Annual
Review of Psychology, 32, 439-476

Chandy, Rajesh K. and Gerard J. Tellis (2000), “The Incumbent’s Curse? Incumbency, Size,
and Radical Product Innovation,” Journal of Marketing, 64 (3), 1-17.

Donalee Markus (2003), Retrain Your Business Brain: Outsmart the Corporate Competition,
Dearborn Trade, A Kaplan Professional Company, Chicago, IL, USA,

Dundon, Elaine (2002), The seeds of innovation: Cultivating the synergy that fosters new
ideas: AMACOM Div American Mgmt Assn.

Einstein, A. (1931). Letter to the international conference of war resisters in Lyons, France.
The Christian Century, 48, 1085.

Feldman, D. (1994), Beyond the universals of cognitive development (2nd ed.), Norwood,
NJ, Ablex.

Feuerstein, R., Rand, Y., Jensen, M.R., Kaniel, S. and Tzuriel, D.(1987), Prerequisites for
assessment of learning potential: the LPAD model, in C.S. Lidz (ed.) Dynamic Assess-
ment, 35-51, Guilford, New York

Gardner, M.K. and Sternberg, RJ.(1994), Novelty and intelligence. In Sternberg, RJ. (ed.),
Mind in context. Cambridge University Press, Cambridge, 38-71.

Geir Kaufmann (2004), Two Kinds of Creativity - But Which Ones?, Creativity and Innovation
Management, Volume 13, Number 3, 156.

Golann, S. E.( 1963), Psychological study of creativity, Psychological Bulletin, 60, 548-565.

Harbison, Frederick H. and Eugene W. Burgess (1954), “Modern management in western
Europe,” American journal of sociology, 15-23.

Heinzen, T.E.(2001), Proactive creativity. In Runco, M.A. and Pritzker, S.R. (eds.), Encyclope-
dia of creativity, Vol. 1. Academic Press, New York, 429- 434.

Hofstede, Geert (1984), Culture’s consequences: International differences in work-related
values, Vol. 5: Sage.

Lai, L. and Grenhaug, K.(1995), Managerial problem finding: Conceptual issues and re-
search findings. In Kaufmann, G., Helstrup, T. and Teigen, K.H. (eds.), Problem solving
and cognitive processes. Fagbokforlaget, Bergen, 487-511.

MacKinnon, D. W.( 1965), Personality and the realization of creative potential, American
Psychologist, 17, 485-495

McClelland, D. C.(1955) The calculated risk: An aspect of scientific performance, In C. W.
Taylor (Ed.), The 1955 University of Utah research conference on the identification of
creative scientific talent, 96-110, Salt Lake City: University of Utah Press

McCrae, R. R. (1987), Creativity, divergent thinking, and openness to experience. Journal of
Personality and Social Psychology, 52, 1258-1265



78 GIFTEDNESS - INTERNATIONAL THEMATIC COLLECTION OF PAPERS

Omer Akin & Cem Akin (1998), On the process of creativity in puzzles, inventions and de-
signs, Automation in Construction, 7, 125

Robert J. Sternberg and Todd I. Lubart (1993), Investing in Creativity, Psychological Inquiry,
Vol. 4, No. 3, 229.

Sawyer, R. K. (2003), Creativity and development. Counterpoints. New York: Oxford Univer-
sity Press.

Sternberg, R.J.(2001), What is the common thread of creativity? American Psychologist, vol.
56, 160-162.

Tellis, Gerard J., Jaideep C. Prabhu, and Rajesh K. Chandy (2009), “Radical Innovation Across
Nations: The Preeminence of Corporate Culture”, Journal of Marketing, 73 (1), 3-23.

Tennant, G. (2002). Design for six sigma: Launching new products and services without
failure. Abingdon, Oxon, GBR: Gower Publishing Limited.

Vygotsky, L. S. (1998), Imagination and creativity in the adolescent. In R. W. Rieber (Ed.), The
collected works of L. S. Vygotsky (Vol. 5, M. J. Hall, Trans., 151- 166), Plenum Press,
New York.

Vygotsky, L. S. (2004), Imagination and creativity in childhood, Journal of Russian and East
European Psychology, vol. 42, no. 1, 7-97.

Waarts, Eric and Yvonne van Everdingen (2005), “The Influence of National Culture on the
Adoption Status of Innovations: An Empirical Study of Firms Across Europe,” European
Management Journal, 23 (6), 601-610.

Zdravko Zivkovica, Slavka T. Nikolic, Rade Doroslovacki, Bojan Lalic, Jelena Stankovic, Teo-
dora Zivkovicc (2015), Fostering creativity by a specially designed Doris tool, Thinking
Skills and Creativity, 17 (2015) 132-148.



DAROVITOST - TEMATSKI ZBORNIK RADOVA MEDUNARODNOG ZNACAJA 79

PODRSKA UCENICIMA SA IZUZETNIM
SPOSOBNOSTIMA U OSNOVNIM |
SREDNJIM SKOLAMA U AP VOJVODINI

SUPPORT FOR GIFTED STUDENTS IN
ELEMENTARY AND HIGH SCHOOLS ON THE
TERRITORY OF VOJVODINA

Svetlana Nesic¢ Bajgo
Pokrajinski zastitnik gradana - ombudsman, Noui Sad, Srbija

APSTRAKT

Zakonodavac u nasoj zemlji prepoznao ucenike sa izuzetnim sposobnostima

kao ucenike sa potrebom za dodatnom podrskom, pa su i podzakonskim aktima
bliZze uredeni uslovi i nacin obezbedivanja ovog vida podrske. Pokrajinski zastitnik
gradana - ombudsman, u skladu s ovlasé¢enjem da sprovodi istraZivanja kako

bi stekao uvid u stanje ljudskih prava, identifikovao probleme i formulisao
preporuke u cilju ostvarivanja, zastite i unapredenja ljudskih prava, realizovao

je istrazivanje o podrsci darovitim ucenicima u osnovnim i srednjim Skolama

u AP Vojvodini. Ispitivano je to da li se, u kojoj meri i na koji nacin u€enicima
obezbeduje podrska u vidu individualizovanog rada i primene individualizovanog
obrazovnog plana, te da li postoje i koje su teSkoce u primeni ovog vida

podrske. IstraZivanje je deskriptivnho po metodi analize sekundarnih podataka.
Za potrebu istrazivanja sacinjen je upitnik koji sadrzi 35 pitanja formulisanih

na osnovu propisa koji reguliSu pravo na dodatnu podrsku detetu i uCeniku.
Uzorkom su obuhvaéeni podaci iz 231 osnovne i 84 srednje Skole u Autonomnoj
Pokrajini Vojvodini. Rezultati govore o tome da postoje teSkoce u identifikaciji,

tj. prepoznavanju darovitih u¢enika, posebno darovitih u¢enica i uc¢enika i
ucenica mladeg uzrasta, kao i nedovoljna edukovanost i motivisanost nastavnog
i stru¢nog kadra u Skolama za rad sa njima. Imajuci u vidu rezultate istrazivanja,
ukazano je na potrebu za izmenom propisa, kao i za obezbedivanjem edukativnih
programa za nastavni i stru¢ni kadar u vaspitno-obrazovnim ustanovama u vezi
sa fenomenom darovitosti, identifikacijom i motivisanjem darovitih ucenika, te
na potrebu da se prilikom kreiranja mera i primene dodatne podrske u€enicima
vodi raCuna o osobinama i potrebama ucenika razlicitog pola i uzrasta.

Kljucne reci: darovitost, podrska, ucenik, propisi
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ABSTRACT

The legislator in our country recognized the children and the students with
extraordinary abilities as the children and students who need the additional
support, and therefore with the by-law acts certain conditions and the way of
securing this type of support are closely determined. The Provincial Protector
of Citizens - Ombudsman carried out the research about the support for gifted
students in elementary and high schools on the territory of Vojvodina. The
problem of a research is defined in the question of whether and to what extent
additional support is provided to students with exceptional abilities in these
educational institutions, and whether, to what extent and in what way, these
students are provided with support in the form of individualized work and the
use of individualized educational plan. The research is descriptive by the method
of analysis of secondary data. For the need of a research a questionnaire is
made of 35 questions formulated on the basis of regulations which regulate
the additional support for the child and student. The sample includes data

from 231 primary schools and 84 secondary schools in Autonomous Province
of Vojvodina. The research results are saying there are difficulties to identify
and recognize the gifted students, especially talented female students and
students of the younger age, as well as inadequate education and motivation of
the teaching staff in the schools to work with them. Following the results of the
research, it was pointed out there is a need for amending the regulations, as
well as for providing educational programs for teachers and professional staff in
educational institutions regarding the phenomenon of giftedness, identification
and motivation of gifted students, and the need to take occasion creating
measures and applying additional support to students, takes into account the
characteristics and needs of students of different sexes and ages.

The key words: giftedness, support, student, regulations

uvobD

Inkluzivho obrazovanje podrazumeva da svako dete ima pravo da
uci, stiCe obrazovanje i u€estvuje u Zivotu i radu obrazovnih ustanova u
skladu sa svojim potrebama i mogu¢nostima. Za razliku od dece i ucenika
sa smetnjama u razvoju, koji su dugi niz godina obrazovanije sticali iskljuci-
vo, ili pretezno u specijalnim Skolama i na taj nacin bili izloZeni segregaciji
i diskriminaciji u odnosu na ucenike koji pohadaju redovni sistem obra-
zovanja, ucenici sa natprosecnim i izuzetnim sposobnostima obrazovanje
su sticali u takozvanim redovnim odeljenjima i tipi¢nim Skolama. Shodno
tome, mogli bismo reci da ova deca i uCenici nisu bili diskriminisani, ali
pitamo se da li su i u kojoj meri oni imali priliku da uce i stiCu obrazovanje
u skladu sa svojim potrebama i mogu¢nostima.

Ustav Republike Srbije (Clan 21) propisuje da su pred najviSim prav-
nim aktom i zakonom svi jednaki, odnosno da je zabranjena svaka dis-
kriminacija, neposredna ili posredna, po bilo kom osnovu, a narocito po
osnovu rase, pola, nacionalne pripadnosti, drustvenog porekla, rodenja,
veroispovesti, politickog ili drugog uverenja, imovnog stanja, kulture, je-
zika, starosti i psihickog ili fizickog invaliditeta. Ono Sto je vazno iz ugla
zaStite prava deteta i ucenika sa izuzetnim sposobnostima, je to da se
diskriminacijom ne smatraju posebne mere koje Republika Srbija moze
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uvesti radi postizanja pune ravnopravnosti lica ili grupe lica koja su sustin-
ski u nejednakom polozZaju sa ostalim gradanima.

Prema Univerzalnoj deklaraciji o ljudskim pravima obrazovanje, iz-
medu ostalog, treba da bude usmereno ka punom razvitku li¢nosti i ucvr-
Sc¢ivanju postovanja ljudskih prava i sloboda, a roditelji imaju pravo da
biraju vrstu obrazovanja za svoju decu (¢lan 26). Ova odredba sadrzana je
i u Konvenciji o zabrani diskriminacije u obrazovanju (¢lan 5) .

U kontekstu teme ovog izvestaja i istrazivanja, znacajno je pomenuti
odredbu ¢lana 29 Konvecnije Ujedinjenih nacija o pravima deteta koja
propisuje da su drZzave Clanice saglasne da obrazovanje deteta treba da
bude usmereno na razvoj li¢nosti deteta i razvoj obdarenosti i mentalnih i
fizickih sposobnosti do krajnjih granica.

Otvaranjem vrata inkluzivnom obrazovanju, podrzana je ideja o
»obrazovanju po meri deteta”, odnosno o pravu svakog deteta i ucenika
da udi, stiCe obrazovanje i uCestvuje u Zivotu i radu obrazovnih ustanova
u skladu sa svojim potrebama i mogucnostima. Ovo prakti¢no znaci da
redovno obrazovanje treba da bude dostupno svoj deci, a da nastavnici i
Skole prilagodavaju nacin rada individualnim potrebama dece.

Ovakav pristup obrazovanju kod nas je uveden usvajanjem Zakona
o osnovama sistema obrazovanja i vaspitanja kojim se ureduju osnove
sistema predskolskog, osnovnog i srednjeg obrazovanja i vaspitanja, i to:
principi, ciljevi i standardi obrazovanja i vaspitanja, nacin i uslovi za obavlja-
nje delatnosti predskolskog vaspitanja i obrazovanja, osnovnog i srednjeg
obrazovanija i vaspitanja, vrste programa obrazovanja i vaspitanja, osniva-
nje, organizacija, finansiranje i nadzor nad radom ustanova obrazovanja i
vaspitanja, kao i druga pitanja od znacaja za obrazovanje i vaspitanje.

Ono Sto je posebno znacajno u pogledu ostvarivanja i zastite prava
deteta i uCenika sa izuzetnim sposobnostima, je to da ovaj zakon predvida
da se u ostvarivanju principa obrazovanja i vaspitanja, posebna paznja
posvecuje mogucnosti da ucenici i odrasli sa izuzetnim sposobnostima
(talentovani i daroviti) bez obzira na sopstvene materijalne uslove, ima-
ju pristup odgovaraju¢im nivoima obrazovanja i vaspitanja i ustanovama,
kao i identifikaciji, pra¢enju i podstcanju u€enika sa izuzetnim sposobno-
stima, kao buduceg nau¢nog potencijala.

Lica sa izuzetnim sposobnostima imaju pravo na obrazovanje i vas-
pitanje koje uvazava njihove posebne obrazovne i vaspitne potrebe, u re-
dovnom sistemu, u posebnim odeljenjima ili posebnoj Skoli, u skladu sa
ovim i posebnim zakonom (¢lan 3 Zakona).

Zakonom o osnovama sistema obrazovanja i vaspitanja regulisana
su i prava deteta i uCenika (¢lan 79 Zakona) izmedu ostalog i pravo uceni-
ka na podrsku za svestrani razvoj licnosti, podrsku za posebno iskazane
talente i njihovu afirmaciju.

Uloga nastavnika u procesu obrazovanje je jedna od najvaznijih, te
Zakon u ¢lanu 137 propisuje da je zadatak nastavnika da svojim kompe-
tencijama osigura postizanje ciljeva obrazovanja i vaspitanja i standarda
postignuca, uvazavajudi principe obrazovanja, predznanja, potrebe, inte-
resovanja i posebne mogucénosti deteta i ucenika.

U kontekstu ovog istraZzivanja posebno je vazno ukazati na ¢lan 76
Zakona, prema kojem za dete i ucenika kome je usled socijalne uskra-
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¢enosti, smetnji u razvoju, invaliditeta, teSko¢a u ucenju, rizika od ranog
napustanja skolovanja i drugih razloga potrebna dodatna podrska u obra-
zovanju i vaspitanju, ustanova obezbeduje otklanjanje fizickih i komunika-
cijskih prepreka, prilagodavanja nacina ostvarivanja Skolskog programa
i izradu, donoSenije i ostvarivanje individualnog obrazovnog plana (IOP).

Uceniku koji postiZe rezultate koji prevazilaze ocekivani nivo obra-
zovnih postignuda, ustanova obezbeduje prilagodavanje nacina ostvari-
vanja Skolskog programa i izradu, dono3enje i ostvarivanje individualnog
obrazovnog plana. Re€ je o posebnom aktu Ciji je cilj postizanje optimal-
nog razvoja deteta i uenika i ostvarivanje ihoda obrazovanja i vaspitanja,
u skladu sa propisanim ciljevima i principima, odnosno zadovoljavanja
obrazovno-vaspitnih potreba deteta i ucenika.

IOP se izraduje na osnovu prethodno realizovanih i evidentiranih
mera individualizacije i izradenog pedagoSkog profila deteta, ucenika i
odraslog, a ostvaruje se nakon saglasnosti roditelja, odnosno drugog za-
konskog zastupnika.

Razlikuju se tri vrste IOP-a:

1) prilagodavanje nacina rada, kao i uslova u kojima se izvodi obra-
zovno-vaspitni rad, u€enje jezika na kome se odvija obrazovno-vas-
pitni rad (IOP1);

2) prilagodavanije ciljeva sadrzaja i nacina ostvarivanja programa na-
stave i uCenja i ishoda obrazovno-vaspitnog rada (IOP2);

3) proSirivanje i produbljivanje sadrZzaja obrazovno-vaspitnog rada za
uCenike sa izuzetnim sposobnostima (IOP3).

Ukazujemo na to da se u skladu s novim Zakonom o osnovama si-
stema obrazovanja i vaspitanja, koji je stupio na snagu 2017. godine, IOP3
odnosi iskljuCivo na ufenike sa izuzetnim sposobnostima. Zakonom o
osnovama sistema obrazovanja i vaspitanja, koji je bio na snazi u trenutku
kada je realizovano ovo istrazivanje, IOP3 bio je definisan kao obogadci-
vanje i proSirivanje sadrzaja obrazovno-vaspitnog rada za dete i ucenika
sa izuzetnim sposobnostima. Dakle, darovita deca predskolskog uzrasta
izostavljena su i prakti¢no “nevidljiva” pred pozitvno-pravnim propisima.

U kontekstu terminologije sadrzane u propisima domaceg zakono-
davstva u oblasti obrazovanja i vaspitanja, ucenici sa izuzetnim sposob-
nostima su oni ucenici koji postizu ili bi mogli postici rezultate iznad nivoa
opstih i posebnih standarda, u jednom ili viSe domena. Osim termina
ucenici sa izuzetnim sposobnostima koriste se joS pojmovi daroviti ucenici,
talenti. Medutim, u strucnoj literaturi pojmovi darovitost, talenat, genijal-
nost, kreativnost dovode se u vezu, ali se i razli¢ito definiSu.

POJAM DAROVITOSTI

Darovitost je kompleksna pojava i izu€avanju ove pojave prilazi se iz
razlicitih perspektiva. Ono Sto bi mogao biti zajednicki imenilac razlicitim
tumacenjima fenomena darovitosti upravo je potencijal deteta ili osobe da
postiZze natprosecne rezultate u jednom ili viSe podrudja ljudske delatnosti.
~Galager (Gallagher) smatra da su darovita deca ona koja su sposobna za
visoka dostignuca, ili koja imaju potencijalnu sposobnost u nekim od slede-
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¢ih oblasti: opsStoj intelektualnoj sposobnosti; specijalnoj akademskoj spo-
sobnosti (za odredene predmete); stvaralackom ili produktivnom misljenju;
sposobnosti za vodstvo; vizuelnim i drugim umetnostima; psihomotornim
sposobnostima” (Bordevi¢ i Bordevi¢, 2016, str. 142).

Jedno od tumacenja darovitosti je i to da je ona proizvod interakcije i
meduzavisnosti natprosecnih sposobnosti, motivacije i kreativnosti, te da
jeizrazenija ukoliko su ova tri faktora viSe prisutna, povezana i u interakciji
jedan s drugim (NeSkovi¢, str. 259). Na ranom uzrastu uglavnom se ispo-
ljava intelektualna darovitost, dok se motivacija i kreativnost postepeno
razvijaju i kasnije dolaze do izrazaja, te ,ukoliko je sredina podsticajna i
dete raste u atmosferi prihvatanja, tolerancije, razumevanja i ohrabrenja,
onda postoji ve¢a mogucnost da se razviju kreativnost i motivacija” (ibi-
dem, str. 260).

ViSe od pojmovne distinkcije smatramo znacajnim razumevanje po-
jave darovitosti kao dinami¢nog koncepta osetljivog na sredinske prome-
ne i uticaje. Shodno tome, sredina i okolina u kojoj dete raste, uci i razvija
se Cinioci su koji mogu podsticati darovitost, ali je i usporavati i onemogu-
Citi joj da se ispolji. Zbog toga je uoCavanje, prepoznavanje i identifikacija
darovite dece od izuzetne vaznosti za obezbedivanje adekvatne podrske
njihovom daljem razvoju.

PREPOZNAVANJE | IDENTIFIKACIJA DAROVITIH

Kao Sto se medu sobom razlikuju deca i osobe koje koje Cine vecinski
deo populacije ili deca i osobe sa invaliditetom i razlicitim vrstama i ste-
penima oStecenja funkcija, tako ni darovite i talentovane osobe nisu ho-
mogena grupa. Kod darovite dece i osoba postoje razlike u odnosu na vr-
stu i nivo izrazenih sposobnosti, period (uzrast) ispoljavanja sposobnosti,
osobine li¢nosti, motivaciju i slicno. Zbog kompleksnosti ove pojave, nije
lako prepoznati i identifikovati darovite, posebno imajuci u vidu predra-
sude prema deci i osobama sa izuzetnim sposobnostima. Prisutno je, na
primer, shvatanje da su darovita deca lako uocljiva jer se izdvajaju po svojim
izrazitim sposobnostima i osobinama od ostale dece u odeljenju. Realnost je,
medutim, takva da i darovita deca mogu imati poteSkoée u ucenju zbog
Cega mogu ispoljavati probleme u ponasanju i imati psihicke poteSkoce
(Marinovi¢, L., str.39). Zapravo, postoje podaci koji govore o tome da vise
od 50 odsto ufenika sa natprosecnim sposobnostima ne prolaze dobro
u Skoli (Hoover-Schultz, 2005, ibidem). Naj¢eS¢e je rec o darovitim uce-
nicima koji nisu identifikovani, koji su potcenjeni ili zanemareni. Takode,
veruje se da su daroviti uCenici snalaZljivi, motivisani i ne treba im posebna
podrska u ucenju, da su darovita deca srecna, omiljena i dobro prilagodena u
Skoliislicno. Medutim, darovitoj deci potrebni su drugaciji izazovi, a Casovi
i nastava koja je prilagodena prose¢nom uceniku kod darovitog deteta
i uCenika moZze izazvati dosadu, frustraciju i rezultirati niskim postignu-
¢em, nemotivisano3¢u i loSim radnim navikama. Bududi da se razlikuju od
ostale dece, da su Cesto emocionalno osetljivija, da intenzivnije reaguju na
uobicajene pojave oko sebe, imaju drugacija interesovanja, darovita deca
neretko imaju poteskoce u socijalnim odnosima s vrSnjacima . Zapravo,



84 GIFTEDNESS - INTERNATIONAL THEMATIC COLLECTION OF PAPERS

rec je o deci koja mogu imati i nekoliko grupa vrsnjaka, na primer, vrdnjake
po uzrastu i vrSnjake po intelektualnoj zrelosti.

Istrazivanja koja su ukljucila i rodnu analizu u ispitivanje fenomena
darovitosti uglavnom pokazuju da postoje izvesne razlike izmedu daro-
vitih decaka i devojcica, kao i izmedu darovitih muskaraca i Zena, kako u
pogledu li¢nih svojstava, slike o sebi, tako i u pogledu postignuca. Razlozi
za to uglavnom se pripisuju uticaju sredine, odnosno kulturoloskim i soci-
oloskim faktorima.

Uoceno je da kod odraslih prilikom identifikacije i rada sa darovitim
uCenicima postoje stereotipi, te da se deSava da roditelji i nastavnici ne-
opravdano iz svojih procena isklju€uju kulturno uskracenu decu, loSije
dake, neopravdano favorizuju odredeni pol i sli¢no (Sturza - Mili¢, str. 575).
Postoje studije koje pokazuju i to da u vecini kultura porodice u ve¢oj meri
ohrabruju decake nego devojcice da budu nezavisni, odgovorni i sposobni
da preuzimaju odgovornost, a to moZe da utice na njihov odnos prema
Skoli, uspehu, bavljenju odredenim aktivnostima (ibidem). ViSe nezaivi-
snih istraZivanja pokazalo je da roditelji prepoznaju darovite deCake u oko
65 odsto slucajeva, dok identifikuju tek jednu tre¢inu darovitih devojcica
(ibidem).

Neki istrazivaci darovite devojcice porede sa kameleonima ukazujudi
na to da od trenutka kada pocnu da pohadaju vrti¢, one pocnu da uce
kako da se ponasaju kao ostale devojcice u grupi kako bi bile prihvacene,
te ubrzo, vec oko Cetvrte godine, postaju nevidljive kao darovite za svoje
vaspitace (Kreger Silverman, 2013, str. 9-10). Za razliku od darovitih deca-
ka koji nastoje da u vecoj meri zadobiju paznju nastavnika, te sklonost da
odbacuju vrsnjake koji nisu sposobni kao oni sami, darovite devojcice Sko-
lu vide viSe kao socijalno iskustvo i svoje talente i sposobnosti koriste kako
bi se uklopile u grupu i bile prihvacene (ibidem, str. 10). Neki smatraju da
darovita devojcica nece pokazati svoje prave sposobnosti u skoli ukoliko
barem joS nekoliko njenih vrinjaka i vrdnjakinja ne pokazu jednake spo-
sobnosti (ibidem).

PODRSKA DAROVITOJ DECI U
OBRAZOVNO-VASPITNIM USTANOVAMA

Jedna od ideja znacajnih za poboljSanje efikasnosti nastave i obra-
zovnog procesa je iideja o individualizaciji nastave i uCenja (Pordevic i
Dordevi¢, 2016, str. 226). Sustinska razlika izmedu tradicionalne i indivi-
dualizovane nastave je u tome kako organizovati i kontrolisati sredinu za
ucenje da bi se dobili Zeljeni nastavni tokovi i rezultati, a ne u tome kakvo
mesto zauzima samo ucenje (ibidem, str. 227). Shodno tome, osnovi cilj
individualizacije je uciti ucenike ucenju, formirati kod njih pozitivhu mo-
tivaciju za ucenje i osloboditi i razvijati potencijalne sposobnosti svakog
pojedinca (ibidem, str. 228).

Pitanje motivacije je jedno od posebno vaznih kada govorimo o daro-
vitim i kreativnim ucenicima. Naime, postoje nalazi istrazivanja koji ukazu-
ju na to da velikom broju darovitih u¢enika nedostaju upravo motivacija i
entuzijazam (ibidem, str. 183). ,Buduci da mogu da stignu dalje, da urade
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viSe, brze od ostalih, motivacija kod darovitih i kreativnih se i drugacije
pokrece i drugacije manifestuje nego kod onih koji nisu daroviti. Uz to,
daroviti i kreativni su manje podlozni pritiscima na koji obi¢no odgovara-
ju otporom i vise su skloni da se drZe svojih, ranije usvojenih shvatanja“
(ibidem).

Obrazovana podrska darovitim ucenicima moze se realizovati na ra-
zlicite nacine, a tri osnovna njena vida su: izdvajanje (grupisanje po spo-
sobnostima), ubrzavanje (akceleracija) i obogacivanje i diferencijacija ku-
rikuluma.

METOD

Predmet i cilj:

Pokrajinski zastitnika gradana - ombudsman kontinuirano prati
ostvarivanje prava deteta na obrazovanje, a narocito dece i ucenika sa
potrebom za dodatnom podrskom. Buduci da ovoj grupi dece i ucenika
pripadaju i daroviti ucenici, problem ovog istrazivanja bio je usmeren na
pitanja da li je i u kojoj meri u osnovnim i srednjim Skolama u AP Vojvodini
obezbedena dodatna podrSka ucenicima sa izuzetnim sposobnostima, te
da li se, u kojoj meri i na koji nacin u radu sa ovim ucenicima primenju-
ju odredbe propisa koji reguliSu ovu materiju, a prvenstveno Pravilnika
o0 blizim uputstvima za utvrdivanje prava na individualni obrazovni plan,
njegovu primenu i vrednovanje.

Shodno navedenom, formulisani su sledeci ciljevi istrazivanja:

1. Ispitati koliki je broj uCenika ostvario pravo na individualizovani rad
i individualni obrazovni program tokom 3kolske 2014/15 godine i
koliko je medu njima ucenika sa izuzetnim sposobnostima;

2. Ispitati da li se pravo na individualizovani nacin rada i individualni
obrazovni plan sprovode u skladu sa zakonom, koji su efekti ova-
kvog rada s darovitim ucenicima i koji problemi postoje prilikom
njegove primene;

3. Ispitati da li postoje razlike u broju ucenika i ucenica koje su kori-
stile pravo na individualizovani rad i IOP 3, u broju darovitih uceni-
ka razliCitog uzrasta, kao i u broju primenjenog individualizovanog
rada | |IOP-a 3 u razli¢itim nastavnim oblastima;

4. |spitati koji se oblici dodatne podrSke primenjuju u radu sa daro-
vitim ucenicima;

5. Ispitati da li stru¢ni saradnici u Skolama uocavaju probleme u iden-
tifikaciji darovitih ucenika i o kakvim problemima je rec.

Uzorak, postupak, instrumenti:

Istrazivanje je realizovano tokom januara i februara 2016. godine. Za
potrebu istrazivanja sacinjen je upitnik koji sadrzi 35 pitanja formulisanih
na osnovu propisa koji reguliSu pravo na dodatnu podrsku detetu i uceni-
ku, odnosno u vezi s primenom i sprovodenjem individualizovanog rada i
individualnog obrazovnog programa. Upitnik je bio dostupan onlajn svim
osnovnim i srednjim Skolama u AP Vojvodini, a popunjavali su ga strucni
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saradnici (pedagozi i psiholozi). Odgovore je dostavila 231 osnovna (od
345 redovnih osnovnih Skola) i 84 srednje Skole (od 121 redovne srednje
Skole).

Obrada podataka:
Podaci su analizirani u statistickom paketu SPSS for Windows 19.0, a
koriS¢ena je deskriptivna statistika, frekvencije.

REZULTATI | DISKUSIJA

Rezultati govore da je medu ucenicima osnovnih Skola koji su koristili
pravo na individualizovani rad i individualno obrazovni plan samo sedam
odsto ucenika sa izuzetnim sposobnostima, dok ovi ucenici ¢ine polovinu
broja ucenika koji su koristili navedeno pravo u srednjim skolama. Kada je
re€ o pravu na individualno obrazovni plan, njega je koristilo ukupno 3209
ucenika osnovnih Skola, a medu njima je bilo pet odsto ucenika sa izuzet-
nim sposobnostima (IOP3). Nisu uocene razlike u broju ucenika i ucenica
sa izuzetnim sposobnostima koji su koristili pravo na IOP 3 u osnovnim
Skolama (ukupno 103 ucenika i 81 u€enica). Od ukupno 422 ucenika sred-
njih Skola koji su koristili pravo na individualno obrazovni plan, 36,4 od-
sto su ucenici sa izuzetnim sposobnostima, a medu njima ima duplo visSe
ucenica (109) nego ucenika (45). Smatramo da veca zastupljenost ucenika
sa izuzetnim sposobnostima medu onima koji su ostvarili pravo na IOP u
srednjim, nego u osnovnim Skolama, proizlazi delom iz karakteristka uzor-
ka istrazivanja, bududi da su njime obuhvacene i one srednje Skole koje u
vecem broju pohadaju upravo ucenici sa izuzetnim sposobnostima, daro-
viti i talentovani - gimnazije i razlicite umetnicke Skole (baletske, muzicke,
umetnicke). Istovremeno, smatramo da su se karakteristike uzorka odra-
zile i na rezultat koji govori da je vise ucenica spram ucenika u srednjim
Skolama koristilo ovo pravo na IOP 3. Naime, prema podacima Karlovacke
gimnazije, 12 decaka i ¢ak 65 devojcica u ovoj Skoli koristilo je pravo na
IOP 3, a u srednjoj medicinskoj Skoli u Sremskoj Mitrovici pravo na IOP 3
koristilo je 15 deCaka i 23 devojcice, a to su Skole za koje je poznato da ih
upisuje vedi broj ucenica nego ucenika. Doprinos razlici u zastupljenosti
darovitih u€enika osnovih i srednjih Skola medu ucenicima koji su koristili
pravo na individualizovani rad i IOP 3 shvatamo delom i kao posledicu
toga da je broj darovitih u opstoj populaciji mali i ¢injenice da je osnovno
obrazovanje obavezno za sve uCenike i da redovne Skole i odeljenja poha-
daju i deca koja su do nedavno bila usmeravana i izdvajana u specijalna
odeljenja i specijalne Skole. Shodno tome, broj darovite dece u osnovnim
Skolama u vec¢oj meri odgovara proporciji broja darovitih u populaciji uop-
Ste. Istovremeno, pohadanje srednjih Skola nije obavezno u nasoj zemlji
te jedan broj dece s potrebom za dodatnom podrskom ne nastavlja Skolo-
vanje u redovnim srednjim Skolama.

Razlike kod ucenika razli¢itog pola u osnovnim Skolama uocene su
u kontekstu toga koji je razlog predlaganja izrade I0P-a 3. Za 76 odsto
decaka u odnosu na ukupan broj u€enika i ucenica za koji je predlozen
IOP 3, predlog je donet zbog toga Sto je procenjeno da oni veé ostvaruju
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rezultate iznad oCekivanih. Istovremeno, devojcice ¢ine 75 odsto ukupnog
broja ucenika kod kojih je IOP 3 predloZen jer je procenjeno da bi zbog
izuzetnih sposobnosti mogli/e da postignu rezultate znacajno iznad nivoa
opstih i posebnih standard.

Ucenici M Ucenice

Izrada IOP-a 3 - Ve¢ ostvaruju 68
iznad prosecne rezultate 22

Izrada IOP-a 3 - Procena da bi
mogli ostvariti iznad prosec¢ne
rezultate

26
84

Grafikon 1. Razlog predlaganja izrade IOP-a 3 za ucenike i u€enice

Nije utvrdeno da ovakve razlike postoje u srednjim Skolama. Ovi po-
daci odgovaraju nalazima istrazZivanja koji ukazuju na to da odrasli, bilo da
je rec¢ o roditeljima, vaspitacima ili nastavnicima, ¢eS¢e i lakSe prepoznaju
decCake nego devojcice kao darovite. Razlozi tome mogu biti kulturolos-
ke prirode i zasnovani na stereotipima, narocito onom po kom se decaci
smatraju prirodno inteligentnim dok se od devojcica oCekuje da viSe rade
i da se viSe trude. To 5to ove razlike nisu uocene kod ucenika i ucenica
srednjih Skola, ponovo pripisujemo cinjenici da Skole koje izveStavaju o
vecem broju ucenika koji su koristili pravo na IOP 3 u ve¢em broju poha-
daju upravo devoijcice. Bilo bi korisno nekim narednim istraZivanjima, uz
paZzljivije uzorkovanje, podrobnije ispitati razlike u pristupu obezbedivanja
podrske ucenicama i u€enicima srednjih Skola i njihovu eventualnu pove-
zanost sa vrstom Skole koju ucenici pohadaju.

Rezultati istrazivanja ukazuju na to da je veéa Sansa da se daroviti u
osnovnim Skolama prepoznaju i identifikuju na starijim uzrastima, bududi
da broj ucenika koji su koristili pravo na IOP3 raste progresivno od nizih
ka viSim razredima.

40

30 prarasess™
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Grafikon 2. Broj ucenika koji su koristili pravo na IOP 3 (po razredima)
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Razlog tome moZze biti to Sto se lak3e prepoznaju posebni talenti nego
opsta naprosecna sposobnost i darovitost u Sirem smislu, a oni u vecoj
meri dolaze do izraZaja kada u€enici po¢nu da izu€avaju posebne predme-
te. Ovome u prilog ide i rezultat prema kom predlog za izradu indvidualno
obrazovnog plana u polovini ukupnog broja osnovnih Skola daju nastavni-
ci razredne nastave ili odeljenske stareSine, ali kada je rec o u€enicima sa
izuzetnim sposobnostima ove predloge CeS¢e daju nastavnici predmetne
nastave, te se Cini da predmetni nastavnici lakSe prepoznaju specificne
talente ucenika nego ucitelji i stru¢ni saradnici. Na to se nadovezuje i po-
datak da je IOP 3 u osnovnim Skolama u najve¢em broju slucajeva donet
samo za jedan predmet (117 slucajeva), duplo manje za grupu nastavnih
predmeta (53 slucaja) i izuzetno za sve sadrzaje nastavno-obrazovnog
rada i vannastavne aktivnosti (po osam slucajeva). Istovremeno, podatak
da se u nizim razredima identifikuje vrlo mali broj ucenika sa izuzetnim
sposobnostima ukazuje i na potrebu da se nastavni i stru¢ni kadar vise
edukuje da prepozna osobine darovitih ucenika na ranom uzrastu. Ovo
je vazno i zbog toga Sto brojna istrazivanja potvrduju da je uticaj sredine
na rani razvoj dece od izuzetnog znacaja za njihovo formiranje u kasnijim
godinama i odraslom dobu, kao i da je darovitost dinamican i slozen feno-
men i da pod uticajem okoline ona moZe da se podstice, ali i da se ugasi.

Od ukupnog broja donetih individualno obrazovnih planova za uce-
nike sa izuzetnim sposobnostima 44 odsto planova je u oblasti drustve-
nih, a 56 odsto u oblasti prirodnih nauka. Duplo viSe IOP-a 3 u srednjim
Skolama izradeno je za predmete druStvenih, u odnosu na predmete pri-
rodnih nauka, Sto je posledica toga 3to je i najviSe ovih planova doneto u
gimnaziji drustveno-jezickog smera.

Individualizovani nacin rada je, i u osnovnim i u srednjim Skolama,
u viSe od 80 odsto slucajeva primenjen kao prilagodavanje metoda rada,
nastavnih sredstava i pomagala i didaktickog materijala, uvodenja novih
sadrzaja, provere znanja. Medu 3637 ufenika osnovnih Skola koji su ko-
ristili pravo na individualizovani nacin rada bilo je 426 (12 odsto) ucenika
sa izuzetnim sposobnostima. Kod sedam odsto ucenika sa izuzetnim spo-
sobnostima koji su koristili pravo na individualizovani nacin rada, nije uo-
Ceno da je ovaj rad doveo do pozitivnih rezultata. U tim slucajevima pre-
duzimane su druge mere za koje se pretpostavilo da bi dovele do Zeljenih
rezultata - najceSce bi bio izraden individualni obrazovni plan za ucenika.
U nekoliko slucajeva uc€enici su upuceni na dodatnu nastavu, ucenik jedne
novosadske Skole je u jednoj godini zavrSio dva razreda, troje je poslednja
dva razreda osnovne skole zavrsilo u Gimnaziji ,Jovan Jovanovi¢ Zmaj* u
Novom Sadu, a bilo je uCenika koji su upuceni u istrazivacke centre poput
Petnice ili Regionalnog centra za talente i sli¢no.

Kada je re€ o procedurama u vezi s primenom IOP-a 3 i ostvariva-
njem prava na individualizovani nacin rada, one uglavnom prate propisa-
ne okvire. Mada su rezultati istrazivanja pokazali da neki stru¢ni saradnici
nedovoljno poznaju i primenjuju odredbe propisa u ovoj oblasti, ve¢ina ih
ipak postuje. U skladu s tim, pre uvodenja individualizovanog nacina rada
izraduje se pedagoski profil uenika, a ukoliko ovaj nacin rada ne pokaze
oCekivane efekte pristupa se izradi IOP-a 3.



DAROVITOST - TEMATSKI ZBORNIK RADOVA MEDUNARODNOG ZNACAJA 89

Prikupljanje podataka radi formiranja neophodne dokumentacije za
pruzanje podrske uceniku s izuzetnim sposobnostima, naj¢esée se odvija
kroz sistematsko posmatranje aktivnosti u€enika u razlicitim situacijama
i prikupljaju se informacije od roditelja, a neretko se informacije dobijaju
od samog ucenika i njegovim testiranjem, narocito ucenika srednjih skola.

Podrska ucenicima sa izuzetnim sposobnostima kako u osnovnim,
tako i u srednjim Skolama najceSce se pruza u vidu organizovanja dodat-
ne nastave i kroz mentorski rad, pohadanje sekcija i podsticanje ucenika
na samostalni istrazivacki rad. Kao jake strane ovih ucenika u srednjim
Skolama uglavnom se identifikuju ucenje i kako uce, te samostalnost i
briga o sebi, pa je i podrSka usmerena u prvom redu na ucenje, te na
razvijanje socijalnih vestina. Istovremeno podrska ovim ucenicima u os-
novnim Skolama naj¢esée se pruza upravo u oblasti u¢enja (u 81 odsto
ukupnog broja ovih ucenika), znacajno manje u oblasti razvoja socijal-
nih i komunikacijskih vestina (8 odsto ucenika) i samo u jednom odsto
slucajeva podrska je usmerena ka socijalnom okruZenju ucenika. Razlog
tome se mozda krije u nedovoljnom znanju i stru¢nosti nastavnika u vezi
s identifikacijom darovitih ucenika, kao i predrasudama zbog kojih se ne
prepoznaju darovita deca koja dolaze iz socijalno i materijalno ugrozenih
porodica i sredina.

Izjave ispitanika, strucih saradnika u Skolama, potvrduju da postoje
teSkoce u identifikovanju darovitih ucenika, te da je lako uociti one koji
su aktivni i koji postizu natprosecne rezultate, ali da postoje i ucenici koji
zbog drugih poteSkoca ne postizu rezultate koji odgovaraju njihovim spo-
sobnostima. Vedi broj ispitanika koji navode da je lako identifikovati da-
rovite u€enike su oni koji u prvi plan isti¢u njihova postignuca, dok ima i
onih koji razumeju da Skolska postignuca nisu jedino merilo drovitosti i
da postoje ucenici sa izuzetnim sposobnostima Cija postignuca nisu za-
pazena, te uCenika koji su povuceni i ne Zele da se izdvajaju. Pojedini ispi-
tanici ukazuju na to da identifikaciju darovitih uenika otezava i Cinjenica
da nastavnici i stru¢ni saradnici razli¢ito shvataju sam fenomen i prirodu
darovitosti/izuzetnosti. Ukazujemo i na to da ispitanici izveStavaju o tome
da ne uocavaju razlike izmedu darovitih ucenika i u€enica, dok istovreme-
no rezultati istrazivanja pokazuju da, medu ucenicima koji su prepoznati
kao oni koji postizu iznad prosecne rezultate, tri Cetvrtine ¢ine decaci. Ovaj
podatak, takode, podupire zakljucak da predrasude i rodni stereotipi uticu
na sposobnost i vestinu nastavnog i stru¢nog kadra da prepoznaju daro-
vite ucenike.

Osim problema u identifikaciji uenika sa izuzetnim sposobnostima,
ispitanici ukazuju i na problem nedovoljne motivacije darovitih ucenika za
dodatni rad i angaZzovanje, kao i nedovoljnu motivisanost nastavnika za
rad sa ovim ucenicima.

O nedostatku motivacije ucenika viSe izveStavaju ispitanici zaposleni
u osnovnim Skolama, a kao razloge navode: preopterecenost ucenika oba-
vezama, strah od neuspeha, nedostatak finansijskih sredstava koji se posebno
odraZava na uCenike koji Zive u seoskim sredinama i koji treba da putuju u vise
naseljena mesta koja nude viSe sadrZaja i vannastavnih aktivnosti.

Kada je re¢ o potrebi za dodatnom motivacijom kod nastavnika za
rad sa darovitim ucenicima, bilo je ispitanika koji su ukazali na to da se
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nastavnici teSko odvajaju od ponudenog okvira plana i programa, da se
podrska uglavnom svodi na postignuca na takmicenjima, da ucenike ne
rasterecuju onoga $to znaju, te da nedostaju mehanizmi da se nastavnici
odgovornije odnose prema radu sa u€enicima sa izuzetnim sposobnosti-
ma, jer izbegavaju preobimnu administraciju, a nisu finansijski ni na druge
nacine stimulisani da se dodatno angazuju.

Ispitanici, ipak, izveStavaju i o pozitivnim iskustvima primene indi-
vidualizovanog nacina rada i IOP-a sa darovitim ucenicima, te isticu da
dodatni rad sa ovim ucenicima ne remeti rad sa ostalim ucenicima u ode-
ljenju.

Govoreci uopsteno o problemima u vezi s primenom i ostvarivanjem
prava uCenika na individualizovani rad i individualni obrazovni plan (odno-
si se na sve ucenike s potrebom za dodatnom podrskom, ne samo na da-
rovite), ispitanici su u prvi plan istakli preoptere¢enost nastavnog i struc-
nog kadra administrativnim poslovima, njihovu nedovoljnu obucenost za
inkluzivno obrazovanje, kao i nedostatak pedagoskih asistenata. Podaci
ukazuju na to da je samo oko 20 odsto nastavnika podsticano na dodatni
rad i to naj¢esce javnim pohvalama i zahvalnicama na nivou Skole.

ZAKLJUCAK | PREPORUKE

Rezultati istrazivanja podudaraju se s nalazima dosadasnijih istrazi-
vanja i iskustava u vaspitno-obrazovnom radu sa darovitim ucenicima,
pre svega onima koji govore o tome da postoje teSkoce u identifikaciji,
tj. prepoznavanju darovitih ucenika, a posebno darovitih ucenica i dece
i uCenika ranog i mladeg uzrasta, kao i nedovoljna edukovanost i moti-
visanost nastavnog i stru¢nog kadra u Skolama za rad sa njima. Uz to,
rezultati istraZzivanja pokazali su da se u osnovnim i srednjim Skolama u
AP Vojvodini u radu sa ucenicima sa izuzetnim sposobnostima, darovitim
i talentovanim primenjuju mere dodatne podrske, ali da ima prostora da
se njihova primena unapreduje, a propisi doslednije i adekvatnije poStuju.

Na osnovu analize pravnog okvira, a imajuci u vidu rezultate i zakljuc-
ke istrazivanja, Pokrajinski zastitnik gradana - ombudsman smatra da je
neophodno:

« Dopuniti Zakon o osnovama sistema obrazovanja i vaspitanja
odredbom da deca predSkolskog uzrasta s izuzetnim sposobnosti-
ma imaju pravo na individualni obrazovni plan.

+ U skladu s napred navedenom odredbom uneti izmene i u Zakon

o predskolskom obrazovanju i vaspitanju, dodavanjem odredbe po
kojoj darovita deca ostvaruju pravo na predskolsko vaspitanje i ob-
razovanje u vaspitnoj grupi, u vaspitnoj grupi uz dodatnu podrsku i
individualni vaspitno-obrazovni plan i u razvojnoj grupi, na osnovu
individualnog vaspitno-obrazovnog plana.

Dopuniti Pravilnik o blizim uputstvima za utvrdivanje prava na indi-
vidualni obrazovni plan, njegovu primenu i vrednovanje odredbom
da deca predskolskog uzrasta sa izuzetnim sposobnostima ostva-
ruju pravo na donoSenje proSirenog i obogacenog indvidualno
obrazovnog plana (IOP3), a sve u skladu sa predloZenim dopunama
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vazeéeg Zakona o osnovama sistema obrazovanja i vaspitanja.

« Dopuniti Pravilnik o dodatnoj obrazovnoj, zdravstvenoj i socijalnoj
podrsci detetu i u¢eniku odredbom kojom se ureduju blizi uslovi
za procenu potreba za pruzanjem dodatne obrazovne, zdravstvene
ili socijalne podrske detetu i u€eniku sa izuzetnim sposobnostima,
oblicima i vrstama dodatne podrske i mogu¢nostima i nacinima nji-
hove realizacije.

Osim_izmena pravne regulative Pokrajinski zastitnik gradana

PREPORUCUJE nadleznima sledece:

+ Potrebno je obezbediti edukativne programe za nastavni i strucni
kadar u vaspitno-obrazovnim ustanovama u vezi sa fenomenom
darovitosti, identifikacijom darovite dece i uCenika i metodama i
tehnikama za motivisanje darovite dece i u€enika u pravcu razvoja
i ostvrivanja njihovih potencijala i sposobnosti do krajnjih granica;

Potrebno je preduzeti mere radi obezbedivanja dodatne podrske
darovitoj deci na ranom i mladem uzrastu;

Potrebno je prilikom kreiranja kurikuluma, kao i mera i primene do-
datne podrSke ucenicima voditi racuna o osobinama i potrebama
ucenika razlicitog pola;

Potrebno je obezbediti odgovaraju¢u podrsku u vidu materijalnih i
drugih podsticaja nastavnicima i stru¢nom kadru u vaspitno-obra-
zovnim ustanovama koji pokazuje zainteresovanost i rezultate u
radu sa darovitom i ostalom decom s potrebom za dodatnom po-
drskom;

Potrebno je da se jedinice loklane samouprave u vecoj meri an-
gazuju u saradanji sa vaspitno-obrazovnim ustanovama u pogledu
stimulacije nastavnog i stru¢nog kadra i obezebedivanja uslova za
vecu i kvalitetniju podrsku darovitoj deci i porodicama sa darovi-
tom decom (finansijska pomoc¢ i olakS3ice, prostor za vannastavne
aktivnosti i sadrzaje, edukativni programi, osnivanje i razvoj centa-
ra za razvoj darovitosti i slicno);

Potrebno je kontinuirano pratiti i edukovati nastavni i strucni kadar
vaspitno-obrazovnih ustanova u vezi s inkluzivnim obrazovanjem;

Potrebno je preduzeti mere u cilju rasterecivanja nastavnog i struc-
nog kadra vaspitno-obrazovnih ustanova administrativnim poslo-
vima u korist ve¢e posvecenosti i angazovanja u radu s decom i
ucenicima.
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ABSTRACT

Although the interest in gifted, talented and creative people has been present
since ancient times there is still no complete theory that interprets the
characteristics, needs and appropriate methods of intervention in this population.
However, review of literature shows that education of gifted children, due to lack
of curriculum, training and resources, is no longer a marginal topic in educational
practice and scientific researches. Their interest is directed to elaboration of
creative educational practice, conceptualisation of contemporary curriculum

and defining of educators training. Recent researches focused on enrichment

and curriculum enhancement in gifted children emphasize higher achievement
benefits, creative productivity, critical thinking, higher levels of success and life
satisfaction. For further consideration, in this article main characteristic of gifted
children in school context, as well as main determinants of creative education and
some examples of creative educational practice are discussed.

Key words: gifted children,creative education, school context, inclusion

APSTRAKT

lako je zanimanje za nadarene, talentirane i kreativne osobe prisutno od davnih
vremena, jo$ uvijek nema cjelovite teorije koja tumaci karakteristike, potrebe i
prikladne metode intervencije u ovoj populaciji. Medutim, pregled literature po-
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kazuje da obrazovanje nadarene djece, usprkos nedostatku nastavnih programa,
edukacije stru¢nog osoblja i ostalih resursa, viSe nije marginalna tema u okviru
obrazovne prakse i znanstvenih istraZivanja. Njihov interes je usmjeren na razra-
du kreativne obrazovne prakse, konceptualiziranje suvremenih kurikuluma i defi-
niranje prikladne edukacije nastavnog osoblja. Rezultati dosadasnjih istrazivanja
koja su ispitivala nacine obogacivanja i poboljSanja kurikuluma za darovitu djecu
isticu da je njihova primjena utjecala na bolja Skolska postignuéa, kreativnu pro-
duktivnost i kriticko razmisljanje, kao i na viSu razinu uspjeSnosti i zadovoljstva
Zivotom opcenito. U svrhu daljnjeg razmatranja ove teme, u ¢lanku su opisane
osnovne karakteristike darovite djece u Skolskom kontekstu, temeljne odrednice
kreativnog obrazovanja, kao i neki primjeri kreativne obrazovne prakse.

Kljucne rijeci: nadarena djeca, kreativna edukacija, skolski kontekst, inkluzija

INTRODUCTION

The giftedness of the child is determined by the combination of three
basic groups: above-average general or specific abilities, motivation and
high degree of creativity. Principal areas that are also considered in the
field of giftedness are: general intellectual abilities, creative and/or artistic
abilities and psychomotor skills (Adzi¢, 2011).

According to Vranjkovi¢ (2010), in observation of gifted children can
be noticed that they:

+ have outstanding problem-solving skills

+ easily find and perceive subtle relationships, hidden principles,
and generalizations

+ are exceptional in the quality and quantity of vocabulary

+ are interested in words and their meanings

* like to read and understand what they have read

understand complex and abstract ideas at an early age

learn quickly and easily remember what they have learned

* remember relevant details, concepts and principles

understand complex arithmetic problems and complex

mathematical concepts

+ keep their attention for a longer time

have ability to direct own acquisition of knowledge

show Self-regulated principles of learning

+ have exceptional abilities in some of artistic expression (music,

art, dance, dramatization, etc.)

show flexibility in thinking and solving problems from a variety of

points of view.

Although the interest in gifted, talented and creative people has been
present since ancient timesthere is still no complete theory that interprets
the characteristics, needs and appropriate methods of intervention in this
population. Respectively, it might be said that the problems of giftedness
with their complexity defy time and human knowledge.On the other side,
challenging asitis, it always encourages to be engaged in the consideration
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of different areas of human existenceso also in the field of school context
(Vucemil, Kovacevic, 2010).

Characteristics of gifted children in school context

Piske at al. (2014) in explanation of gifted children in school context
cited the description of Gama (2006) that says that: ,Gifted children have an
excessive devotion to do things of their interest, which is not seen in children
that have the same age. It is a high ability of concentration for periods of time,
this ability is superior if we compare to abilities of other students in the same
conditions and the same age. It is the ability to focus a lot on some activity, is
a task, a lesson, the development of a project or any other work."

One of the most detailed classification of characteristics of gifted
children is shown on table 1, as is presented on web-site of Ministry of
Education of New Zealand (http://gifted.tki.org.nz/For-schools-and-tea-
chers/Identification/Identification-criteria/Characteristics-of-gifted-and-
talented-students). Also, it is stressed that each school need to develop
a set of characteristics that reflects its own definition of, and approach
to, the concept of giftedness and talent. The list below, adapted from the
Teacher Observation Scales for Identifying Children with Special Abilities
(McAlpine, Reid, 1996) may be used as a starting point.

Table 1: Classification of characteristics of gifted children

Learning characteristics Self-determination characteristics
- displays logical and analytical - is sceptical of authoritarian
thinking pronouncements
*is quick to see patterns and - questions arbitrary decisions
relationships - pushes teachers and adults for
- masters information quickly explanations
- strives for accurate and valid - displays a precocious interest in
solutions to problems ‘adult' problems
- easily grasps underlying -is reluctant to practice skills already
principles mastered
- likes intellectual challenge - is easily bored with routine tasks
- jumps stages in learning - expresses ideas, preferences, and
- seeks to redefine problems, pose opinions forthrightly
ideas, and formulate hypotheses | - relates well to older children and
- finds as well as solves problems adults, and often prefers their
- reasons things out for her or company
himself - asks searching questions
- formulates and supports ideas
with evidence
- can recall a wide range of
knowledge
- independently seeks to discover
the why and how of things
Creative thinking characteristics Social leadership characteristics
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- produces original ideas

- displays intellectual playfulness,
imagination, and fantasy

- creates original texts or invents
things

- has a keen sense of humour and
sees humour in the unusual

- generates unusual insights

- enjoys speculation and thinking
about the future

- demonstrates awareness of
aesthetic qualities

- is not afraid to be different

- generates a large number of
ideas

- is prepared to experiment with
novel ideas and risk being wrong

- seeks unusual rather than
conventional relationships

- takes the initiative in social situations
- is popular with peers

- communicates well with others

- actively seeks leadership in social

situations

- shows ability to inspire a group to

meet goals

- persuades a group to adopt ideas or

methods

- is self-confident
- is adaptable and flexible in new

situations

- actively seeks leadership in sporting

activities

- is socially mature
- is willing to take responsibility
- synthesises ideas from group

members to formulate a plan of
action

Motivational characteristics

- strives for high standards of personal achievement
- is self-directed

- is highly self-motivated and sets personal goals

- is persistent in seeing tasks to completion

- becomes committed to and absorbed in tasks

- tends to be self-critical and evaluative

“is reliable

- prefers to work independently

As Piske et al. (2014) state by citingThe National Policy on Special Edu-
cation in the Perspective of Inclusive Education of the Brazilian Ministry of
Educationt: ,Students with high ability/gifted demonstrate high potential in
any of the following areas, singly or in combination: intellectual, academic,
leadership, psychomotor and arts. They have also high creativity, high involve-
ment in learning and performing activities in areas of their interest".

Because of these characteristics these children can be predisposed
to exceptional successes, but also their specific abilities can cause certain
problems in functioning in the school system. First, it can be said that: “The
intellectual, emotional, and physical development of gifted and talented stu-
dents is often uneven. This ‘asynchronous’ development means that their expe-
riences are measurably different from those of their peers, which may lead to
feelings of not fitting in. These feelings can become particularly acute in early
adolescence, and gifted and talented students may mask their abilities to gain
acceptance."(http://gifted.tki.org.nz/For-schools-and-teachers/Identificati-
on/ldentification-criteria/Characteristics-of-gifted-and-talented-students).
Furthermore, because of their unusual ways of thinking and behaviour,
there is the possibility that they would be mocked and/or excluded from
close social groups.
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Secondly, not stimulatingand undemanding tasks could induce sense
of boredom and overage of free time in classroom. Also, most of these
children often feel unmotivated because of a monotonous and repetiti-
ve teaching (Piske et al, 2014). This lack of motivation happens primarily
with gifted children who “make their discoveries by themselves and invent
new ways of understanding”"(Winner, 1998).For the reasons stated above,
some of gifted children in certain circumstances can become hyperactive,
obstruct the teaching or attract attention to themselves. That means that
they want to cooperate, but in its own way. One of the possible ways to
reduce the gapbetween their intense needs and the school curriculum is
to introduce additional assignments for gifted students. The solution can
also be more frequent introduction of project assignments or collabora-
tive learning in which, in group or individual work, students could adapt
their performance in accordance with their own abilities and capacities.

Identification of gifted children in school context

Selecting instruments to identify gifted students is difficult and pro-
blematic, especially when it comes to young, gifted children as they are
growing fast physically and cognitively, making identification even more
challenging (Yang, 2009).

Precisely because of the diversity of areas where giftedness may ap-
pear, for identification may be used many sources of information. There is
no universal identification method because there are different types and
categories of giftedness, so identification procedures should be applied
accordingly type of giftedness. The best identification strategies are those
that rely on multiple criteria, confirms Coleman (2003) as this gives a more
complete picture of the student. Correct methods of identifications provi-
de multiple information about the student, not just his cognitive skills, but
also school success, productivity in various areas, interests, creativity, mo-
tivation and behavioural qualities. The literature points out various iden-
tification methods that can be combined, such as: nomination by parents,
peers, teachers or self-nomination, scores on different competitions, age-
related testing or level of talent, creativity tests, intelligence tests, diverse
ability scale estimates, interviews, school grades, etc. (Skoda, 2015)

CREATIVE EDUCATIONAL PRACTICE FOR APPROPRIATE
INCLUSION OF GIFTED CHILDREN

Although we have witnessed an increased number of gifted child-
ren in the school system, the results of different researches point out a
greater number of problems in this area related to: lack of curriculum and
instructional practice, elaboration of creative education model, concep-
tualisation of contemporary curriculum and provided education for tea-
chers tailored to gifted children, deficit of continuous and standardized
teachers' education, complexity of evaluation, etc. In that way, Callahan et
al. (2015) state that: “Challenges to documenting effectiveness of curricular
and/or instructional modification for teaching this group of students include
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(a) difficulty with establishing effective outcome measures, (b) complexities in
determining the extent to which these models are responsible for observable
and measurable outcomes using experimental paradigms, and (c) lack of data
on fidelity of implementation”.

So, one of the main challenge is how we can prepare and evaluate
educational system in order to ensure full inclusion of gifted children. In
that way, Piske et al. (2014) suggest that: “... it is necessary not just attend
their cognitive needs, education professionals need to be well prepared to at-
tend also their emotional and social needs.”

Also, it is very important that during elementary and high education
creative thinking is stimulated and supported. Respectively, according to Pi-
ske et al. (2014) the way of thinking of gifted children “...often differs from the
way that other students think, because generally gifted present in their thinking
many details that are present in a single idea, their answers are uncommon and
they present different forms of answers when they are questioned.”. Creativity,
also stressed Renzulliin his “Three-ring” conception of giftedness (picture 1)
as one of the equal determinants in that triad (Renzulli, Reis, 1997).

O

1. High Ability - including high
intelligence

2. High creativity — formulate and
apply new ideas to problem

solving

Task Commitment

2. High task commitment - high

levels of motivation

Where the three rings overlap is said 1o be where the gifted
and talented students are found

Picture 1: Renzulli's Three-ring Conception of Giftedness

Authors Bahia and Trindade (2013) pointed out some important to-
pics for the development of creativity at school, and among them Piske et
al. (2014) have distinguished the following:

« implementation of a global climate that incite the construction of
ideas, autonomy and openness to difference rather than confor-
mity and uniformity that so often invades the school;

+ use of different media to express and evaluate ideas, production
ideas that reveal variety of possibilities or ways of thinking involves
the ability to perspective under multiple possibilities;
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+ originality and innovation, because creativity is original and origina-
tor of alternative and unique possibilities, such as the infrequency
of proposals and non-use of stereotyped images should be consi-
dered in school, this dimension involves the production of unique
or unusual ideas, relevant ideas but not obvious, from the collec-
tion and synthesis of information in innovative ways;

elaboration and expressiveness, therefore the elaboration refers
to details that clarify an idea, concept, theme, or solution, enhan-
cing its understanding and impact, the richness of communication
of ideas and the presence of emotional dimension are essential
strategies for a creative school

In any case, creative education becomes necessary because modern
technologies and rapid growth of knowledge make culture-consuming
(appropriating) education inadequate and useless.So, in facilitating crea-
tive education some assumptions need to be met, like e. g. elaboration
of creative education model, conceptualisation of contemporary curricu-
lum and provided education for teachers and other staff members. For
example, in considering the model of creative education Lee (2013) sug-
gested 5 stages of teaching in creative education. According to this idea
facilitating of every of these stages, named idea-discovery-digging-mani-
festation-development, serve to encourage learner’s freedom and willing-
ness with teacher’s love and guide. As Lee (2013) explained: “The five-stage
of teaching can present the educational course as creative ability cultivation as
well as the teaching for realization of educational self.”

It is important to emphasize that in the creative education impor-
tance of educators is unquestionable because creative thinking is power,
so inattentive and irresponsible “playing” with ideas and products can be
dangerous and devastating. In that way, a significant part of creative edu-
cation is to learn about correct decisions and to exercise the man'’s capa-
city to judgement (Nosari, 2012).

Finally, the aim of creative education is not only to teach students
how to create new ideas and products, but also, as Ageyev (2012) very
nice conclude, to support man'’s ability to make himself, his abilities and
his psychic action necessary for process of creation.

Some Examples of Creative Educational Practice

An overview of the various education systems in the world shows
that some efforts have been made in adapting to gifted students. Having
in mind the appropriate school inclusion Piske et al. (2014) point out that:
“... it is important to prepare teachers to attend the special needs of gifted, in-
volving the teaching method, teaching resources, interesting forms of learning
for students with special needs, their school progress, evaluation issues among
other aspects.”

Furthermore, curriculum development and instructional modificati-
ons are also needed. In that sense, Callahan at al. (2015) described Depth
and Complexity Model (Kaplan, 2005) which employs standards-based
curriculum as the foundation to promote academic rigor and develops
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understanding by integrating elements of depth (details, patterns, ru-
les, big ideas, unanswered questions, and ethical issues in the discipline)
and complexity (multiple perspectives, interdisciplinary connections, and
changes over time). Also, the CLEAR model can be mentioned which con-
sists of five elements: Continual Formative Assessment, Clear Learning
Goals, Data-Driven Learning Experiences, Authentic Products, and Rich
Curriculum (Callahan at al., 2015). And, as widely adopted and extensively
documented is Schoolwide Enrichment Model (SEM) which include (a) ex-
posure to extensions of traditional content within the context of its use by
real-world professionals, (b) process skills that are applied to solving real
problems, and (c) investigations and/or creation of products that reflect
in-depth investigations into solving real problems in areas of student inte-
rest and ability (Vantassel-Baska, Brown, 2007).

One of the most detailed program adapted for gifted children is Pre-K
to Grade 12 Gifted Programming Standards developed by National Associa-
tion for Gifted Children (NAGC), an association in the USA for gifted and
talented children, and their parents. (https://www.nagc.org/). These stan-
dards provide a basis for policies, rules, and procedures that are essential
for providing systematic programs and services. The standards increase
the focus on diversity and collaboration - two powerful principles that
guide high quality programs and services. The standards use student out-
comes for goals, rather than teacher practices, keeping them in line with
the thinking in education standards generally. Because these standards
are grounded in theory, research, and practice paradigms, they provide
an important base for all efforts on behalf of gifted learners at all stages of
development (https://www.nagc.org/resources-publications/resources/
national-standards-gifted-and-talented-education/pre-k-grade-12).This
model consists of 6 standards as is shown in table 2.

Table 2: Pre-K-Grade 12 Gifted Programming Standards

For teachers and other educators to be effective in

working with learners with gifts and talents. They must
understand the characteristics and needs of the population
for whom they are planning curriculum, instruction,
assessment, programsand servicesWhile cognitive growth is
important in such programs, affective development is also
necessary. Many of the characteristics addressed in this
standard emphasize affective development linked to self-
understanding and social awareness.

Standard1:
Learning and
Development

Knowledge about all forms of assessment is essential for
educators of students with gifts and talents. It is integral to
identification, assessing each student's learning progress,
and evaluation of programming. Educators need to
establish a challenging environment and collect multiple
types of assessment information so that all students are
able to demonstrate their gifts and talents.

Standard 2:
Assessment
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The information obtained from multiple types of
assessments informs decisions about curriculum content,

(s:f‘arr;ﬁ;ﬁﬂ:‘ instructional strategies, and resources that will support
ST the growth of gifted students. Educators develop and use
Instruct%on a comprehensive and sequenced core curriculum that

is aligned with local, state, and national standards, then

differentiate and expand it.

Knowledge of the impact of giftedness and diversity on

social

-emotional development enables to design environments
Standard 4: that encourage independence, motivation, and self-efficacy
Learning of individuals from all backgrounds. They use relevant

Environments

strategies and technologies to enhance oral, written, and
artistic communication of learners whose needs vary based
on exceptionality, language proficiency, and cultural and
linguistic differences.

Standard 5:
Programming

Educators develop policies and procedures to guide and
sustain all components of comprehensive and aligned
programming. It can be used a variety of programming
options such as acceleration and enrichment in varied
grouping arrangements (cluster grouping, resource rooms,
special classes, special schools) and within individualized
learning options (independent study, mentorships, online
courses, internships).

Standard 6:
Professional
Development

Professional development may take many forms ranging
from district

Sponsored workshops and courses, university courses,
professional conferences, independent studies, and
presentations by external consultants and should be
based on systematic needs assessments and professional
reflection.

As further model of creative education adopted to gifted children

is the Cherry Creek School in USA that include preschool, elementary and
high schools and summer school. It supports research-based strategies
that provide opportunities for optimal learning to ensure that gifted and
talented students will perform at levels commensurate with their abilities.
Gifted and talented students are provided a dynamic, challenging educa-
tional program at every level throughout their school career (http://cher-
rycreekschools.org).The following are examples of such service options:
* Flexible cluster grouping based on learning needs, readiness, and
ability
¢ Curriculum compacting (allows student to advance to next learning
level when appropriate)
+ Acceleration (by grade or subject when appropriate)
« Differentiation (adjustment of content, process and product) based
on student’s academic need and ability
* Pull-out classes with instructional specialists during the school day
but outside the regular classroom



104 GIFTEDNESS - INTERNATIONAL THEMATIC COLLECTION OF PAPERS

+ Rigorous enrichment programs and projects (additional opportuni-
ties for developing intellectual potential)

Affective support (addressing social and emotional needs either for
individuals or in groups)

Advanced placement for special classes in content areas or elective
courses, some for college credit

* Independent study projects

* Honours and high achievement diploma programs

Review of literature shows that education of gifted children, due to
lack of curriculum, training and resources, is no longer a marginal topic
in educational practice and scientific researches. Different educational
programs and strategies have been found to be effective at serving gifted
children in a variety of school context. For example, some studies demon-
strate that educational programmes for gifted produce effective results,
including higher levels of advanced degrees (Lubinski, et al. 2001), high le-
vels of success and life satisfaction, and consistent patterns of interest and
creative expression over time (Hébert 1993, Park, et al. 2007, Reis and Ren-
zulli 2010).Similarly, recent researches focused on applying of enrichment
and curriculum enhancement emphasized higher achievement benefits as
well as other benefits such as opportunities for creative productivity and
critical thinking (Plucker, Callahan, 2007, Reis, S. M., Renzulli, 2010).

Finally, we may say that current knowledge in this field emphasizes
the need for more research which would provide better insight into the
design of appropriate approaches, challenging curriculum and instructio-
nal differentiation (Renzulliet al. 2009, Gentry, Oven, 1999). It can be a
contribution which may enable gifted children to make progress in diffe-
rent areas of their activity.

CONCLUSION

It can be summarized that creative educational practice for gifted
children should promote: a) identification, b) curriculum compacting to
children’s needs, c) grouping gifted children together that allows for more
appropriate, rapid, and advanced instruction, which matches the rapid-
ly developing skills and capabilities of gifted students, c) specialized pro-
grams and d) teacher training.

Furthermore, all exceptional children, whether with developmental dis-
orders or gifted, are reminders that the personal motivation, interests, psy-
chophysical and cognitive abilities of students in the school context should
be respected. So, in the work with gifted children, more different contents
should be introduced, as well as more demanding tasks, project and collabo-
rative learning, and a greater number of extracurricular activities. Creative
thinking and creative expression should also be encouraged to induce their
fluency, originality, elaboration and flexibility. However, in such approach, a
special attention must be taken to ensure that the environment, school and
family, are not exaggerated in their demands. Namely, although gifted child-
ren have increased capacity, they also need time for rest and leisure time.
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UAEHTUDUKALJA N METOAE
UAEHTUDUKALIMJE AAPOBUTUX

IDENTIFICATION OF GIFTED CHILDREN AND
METHODS OF IDENTIFICATION

Cpbducnasa lNasnoe, Maiueja lNaHitienuh? Avtena Mecapow XKuekog'
'Bucoka wkona cllipykoBHUX cliyguja 3a odpasosarbe sacliuiiaua y KukuHgu,
KukuHga, Petiybnuka Cpduja

2[umHasuja Hosu KHexesau, Peliybnuka Cpduja

ANCTPAKT

JesaH o HajBaXXHWjUX NpUHLMNA Y Nejarornjy je ceakako NpuHLUmMn 6narospe-
MEHOCTU YnMe NoApPa3yMeBaMOo HYXXHOCT Jia Ce Ha Bpeme npenosHajy pa3BojHe
KapaKTepucTnke geTeTa Kako 61 OHO NpuMnao ogroeapajyha egykaumjcka mnc-
KycTBa. [TnTake Koje ce NocTaB/ba jecTe KOjUM MHCTPYMEHTVMA U HaUYNH1MaA je
Hajbosbe NpoLEeHNTN AaPOBUTOCT KOZ JeLie MPeALLIKOICKOr y3pacTa ako y3MeMo y
063Up YMHEHULYY Ja ce AeLla MPeALLKOICKOr y3pacTa 6p30 KOTHUTUBHO 1 GU3NY-
KW pasBujajy. Y pagy je Aat npernes v nprikas peseBaHTHe anTepaType U UcTpa-
XnBaka 0 naeHTndrKaumju n MeTogama naeHTndrkaumje JapoBUTOCTA Aele, a
nprMereHa je MeToja aHanuse cajpxaja. Metoge naeHtnourkalmje JapoBnUTmx
Ha Koje HanasnMo y InTepaTypu cy: orncepeaunja, TeCTMpate, HOMUHaLM]a 04
CTpaHe poAnTes/ba, HOMUHAaLMja BacnuTaya, HoOMUHaLumja BpLUHaka, CaMOHOMM-
Hauwmja, nopTdonnja 1 aHanm13a LWKOACKOT ycrnexa.

KryuHe peyu: udeHmupukayuja daposumux, Memode udeHmupukayuje, daposumo
deme

ABSTRACT

One of the most important principles in pedagogy is surely the principle

of timeliness which implies the necessity to timely recognize a child’s
developmental characteristics so the child could receive appropriate educational
experiences. The question is what instruments and methods are the best for
assessing giftedness in preschool children given the fact that preschoolers
develop very quickly, both cognitively and physically. The paper also offers an
overview of relevant literature and research on identification and methods of
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identifying giftedness in children, and the method applied was the method of
content analysis. The methods of identification of the gifted found in literature
are: observation, testing, parent nomination, teacher nomination, peer
nomination, self-nomination and academic achievement analysis.

Key words: identifying the gifted, methods of identification, gifted child

YBO/,

JapoBunTocT npescTas/ba GeHOMEH KOoju je odyBeK UHTPUTMPao vo-
Beka. TOKOM MCTopuje AapOBUTOCT je M3asmBana AUB/beHE, 3aBUCT, Na
Yak 1 CTpax Ja je fJapoBUT YOBeK, 3arnpaso, ,MoceAHyT". N gaHac fapo-
BMTOCT 13a3MBa NMaxmy 6pojHNX cTpy4YHaka. lNpoyyaBakse 4apoBUTOCTH,
Kao MyATUANMEH3VNOHANHOI KOHCTPYKTA, 3aXTeBa TPaHCAUCLNMANHAPHN
NPUCTYN. JeAaH O HajBaXKHWjUX NpUHUKMMA Y neAarorujy je cBakako npuiH-
LMnN 61aroBpeMeHOCTN YrMe NoApa3yMeBaMo HYXHOCT Ja ce Ha Bpeme
npeno3Hajy pa3BojHe KapakTepucTmke geteta Kako 61 OHO MPUMWI0 OA-
roapajyha efykaumjcka nckyctea. PaHa ngeHtndrkaumja japoButmx je
BeOMa BaXHa, jep UM je NOTpebHO 06e36ea1Tn oboraheHy cpeanHy u nc-
KyCTBa Kako 61 foxnBena nyH pa3Boj CBUX CBOjMX CNOCOBHOCTY 1 0CO6U-
Ha y3umajyhin y 063mp 1 nocebHe KapakTepucTurKe Koje noceayjy. Nutare
KOje ce MOoCTaB/ba jecTe KOjUM MHCTPYMEHTVMA N HaYMHKMaA je Hajbosbe
NPOLEHNTN AAPOBUTOCT KOZA AeLie NPesLLKONCKOr y3pacTa ako y3MeMo y
0631p UMHeHNLY Aa Ce Jela NPeLIKOJICKOr y3pacTa 6p30 KOrHUTUBHO U
dun3nykn passujajy.

Pag je 6basvpaH Ha npernefy peneBaHTHe nTepaType 1 NCTpaxmBea-
Ha Koja ce baBe naeHTUGMKALMjOM 1 MeToZaMa UaeHTUdUKaLnje aapo-
BUTOCTW JeLie, 40K CMO Kao MeTOJ, KOPUCTUAW aHann3ycaspxaja.

OAPEBEWRE AAPOBUTOCTU

Y nntepatypu Hanasnumo 6pojHe geduHMLMje 1 CXBaTaka AapoBUTO-
CTW. lapoBUTOCT Ce MOXe OAPeaNTI Kao CBOjCTBO IMYHOCTU - cneumduyaH
CKNOM KapakTepucTmka Mmehy KojuMa Cy HajBaxHWje BUCOKe NHTeeKTyanHe
CNOCOBHOCTY, KPeaTMBHOCT, Nojam O Cebu 1 1n3BeCHe 0COBKHE NNUYHOCTY,
BMCOKa MOTMBUCAHOCT 1 nocseheHocT ogpeheHoj 06nacTu /byAcke genat-
HOCTW, aKTUBHOCT KOja pe3ynTupa eMUHEHTHVM NoCcTUrHyhem, npounsso-
[OM 3Ha4ajHMM 3a CTBapaoLa 1 heroso okpyxere (Makcuh, 1998, ctp. 17).
Hekwn ayTopw TpeTunpajy 4apoBUTOCT Kao jeanHCTBeH deHomeH, TBpaehn aa
nocToje ogpeheHa 3ajeHN4YKa CBOjCTBa AaPOBUTKX NojeanHaLa, 6e3 063u-
pa Ha 061acT y K0joj Cy AapOBUTH, JOK APYrv FrOBOpe 0 MocebHMM BpCTama
JAPOBUTOCTY - MHTENEKTYaHOj, aKaeMCKOj, KpeaTUBHOj, YMETHNYKO], CO-
LjanHoj 1 MCUXOMOTOPHO), Harnawasajyhu pasnvke Mehy irMa 1 3Hayaj
TUX pas3auka 3a CyLUTUHY AapoBuTor nocturHyha y gaTtoj obnactu (ibidem).
Mocneghnx AelieHrja nctpaxmeadm mehy kojuma cy Mapnang (Marland),
CteHbepr (Sternberg), Mame (Gagné)ucTnyy n3BecTaH CKIoM LpTa JNYHO-
CTW 1 CNOCOBHOCTM KOjU je MpecyAaH 3a Benvka nocturHyha v ctBapana-
wreo (LUTyna, 2006) Mpetnoctae/ba ce Janoctoje pas/iNynT CKIOMOBYU
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KOju BoZe ycneLwHM ocTUrHyhnma, Kao 1 Ja cy 3a pasnnymTe BpCTe CTBa-
panaykor paga noTpebHe pasnnumMTe CNOCOBHOCTU N OCOBUHE, OAHOCHO
CKJIOMOBW CMOCOBHOCTU 1 LpTa AMYHOCTY (POT 1 Pagorunh, 1994, cTp. 89).

JapoBMTOCTMOXEMO KOHLIeNTyanAn3oBaTh Kao M3BaHpeAHe KHTe-
NekTyanHe 1 akajemcke CnocobHOCTU U CNOCOBHOCTU BUCOKMX nepdop-
MaHCW Y KpeaTBHOCTY, YMETHOCTU 1 nngepcTsy (Jarosewich, Pfeiffer &
Moriss, 2002).

KAPAKTEPNCTUKE JAPOBUTE AELE

JlapoBuTa ZieLia UMHe xeTeporeHy Kateropujy jep csaku nojegnHay,y
cebu cagpxu jeAnHCTBEHY KOMBOUMHAaLM]y CNOCOBHOCTH, BELUTMHA 1 Kapak-
TepucTuka. TpagLMOHANHO Cy Ce AapoBUTOM JeLoM cMaTpasa oHa Jeua
KOja 1Majy BNCOK KOJIMYHUK NHTenureHumje. Ho, JaHac ceHe cMmatpa 4a je
BMCOK KOIMYHUK NHTENUTeHLMje jeANHM noKasaTesb JapoBUTOCT, Hanpo-
TKB. [laHac ce cMaTpa fa AapoBUTY JeLly KapakTepuLLy Kaactepu crnocob-
HOCTU KOje Cy BULLUE VN Makbe M3paxeHe KoJ JapoBuTe AeLle.

AyTop MNon Butn HaBoaun cnepehe oanvike AapoBuTe JeLe: paHo Ko-
puwhere 6oraTor peyvHuka, kopuwhere dpasa u Lennx pedeHnLa, kao
N CNOCOBHOCT fa ce ncnpuya Nav penpoaykyje npuya y Bpao paHOM y3-
pacTy, 3anaxara u 3ajpxaBare nHdopmMaumja o Tome, MHTepPecoBaHa
n JbybaB NpemMa Krburama, CnocobHOCT fia ce KOHLIeHTpuLLe AyXe BpeMe,
CAPETHOCT y upTaky, My3nLuy 1 ApYyroM YMETHNUYKOM 13paxaBahy, PaHo
OTKpMBaH€e Y3POUHO-NMOCNeANYHNX OLHOCA, PaHW Pa3Boj CNocoboCTn yun-
Tarba (Witty, 1951, npema: hophesuh, 1995, cTp. 25).

Heke o kapakTepucTvika japoBuUTe gele cy AaTay Tabenu 1.

Ta6ena 1
Crioco6HoOCTU 1 0cobunHe fapoBuTe aele (NpyseTo: Gifted and Talented Students,
Meeting Their Needs in New Zealand Schools,2012, p. 33-35)

KorHntmeHe MoTuBauuoHe KpeaTtuBHe Nnpepcke
Crnoco6HoCTU ocobuHe ocobuHe ocobuHe
TBapars
Bp3o yBuhame Bucok moTtumB 3a g m?'aiaﬁme Mpey3nmMare
obpasaua n ogHoca | nocturHyhe mzeje nHVLnjaTrBe
Jloruko u MNocTaBmwame MonynapHoct
aHaINTNYKO BUCOKUX LA/bEBa MawutosuTOCT r nym P y
pasmMuLLbaHse H Py
Tparame 3a Henocrtojare .

P ) CoumjanHa
VHTeNnekTyaaHum MoyspaHocT cTpaxa Aa byae 2DeN0cT
13a30BMMa Apyrauviju P

CaMOKpUTUYHOCT

mn HOCT !

Ce&?é"f; He3aBNCHOCT U OTBopeHocT 3a | CnNpeMHOCT Aa
P YCMEPEHOCT Ha HOBUHEe byse nuaep
npobnema s
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Mopes rope HaBeAeHUX KapakKTepucTika, AapoBuUTY JeLly KapakTe-
puLLIe N 3aUHTePeCcoBaHOCT 3a CBET O4PacinX, Kao 1 JoBohere y nnTame
oANyke Koje oapacnu goHoce. Aytopu betc (Betts)uHejxapT (Neihart) cy
1988. rognHe npeacTaBuaun LWecT npodusia JaposuTe JeLe ca Lubem Aa
ce NoAMrHe CBeCHOCT O BapunjabuaHOCTL Koja nocToju namehy wunx. Mpo-
dunm cy:

- YcnewHn AapoBuUTK - OBa Jela MocTUXy OA/IMYHe pesyaTaTte y
LLUKOAM Te UX je Nako naeHTndmnkosatn. KOHGopMUCTH Cy 1 HEMa]y
[AOBOJ/bHO pasBujeHe acepTyBHE CMOCOBHOCTU.

- KpeatnBHM gapoBuTK - 0Ba feLa Cy BMCOKO KpeaTuBHa ann ¢py-
CTpUpaHa 1 YecTo ncnosbasajy ocehaj gocage 1 6YHTOBHOCT. A3y-
3eTHO Ce TeLLKO NPUBMKaBajy Ha LLUKOACKN CUCTEM.

- MNpuTajeHn fapoBUTK - OBa JeLa Hervpajy CBojy AapoBUTOCT Kako
61 ce yknonuan. CTnamsuea Cy, TUXa 1 MOBYyYeHa, YecTo ce jellasa
4a He byay naeHTUGUKoBaHM.

- [lapoBuTuK ,M04 pU3MKOM" - OBY JeLly KapakTepuLlle BUCOK HNBO
byThe ynyheH Ka oAgpac/iMa Koje cMaTpajy O4roBOPHUM jep Cy UX
n3ganu, Te ce He TpyAe JOBO/LHO 1 MOCTUXY pe3ynTaTe Koju Cy 3Ha-
YajHO NCMOJ HUXOBUX CMOCOBHOCTN.

- MackunpaHa 4apoBUTOCT - 0Ba JeLia nopej csoje AapoBUTOCTU UC-
nosbaBajy 1 Heke dr3nUKe N/UNKn ceH3o0pHe Tellkohe Kao 1 TeLwKo-
he y yuery KOje MOry Aa Mackmpajy HUXoBYy AapOBUTOCT. YNpaBo
oBe TelLKOhe oTexaBajy npouec naeHtnurkalmje ose jeLie.

- CaMoCTanHu yueraLm - OBy JeLly kapakTepuLle BUCOKO 13paxeHa
CKJIOHOCT Ka ayTOHOMUj 1 NOTPebn fa camun Kpeunpajy CBojy cpe-
AvHy. OBa gela MMajy BUCOKO M3paxeHy MHTPUH3MYKY MOTUBaLM-
jy (Betts&Neihart, 1988, npewma: Gifted and Talented Students, Mee-
ting Their Needs in New Zealand Schools, 2012, p. 37).

WAEHTUSUKALUJA AAPOBUTE JELE

3axTeB 3a OTKpMBaHeM 1 yTBphrBareM JapoBUTOCTM 3aCHOBAH je
Ha naeju fa nocToje ogpeheHa CBojCTBa IMYHOCTU KOja YMHE AAaPOBUTOCT,
Koja cy yHanpeg faTa v ogpefeHa. Y feTuHCTBY 1 MIaZ0OCTU Ha AapoBu-
TOCT Hajuewhe ykasyjy BUCOKe CMOCOBHOCTW, a MOCEBHO CMOCOBHOCT 3a
y4yemse. [lapoBuTa AeLa 1 Miaau, y nopefemy ¢ HejapoBUTUM, Bpxe yye
HoBe CTpaTervje pellaBara 3ajataka 1 paHuje nx Jocexy, npe ceeray
06/1aCTN Y KOjoj Ce MCMO/baBa HIXOBa JapPOBUTOCT. IMajy BuLLe 3HaHa O/
CBOjUX BPLUHAKa U ApYyrosa U3 ofe/bera O NpejmeTy CBOI MHTepecoBa-
Ha, OAHOCHO Yy 06/1aCTW Yy KOjOj UCnosbaBajy CBoj TaneHaT(Makcuh, 1998,
cTp. 18). lapoBUTOCT je U3Y3eTHO C/IOXKEH KOHLEMNT Te je NOTPe6HOo MyHo
naxKre NOCBeTUTU NpoLiecy naeHTndrKaumje japoBuTe geLie Kako Hujes-
HO JeTe He 61 6110 N30CTaB/bEHO.

Hamehe ce nutame Kaja je onTMManHoO BpeMe 3a naeHTudukaumjy
8APOBUTOCTU. PasnnumTi ayTopu npeanaxy pasnmynta pellera. Aypen
BoxuH (2006) cmaTpa fa oaroBop Tpeba MOTPaXuTX y Teopujama o pas-
BOjy CMOCOBHOCTW, OAHOCHO Y MOMEHTY noyeTtka gundepeHumparsa Cno-
cobHocTn. PengMaH cmatpa ja npouec AndepeHumjaumje crnocobHoCTU-
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Moy Ha MPeALIKOICKOM y3pacTy, MNa YaKk U paHuje, Lok Pegen, LlekcoH
1 PobuHcoH, MFapaHep cmaTpajy Aa 0Baj MPoLec MoUnHe NOYETKOM LIKOJI-
ckor getuncTBa (Cudina-Obradovi¢, 1990, npema: boxuH, 2006).

MpeaLLKONCKM y3pacT npeacTaB/ba Nepuno HajoypHujer pas3eoja ge-

TeTa ca CBOjUM CreudnUHOCTMA LWTO, AOHEKe, oTexaBa naeHtnduka-
umjy gaposutmx. Aypen boxuH (2006) nctrye BaXKHOCT 3HaHa O Pa3Bojy
NpeALUKONCKOr AeTeTa jep je pa3Boj JapoBuTe JeLle CamMo Y HEKMM CBOjUM
acnekTMma cneumduryaH. MNMpeaycnoB 3a pa3Boj JAPOBUTOCTY je pasBoj U
MHOIX ApYrmMx acnekata AMYHOCTK, 360r Yera ce pa3Boj Ta/leHTa He Mo-
e n3yyaBaTy 04BOjeHO OZ ApYrumx acnekarta pa3BojHor npoueca (boxuH,
2006). Heke kapaKkTepucTuke [apOBUTOCTU Y MPeALIKOICKOM Y3pacTy
He MOry ce cMaTpaTy CUIYpHUM MokasaTesbeM ja he geTe KacHuje 6UTK
JapoBUTO UM fa Hehe yKOMMKO N30CTaHy MnokKasaTte/by y OBOM Yy3pacTy
(Cvetkovi¢ Lay i Sekuli¢ Majurec, 2008, ctp. 7). Mupa YyanHa-O6pagosuh
(Mira Cudina-Obradovi¢) HaBoAW TPV HWBOA aHraxoBaHOCTW OKOAMHEe
NPUAVKOM naeHTudrKalmje japosuTe geLe:

- onaXkare 3HaKoBa AapOBUTOCTNOA CTPaHe pPoAnTesba, cTapaTesba
VAKX BacnmMTaya anu He npesy3nmajy HALLITA Kako bu nx noysgaHuje
YTBPAUAN 1 pa3Bujany;

- Npeno3HaBakse 3HAaKOBe JapOBUTOCTU NMPUIMKOM Kaja poauTesbn/
cTapaTte/by NpoLeHe JeTe Kao AAapOBUTO U, CAMOCTAIHO NN Y Ca-
pafHV ca BaCcnmTadeM, paje Ha NoACTULIaHY 1 pa3Bujakby AapoBu-
TOCTWN Y CKNaZy Ca HheroBmMM pactyhrM cnocobHoCcTMa r

- ngeHTndrKaumja, Kaja ce poanTe/bN He 3aL0BO/baBajy COMcTee-
HUM MpoLieHama AapoBUTOCTW AeTeTa Hero Tpaxe nomoh crpyu-
Haka (Cudina-Obradovi¢, 1990, npema: boxuH, 2006).

Kako 61 BacnmnTaum MOriv opraHnM3oBaThi BaCNUTHO-06pas3oBHY paj
N NPUNAroAUTL aKTUBHOCTW AapOBUTOj AeL, MOpajy X Hajnpe ,npeno-
3HaTn". Mpema HaBoaMMa JacHe LieTkoBuh Jlej (Jasna Cvetkovi¢ Lay) un
AHe Cekynuh MajypeL, (Ana Sekuli¢ Majurec) (2008) Bacnutauu cy y npea-
HOCTM Yy OAHOCY Ha poguTesbe y naeHTndrkaumjm A4apoBnuTor geteta jep
cy y MOryRHOCTW fia ra nopeje ca BpLUHaLMa, Te ra BP0 /1ako 134Bajajy
Kao HeKor KO MHoOre CTBapu pagu bpxe, 6osbe, ycnelHuvje, gpyravvje
nmMa 6osba 1 Buwa nocturHyha og octanmx (Cvetkovic Lay i Sekuli¢ Maju-
rec, 2008, cTp. 14-15). YKO/IMKO BaCNUTauu, HaCTaBHULM 1N CTPYYHU paj-
HULM 1Majy jacHy NpeAcTaBy LUTa je JapOBUTOCT, Nakle he yBUAETM Kako
ce CBe apOBUTOCT MOXe MaHM$ecToBaT U NCNo/bUTK LWTO he onakwaTtu
npouec naeHTndunkaumje.

JacHa UeTkoBuh Jlej n AHa Cekynunh MajypeL, nctnuy aa je Mame no-
FPeLUHO YBPCTUTW Y Fpyny AapOBUTUX HELAPOBUTO AeTe, Hero JapoBmUTOM
JeTeTy, Kao HeAapoBUTOM, He 06e36eAnTV NOACTMLAje 3@ Pa3BOj berose
faposuTocTy (Cvetkovi¢ Lay i Sekuli¢ Majurec, 2008, str. 31). Aypen BoxuH
Ce He cnaxe ca OBOM TBPAHOM HaBogehu fa 61 yK/byurBakbe HejapoBu-
TOr geTeTa y ogpeheHn nporpam 3a NoAcCTMLarke JapOBUTOCTY HAHENo
BMLLE LUTeTe jep 61 TakaBNPOrpaM 3a tera 61o Texak, HaMeTHYT U1, BP/1o
yecTo, HeycknaheH ca MoTuBauyvjoM (boxunH, 2006).

Mpakca naeHTUdMKaLnje HajapeHnX y4eHrKa y WKonaMa obnuyHo
Ce 0HOCW Ha NpoLeHY NHTeNeKTyaHUX 1 akaZeMCKnX crnocobHocTu. Be-
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oMa peTko LkoneyTephyjy Apyre obnactu gaposutoctu (Jarosewich, Pfe-
iffer & Moriss, 2002).

Mpu naeHTNPUKaUnNjn AaposuTe eue Tpeba ga ce ApPXUMO cnege-

hnx npuHumna:

- MiaeHTndumkaunja gapoBuTe fele Mopa Aa ce 3aCHMBA Ha MynTu-
KyNTypaaHOM, jacHO AePpUHMCAHOM KOHLENTY JapOBUTOCTU.

- bnaroBpemeHOCT - HENX0AHO je Aa ce ca nAeHTUPMKaLMojom gapo-
BUTOCTW MOYHeE LUTO Mpe, HajkacHMje y Mepuoay NpeALLKocKor 406a.

- O6e36eanTn OTBOPEHY KOMYHMKaUWjy namehy poautessa/ctapate-
/ba, BacnmTaya, HaCTaBHMKA, CTPYYHMX PajHMKa Kao 1 ynpaB/bay-
Ke CTpyKType

- NpeHTrndurkaumja kao KOHTUHYVPaH npouec. Jeuynje cnocobHOCTH
N VHTepecoBaka Ce KOHCTaHTHO Mehsajy U yHanpehyjy Te je no-
TpebHO Aa CTaIHO NPaTUMO JeLy 1 HMXOBE NpoMeHe.

- NpeHTnounkaumja tpeba aa byse TMMckm npoLiec. HeonxoaHo je aa
BULLIE CTPYYHbaKa Pa3NNYNTUX CTPYKA PaAn Ha MpoLEeHn JapoBUTO-
CTW JaTor AeTeTa Kako HUjeHO JeTe N eroBe CNoCcobHOCTU He 61
6une nponyLiTeHe.

- iaeHTndumkaumjom Tpeba fa ce ycMeprMO Ha CBe TaJieHTe 1 cro-
COBHOCTN KOje eLla Mory Ja ncrose.

- MiaeHTndukaynja He cme ga byae AMCKpUMUHATMBHA. [eua cBux
Halumja, eTHMYKMX KaTeropuja nmMajy npaBo Ha paBHOMpaBaH TpeT-
MaH Npu NPOLIEHN 1 KaCHWjeM pa3Bujakby HUXOBE AaPOBUTOCTH.

- MiaeHTndumkaymja Tpeba ga byse MynTuMeToAcka. HeonxoaHo je aa
PasNNYUTUM UHCTPYMEHTUMA, Y Pa3INUYNTUAM CETUH3MMA BPLUVMO
NpOLIeHyY Kako 6u geTe 6110 LUTO C10604HMje y UCNo/baBaky CBOje
[apOBUTOCTU.

- VlaeHTndumKaumjn NpeTxoam 1 npaTu je CTpyYHO ycaBpLUaBaHse 3a-
NOCNeHNX Yy NPOCBeTU. 3anoc/eHn KOju pase ANPEKTHO ca AeLioM
Tpeba fa byay ynosHaTu ca HajHOBUjUM Teopujama 1 TPeHAOBMMA
y MPoLEeHN 1 pasy ca AapoBuToM Aeuom (Gifted and Talented Stu-
dents, Meeting Their Needs in New Zealand Schools, 2012, p. 43-44).

METO/E NAEHTUGUKALMJE

KBanuteTHa ngeHtTndumkaumja n npoLieHa AapoBuTe JeLie3acHBa ce
Ha MyNTU-METOACKOM MPUCTYNY jep ce Nonasn oj nieje Aa AeTe CBOjy Aa-
POBUTOCT MOXeE Aa NCMOJ/bL Y Pa3INUYnNTM KOHTeKCTMa. Heka fela gapo-
BWTOCT UCMO/baBajy Y PagHOj CObY, YYMOHNLM, ApYra Ha CNOPTCKUM Tepe-
HUM. MeToze naeHTndurkaLmje Moxemo ga knacndprkyjemo Ha popmanHe
n HepopmanHe. PopManHe MeToze Cy OHe MeTOoZe KOjMa CUCTEMATCKOM
aHaNM30M y3 MepHe MHCTPYMeHTe A061jamo nogaTtke o CTeneHy 1Cnosbe-
HOCTW 1 BPCTW JapOBUTOCTY CBAKOT JeTeTa oK Cy HepopMasHe meToze
OHe Koje ce NpBeHCTBEHO ba3uvpajy Ha CTaBy Koju CTpyYhaLum dopmupajy
Ha OCHOBY MHTepBjyncarba JeTeTa, poAnTe/ba/cTapaTesba, YiaHoBa 61u-
Xe cpeAnHe 1 CMYHO.Kao WTo He MocToju jeAHa jeANHCTBEHA AedUHU-
Lnja 4apOBUTOCTY Tako He MOCTOjU HU jeVHCTBEH WHCTPYMEHT 3a npo-
LileHy JapoBUTOCTN KoZ AeTeTa. PaHuje ce cMaTpano Aa je koeduumjeHT
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NHenureHumje Hajbos/ba Mepa JapoBUTOCTL JeLe 1 04pacanX. TecToBMMa
NHTeNnreHumje ce nopean HMBO CNOCOBHOCTY AeTeTa y OAHOCY Ha ApYry
JeLy Herosor y3pacta. [Mitarbe eprkacHOCT 1 ynoTpeb/bUBOCTY TeCTo-
Ba MHTeNuUreHuuje je y Bennkoj Mepu ogpeheHo Tume Ko, Kaja 1 y Koje
cBpxe ux kopuctn (Hososuh 1 cap. 2009). Ynpaso 3aTto Tpeba ja byaemo
OMpe3HU ca Tymaderem gobunjeHor koebuumjeHTa (ibidem).

Fabpurena KenemeH (2011) cmaTpa Aa cy Npuankom naeHtudurkaunje
Hajbo/be KOpUCTUTW oncepBaLvje, HOMVHaLVWje poguTesba 1 BacnuTaya/
HaCTaBHWKa, eBanyalyje TeCToBa UHTeAUreHUMje 1N CTaHAapAM30BaHe U
HeCcTaHAapAM30BaHe MeTofe UCTPaxXMBara, aHaAn3y LLKOJCKOr ycnexa,
Kao U HOMUHaUWjy BpwHaka (Kenemen, 2011, cTp. 79). Nopesa Tora, mory
ce y3eTun y 063ump 1 noptdonna, kao n caMoHomMuHauwja (Gifted and Talen-
ted Students, Meeting Their Needs in New Zealand Schools, 2012).

Y farbeM TekCTy NpeAcTaB/beH je 1 aHann3npaH Aeo cpejcrtaBa U Ha-
YKMHa 3a VAeHTUdUKaUMjy JapoBuTe JeLle ca LUnbeM Aa X JOAaTHO Moja-
CH/MO W OMULLIEMO.

OncepsBauuje

MHOru ayTopu cMaTtpajy 4a je npupoAHO nocMaTpame jefHa o4 Haj-
afleKBaTHNjUX MeTofa Npoy4yaBara /byAcKkor noHalwakra (Kohen, Manion
& Morrison, 2007, npema: KenemeH, 2011). NocmaTpame y nejaroLlKoj
Npakcy NpeacTaB/ba CMULL/LEHO U MAAHCKO MOCTyName Yy Npukyrnbaky
oApeheHnx YnreHLa BaxXHNX 3a BaCNMTHO-06pa3oBHM npoLec (Kprbaja
1 MuwwkessnH, 2006, cTp. 36). Mory ce nocMaTtpaTt UHTeNeKTyHa 1 Nny-
Ha CBOjCTBa, 6e3 Mellama ca cTpaHe. Xueka Kpmwaja v Jingmja Muwike-
/bUH (2006) pa3nukyjy ¢eHOMeHOIOLLKO NOCMaTpaHkse Koje KOpUCTU Hapa-
TVIBHE, KBaJINTaTUBHE TEXHVKE N NHCTPYMEHTE 1 CMCTEMAaTCKO nocMaTpa-
He ca CTPYKTYPUPAHUM KBAaHTUTATUBHUM TeXHMKaMa 1 MHCTPYMEHTUMA
(Kpreaja n MuwukemsunH, 2006). [lorahaju Koju ce 3aCHUBAjy Ha L/baHUM
NoHallarrMaMory ce KnacupurkosaTtn Ha ciefehr HaumH: HesepbaHa,
cnauujanHa, eKCTPanMHrBNUCTAYKa W JIMHTBUCTYKA NOHalLana(KenemeH,
2011). NocmaTpaHa NoHallama benexe ce Ha oncepBaLnjCKUM NCTaMa
Koje bmBajy NOABPrHyTe KPUTUYKOj eBanyaumju.lpuankomMm KoHCTpymca-
Ha MHCTPYMeHaTa Mopa ce BOANTU payyHa Aa byay oCeT/bUBW Ha KYNTypy
13 KOje AeTe MOTMYe Kao 1 Ha pa3BOojHe KapakTepucTurke gelie ogpeheHor
y3pacta. CmMaTpamo Ja je yrnpaso npuv Kpempary ckana rnpoueHa nsyser-
HO BMTHO Ja Ce TeopeTMYapy MOBEXY ca MPakcoM U Ja Ha OCHOBY Je-
Ta/bHOr paja ca BacnmMrayrMa v CTPYYHUM pajHULMMAa KOjU AUPEKTHO
[lonase y KOHTAaKT Ca AeLoM Kpeupajy TakBe MHCTpyMeHTe Koju he 6utu
Ba/IMAHE 3a NPOLEHY PasinynTUX BpCTa AapOBUTOCTN.

TecTupamwe

MNopes TecToBa NHTENUTeHLUM]e y MPOLIeH JapoBUTOCTY JeLie ce KO-
pucTe N Apyrv CTaHAAPAN30BaHN TECTOBW KOju NpeacTaBbajy dopmanHe
MeToze naeHTUGMKaunje. CTaHAapAN30BaAHM TECTOBU VIMajy TauyHO Of-
pefieHe ajTeme, ynyTCcTBa 3a aAMUHUCTPALV]y U CKOpOBake A0OUjeHUX
pesy/nTaTta Kao 1 HOpMe Koje Cy 3aCHOBaHe Ha perpeseHTaTBHUM Y30p-
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uMMa. Kao v TecToBM UHTeNUreHumMje n Apyrn TeCcToBW 3a NpoLueHy Aa-
POBUTOCTU 1Majy CBOje NpejHOCTN U HefocTaTKe. Heke of npesHoCTr cy
BYICOKa MOy34aHOCT, Ba/INAHOCT Ka0 U eKOHOMUYHOCTU Y MPYMEHN aKo ce
npuMeryjy rpynHo. Hegoctaum cy Hajuyewhe TO WTO TELLKO TeCTOBMMA
npoLieHe MoOXeMO Jia yXBaTVMO CBe CyNTU/IHOCTU JUBEPTeHTHOT MULL/be-
Ha Koje JeLa Mory Aa 1Ucnosbe.

HomuHaumja Bacnutaua

Bacnutaum cy y BehrHM BpemeHa y AVPEKTHOM KOHTAaKTY Ca AeLoMm
N TO Y PasnVunUTMM YCI0BMMA Paja Te MOry Aa CTeKHY yBUAe y KBanuTteT
[LapoBUTOCTU AeTeTa U3 pa3nnumnTux yrnosa (Gifted and Talented Students,
Meeting Their Needs in New Zealand Schools, 2012, p. 44), ann 1 ga nx nope-
Jie Ca OCTaNoM JeLomMm.

HagapeHu nojeanHuy, 360r CBOje pasanymMToCTy, YecTa cy MeTa CTe-
peoTuna v npeapacyaa. Jbyanm cy CKNoHW Aa NpuxsaTajy CTaBoBe OCTannX,
Te, Ha Taj HauuH, nognexy crepeoTnnmma (Masnos, PpaHuycky ToANMUP U
MaHtenuh, 2015, cTp. 66). 13 Tor pasnora NOTpPe6HO je pagnTu Ha yTBphU-
Bakby CTepeoTmna Koju cy NOTeHLMjaNHO NPUCYTHWN KOZ JbyAMN KOju Cy Mpo-
decroHanHo nocseheHn BaCMUTHO-06Pa30BHOM pajy Kako 6ucmo b6naro-
TBOPHWM NHTEPBEHLMjaMa Y NPaBLYy HXOBOI CMarblBaka Cpeynan Hhin-
X0Be HeraTuBHe nocneauue (ibidem). Havme, HeoNxoAHO je fa BacnuTaye
CeH3NbUNNLLEMO Ha TeMy AapOBUTOCTM Kako 61 61K yno3HaTth ca caMuM
KOHLLeNnToM 1 CBOM KoMmnaekcHoLwhy Kojy oBa TeMa ca co60oM Hocu. Ynpa-
BO OBa UMHeHMLA 3aC/yXyje JoJaTHY MaxHy Npu Kperpaky nporpamMa 3a
Pa3Boj N HeroBakse AapOBUTOCT AeLie NPeALLKO/ICKOr y3pacTa.

HomuHaumja oa cTpaHe poanTesba

HoMuHauwja o cTpaHe poauTesba/ctapaTtesba je BeOMa BaXHa jep cy
OHU TU KOjW Moceayjy 6oraTo 3Hak€e 0 CBOjOj AeLu, a Koja Mory 6uUTu Ko-
pucHa y npouecy naeHtnoukumje. OHM Cy yno3HaT ca MOTUBALMjOM, UH-
TepecoBarMMa, CTaBOBMMA U CMNOCO6HOCTMMA feue. MehyTunm,Hekn po-
AVITE/bU MOTLEHY]Y WK NpeLekyjy CnocobHocTu cBor aeTeTa (Gifted and
Talented Students, Meeting Their Needs in New Zealand Schools, 2012, p. 47).

CamMoHOMUHaUMja

CamoHOMMHaLMja je kopucHa dopmMa naeHtudukaumje 3a nogpydja
jeANHCTBEHNX MOCEBHMX CNOCOBHOCTU N NHTepeca, Kao LUTO Cy pavyHapw,
noesuja, My3n4ke CNocObHOCTU 1 couujanHa 1 eTndka nutawa.Osaj npu-
CTYNn MOXe AaTu JparoueHe yBUAe y CaMOMOLUTOBaHe, CaMOMoy3jarse,
CTaBOBe U BpefHOCTU. MehyTrM, MOXe 6UTN NOANOXHA NMPUCTPAHOCTU
360r HepeanHe npoLieHe cnocobHocTu (Gifted and Talented Students, Mee-
ting Their Needs in New Zealand Schools, 2012, p. 48).

HomunHauwmja BpLuHbaka

HomwuHauwja o4 cTpaHe BpLUHaka Moxe 6UT edpurKacHa 3a NAEHTU-
drKaLmjy 4apoBUTUX KOjU MOKa3yjy nocebHe CMOCOBHOCTU Kako y Tako
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n3BaHpajHe cobe/yunoHuLie- COpPTCKe, My3n4vke W/ManM CnocobHoCTH,
KOMMjyTepcka 3Hama/BelTnHe. OHa je oApXMBa jep Cy Aeua NCKPeHa v
nmMajy pasBujeH ocehaj 3a npaBay, Na ce TMMe cMaTpa Aa Cy HUxoBe on-
cepBaLvje npaBAeHe 1 peneBaHTHe (KenemeH, 2011). Bacnutaun/Hactas-
HULUM MOory nomohwu feun Ja KopucTe HOMUHaLWjy BpLUHaka npegnara-
HeM pesieBaHTHUX aTpmbyTa 1 NoHallara Koju oArosapajy oApeheHnm
AVMeH3K1jaMa JapoBUTOCTY U TaJileHTa Tako WTo he nx noactuuath jace
ycpeacpese Ha cneundryuHe ocobrHe Koje ce oAHOCe Ha JapOBUTOCT, a
He caMo Aa HOMUHMpajy CBOje Hajbosbe NpujaTe/be. HoMMHaLM|a BpLUHba-
Ka MOXe Cce KOPUCTUTWN Y KOMBMHALMjX ca CAMOHOMUHALIMOM 1 HOMUHa-
LunjoM BacnmTaya/HacTaBHMKa. Tako AobujeHa TpuaHrynaumja Moxe no-
BehaTu Noy3AaHoCT pesynTtarta. EGekTMBHM 06A1LM HOMUHALM]e BPLUHa-
Ka pa3MaTtpajy K/byyHa rnojpydja noHallama Koja ce 611MCcko oAHOCe Ha
KOHLEeNT HajlapeHOoCTU 1 TaNeHTa, yk/byuyjyhr noHallarwe 1 BpeAHOCTY
KOoje Cy peneBaHTHe 3a pasnuymuTe KynTypHe 1 eTHuuKe rpyne. HommHa-
Luje BpLUHaKa MOry 6UTK KOPUCHe Y naeHTUdMKaLmjn fele ca MocebHUM
CNOCOBHOCTMMA 1 YHYTapMapruHaamsoBaHux rpyna (Gifted and Talented
Students, Meeting Their Needs in New Zealand Schools,2012,p. 48).

MNoptdonmja

Bohene geTetoBor noptdonuja je jeaHa of Hajbo/bUX MeToAa 3a
npoLeHy AapoBUTOCTU ann N CBUX KapakTepucTrka Koz Jeue. Havme,
TOKOM rognHa paja ca AeTeToM MOXEeMO Aa Cakyr/baMo Hajbosbe npu-
Mepe HeroBor paja M yyera LUTO Ham Aaje yBuA ynocturHyha geteta
Kpo3 Bpeme. Ha 0Baj HauMH MOXeMO Aa NPaTMMO Kako ce NHTepecoBakba
JeTeTa Merajy 1 pa3Bujajy, Kao 1 KOjy HauVH paja AeTeTy HajBULLE OAro-
Bapa. Bohemwe nopTtdonma geTeTa je 3axTeBaH NOCA0 3a Bacnmraya, anu
omoryhasa Behu cTeneH nHAMBMAyanmsaLvje paga ca AeTeToM ymme cy
OCTBapeHW pesyntatujaneko sehu.

AHanunsa WKOJICKOr ycnexa

Frabprena KenemeH nctrye ga aHann3a LWKOACKOT ycnexa MoXe, a He
MOpa buTK peneBaHTHAa y NokyLlajy nageHTudrkaunje JapoBUTOr geTeTa.
LLIkonckn ycrnex He ofpaxasa y MOTMYHOCTU M3BaHpeAHEe CMOCOBHOCTH
faposutor geteta (KenemeH, 2011, cTp. 72)

3AK/bYYAK

Ha ocHoBY aHanuse nutepatype 1 CTyAnja ApYrmx nctpaxmnsayamo-
XEMO 3aK/byUnTU Aa cy NuTarkengeHtTudunkaumje n npuMeHa ajekBaTHUX
MeToa 3a naeHTMdUKaunjy AapoBUTUX BeOMa BaXHa Kako 6UCMO Ha
BpeMe rnoyenu Aa pagrMo ca AeLioM Ha HeroBaky 1 pa3Bujaky Hlxose
AapoBuToCTU. PaHa naeHTndurkaymja JapoBuTrX 3axTeBa J406pO Mo3Ha-
Bakbe PasBOjHUX KapakTepucTuka AeTeTa, Kao M CBOjeBPCHOCT pasBoja
fAapoBUTe JeLie KOju je caMo y HeKMM CBOjUM acnekTuMacneumdunyHa. 3
TOr pas3/iora je BeoMa BaXKHO e/lykoBaTy BacnmTaye 1 HacTaBHUKe 0 buT-
HWM KapakTepucTKama 1 notpebama AapoBuTe JeLie 1 y4eHnKa, 3Havajy
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naeHTndrKaumje 4apoBUTUX U MPUMEHU Pa3nYnTUX MeToAa NAeHTUPU-
Kaumje, Kao 1 0 pPa3NYUTMM BpCTaMa 0bpas3oBHe MojpLUKe Be3aHMX 3a
HMX Kako 61 MOru Aa OAroBope Ha HrxoBe noTpebe.
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SAVANTS AND GIFTEDNESS
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'Drustuo defektologa Vojuodine i Mensa Srbije, Noui Sad, Srbija
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APSTRAKT

lako su je razni autori definisali na viSe nacina, darovitost je moguce posmatrati i
kao skup vestina, sposobnosi i/ili talenata koji osobu u celini ¢&ine darovitim poje-
dincem ili kao fenomen koji podrazumeva izrazitu razvijenost jedne ili dve vesti-
ne, sposobnosti ili talenta. Ovakvo posmatranje darovitosti nam omogucava da
uocimo postojanje posebno darovitih ljudi, koji nisu nuZzno uspesni na svim, pa
¢ak ni na jednom drugom, osim onog jednog polja u kojem je razvijen njihov dar.
Savant sindrom je veoma retko, ali izuzetno stanje, u kom ljudi imaju neku izraze-
nu sposobnost, nasuprot njihovom stanju koje odlikuju €esto znaCajne smetnje,
poput autisticnog spektra. Cilj ovog rada je da predstavi pregled podataka o Sa-
vant sindromu i njegovim nosiocima - savantima, koji su pominjani i obajasnjeni
u istraZivackim studijama u svetu. IstraZivacke studije su birane i preuzimane
preko Konzorcijuma biblioteke Srbije za objedinjenu naplatu, koris¢enjem pre-
trazivackih servisa EBSCO, SAGE, Wiley i Springer. IstraZivanje je sprovedeno iz-
borom reci: savant i Savant sindrom. Kao rezultat pretrage, istrazivacke studije
koje se bave savantima su izdvojene za pregled. U izdvojenim studijama opisani
su pojam ovog sindroma, karakteristike, istorijat, primeri pojave sindroma tokom
Zivota, mogudi uzroci nastanka sindroma, a opisani su i predstavljeni i neki od da-
nas znanih savanata. Savanti su izvanredno daroviti ljudi €iji dar moZe biti uroden
ili stecen. Ove osobe ne moraju biti darovite ni u ¢emu drugom, ve¢ cesto mogu
imati i znacajne smetnje u razvoju. 1z nalaza istrazivanja izdvajamo da se Savant
sindrom moZze pojaviti i kao posledica odredenih povreda mozga tokom Zivota,
kao i mogucnost da dalje istraZivanje ovog sindroma moze znacajno pomoci raz-
umevanju darovitosti i njenog nastanka.

Kljucne reci: darovitost, savant, smetnje u razvoju.

ABSTRACT

Although defined in many ways by different authors, giftedness is possible to
observe as a join of skills, abilities and/or talents which make person at all a gifted
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one, or as phenomenon which means presence of one or more extraordinary
developed skills, abilities or talents in one person. Observing giftedness in this
way give us opportunity to recognize a group of especially gifted persons who
are not always successful at all fields, or are only successful in the field they are
talented at. Savant syndrome is very rare but extraordinary condition where
persons have an exceptional ability in opposite of their overall state which is often
characterized by severe disabilities, like autistic spectrum i.e. The purpose of this
paper is to represent review of data about Savant syndrome and people who
have this syndrome - savants, which are mentioned and explained in research
studies. Research studies were selected and took over across Serbian Library
Consortium for Coordinated Acquisition, using EBSCO, SAGE, Wiley, and Springer
searching services. Searching was conducted based on words: Savant syndrome
and savants. As the result of such a search, research studies dealing with savants
were selected for review. In selected studies a definition, characteristics, history,
examples of appearing syndrome during the life and possible causes of syndrome
were described, and also were described and represented some of well known
savants in these days. Savants are extraordinary gifted people whose giftedness
can be brought by birth or can appear in later life. These persons often haven't
any other giftedness, and mostly are sever disabled. We highlight that Savant
syndrome can appear also because of specific brain injuries during the life, and
possibility that further researching this syndrome can bring important help in
understanding giftedness and it's origin.

Key words: giftedness, Savant syndrome, savants, disabilities.

uvoD

lako su je razni autori definisali na viSe nacina, darovitost je moguce
posmatrati i kao skup vestina, sposobnosi i/ili talenata koji osobu u celi-
ni ¢ine darovitim pojedincem ili kao fenomen koji podrazumeva izrazitu
razvijenost jedne ili dve veStine, sposobnosti ili talenta. Ovakvo posmatra-
nje darovitosti nam omogucava da uo¢imo postojanje posebno darovitih
ljudi, koji nisu nuzno uspesni na svim, pa ¢ak ni na jednom drugom, osim
onog jednog polja u kojem je razvijen njihov dar. Ljudi sa ovakvim sposob-
nostima danas se nazivaju savantima a njihovo stanje Savant sindromom.

Sa ciljem da predstavimo pregled podataka o Savant sindromu i nje-
govim nosiocima - savantima, koji su pominjani i objasnjeni u istraZivackim
studijama u svetu, sproveli smo istazivanje dostupne literature tj. studija
koje se ovim pitanjima bave. IstraZivacke studije su birane i preuzimane
preko Konzorcijuma biblioteke Srbije za objedinjenu naplatu, koriS¢enjem
pretrazivackih servisa EBSCO, SAGE, Wiley i Springer. IstraZivanje je spro-
vedeno izborom reci: savant i Savant sindrom. Kao rezultat pretrage, istra-
Zivacke studije koje se bave savantima su izdvojene za pregled a u daljem
tekstu predstavljamo izdvojene podatke i nalaze istrazivanja.

SAVANT SINDROM

Od prvog pominjanja Savant sindroma jo$ 1783. godine, preko nje-
govog prvog opisa 1887. godine pa sve do danas, ovo stanje izaziva inte-
resovanje stru¢njaka razlicitih profesija. Prvi savant opisan je 1789. godi-
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ne, kada je americki lekar Benjamin Rush opisao izuzetne vesStine jednog
psihijatrijskog bolesnika koji je mogao da izraCuna starost svakog lica u
sekundama. Nakon jednog veka, J. Langdom Down 1887. godine stru¢no
opisuje ovaj poremecaj i koristi termin ,idiot-savant” za osobe kod kojih je
uocio istovremeno prisustvo niskog intelektualnog funkcionisanja i odre-
dene, natprosecno razvijene, vestine.

Savant sindrom je, prema Treffertu (2014) retko, ali izvanredno sta-
nje u kojem osobe sa smetnjama u razvoju (5to ukljucuje, ali nije ograni-
¢eno samo na autizam) ili sa drugim poremecajima centralnog nervnog
sistema ili bolestima, imaju neka izvanredna “ostrva genija”, koja su u ne-
skladu sa njihovim ukupnim ogranicavajucim stanjem.

Neke od najceS¢ih karakteristika Savant sindroma uklju¢uju mo-
gucnost izvodenja izuzetno brzih matematickih ili kalendarskih proracu-
na, izrazito razvijeno pamdenje ili izuzetan muzicki ili umetnicki talenat.
Primeri Savant sindroma obicno se klasifikuju po prirodi izrazene vestine,
prvenstveno izuzetnoj memoriji, jeziku, matematickim vestinama, vizuel-
nim umetnostima i muzici (Miller, 2001). Cesto savanti imaju i retko ne-
uroloSko stanje poznato kao sinestezija, koje im omogucava da osete i
dozZive brojeve kao boje, oblike i teksture (VanBergeijk, 2010).

Traffert (2014) savantske sposobnosti i savante grupiSe prema vrsti
nadarenosti na:

- savante sa razbacanim vestinama tj. sa opsesivnim preokupacijama

i sposobnos¢u memorisanja manje znacajnih podataka: muzickih i
sportskih podataka, rodendana, brojeva registarskih tablica, istorij-
skih Cinjenica, voznih ili autobuskih rasporeda, i sli¢no,

- talentovane savante - Cije su muzicke, umetnicke ili druge posebne
sposobnosti uocljive ne samo u suprotnosti sa pojedinacnim ogra-
nicenjima, vec¢ i suprotno sposobnostima njihovih vrsnjaka, bilo da
imaju ili nemaju smetnje u razvoju, i

- Cudesne savant - termin koji je rezervisan za one zaista retke osobe
u kojima je posebna vestina tako izvanredna da kada bi takva vesti-
na bila prisutna kod osobe koja nije osoba sa smetnjama u razvoju,
ta osoba bi se nazivala “Cudom” ili “genijem”.

Procenjena prevalencija savantskih sposobnosti kod autizma je 10%,
a manje od 1% kod ne-autisticke populacije (...literary skills in a young
autistic savant, 2006). Dok ¢ak i jedna od deset autisti¢nih osoba ima sa-
vantske sposobnosti, takve posebne vestine se javljaju i u drugim stanjima
povezanim sa centralnim nervnim sistemom, tako da priblizno 50% sluca-
jeva Savant sindroma ima autizam kao osnovni razvojni poremecaj, a 50%
ih je povezano sa drugim smetnjama u razvoju (Treffert, 2014). Pojedini
autori (Saloviita i sar. 2000; citirano kod Treffert, 2014) isticu da priblizno
1 od 1.400 osoba sa intelektualnom ometenos¢u ili deficitima centralnog
nervnog sistema, osim autizma, imaju vestine savanata, Sto takode govori
u prilog tvrdnjama da takve sposobnosti nisu ograni¢ene samo na osobe
sa poremecajima iz spektra autizma. Takode se, osim uz poremecaje auti-
sticnog spektra, Savant sindrom javlja i kod oStec¢enja vida, mani¢no-dere-
sivnih poremedaja, Gilles de la Tourette's sindroma (GTS) te frontotempo-
ralne demencije (Heaton i Wallace, 2004).
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U proceni broja savanata se mogu koristiti i neke jednostavne ali efi-
kasne strategije, popun one koris¢ene u Finskoj: Prvo je sprovedeno anke-
tiranje u 583 servisa koji sluze osobama sa intelektualnom ometenos¢u;
zatim su pisma, u kojima su zamolili za informacije o osobama sa Savant
sindromom, objavljena u dva klju¢na finska Casopisa iz ove oblasti; nakon
toga autori su primili izveStaje o 45 osoba sa Savant sindromom (Saloviita,
Ruusila, L. i Ruusila, U. 2000).

NASTANAK IZUZETNIH SPOSOBNOSTI SAVANATA

Osim kao urodena sposobnost ili stanje sklopa sposobnosti, izuzetne
sposobnosti savanata mogu nastati i kasnije tokom Zivota.

Ono $to se moZe nazvati “steCeni savantn sindrom” stanje je koje na-
staje u nekim retkim slucajevima nakon cerebralne povrede, mozdanog
udara, udara glave, demencije ili druge bolesti centralnog nervnog siste-
ma ili druge povrede, a sto je praceno pojavom savantskih sposobnosti,
ponekad na ogromnom nivou (Treffert, 2010). Ovi primeri su pokrenuli
mnoga interesantna pitanja o neotkrivenim kapacitetima i talentima u svi-
ma nama i potakli su joS izazovnija pitanja o tome kako da se pobude te
skrivene sposobnosti bez neZeljenih posledica.

Kako uopSte dolazi do razvoja ili pojave ovakvih izrazitih i zapanju-
jucih sposobnosti kod savanata? Jedna od teorija (paradoksalna funkcio-
nalna facilitacija) objasnjava da sposobnosti nastaju kada je jedna oblast
mozga oslobodena od inhibirajudi uticaj nekih drugih podru¢ja mozga. U
slucaju savanata, i urodenih i steCenih, uoCeno je da postoji ostecenje tj.
feficit mozga ili moZdane kore u jednoj oblasti, Cesto levoj hemisferi.

Leva mozdana hemisfera je glavna za jezik i logisko misljenje, dok de-
sna tezi da rukovodi kreativnos¢u i umetnoScu. Suzbijanje leve strane mo-
zga takode moZze biti faktor od uticaja kod ljudi koji su rodeni savanti. Leva
hemisfera zavrSava svoj razvoj kasnije od desne, tako da je duZe izloZena
svemu Sto bi Stetilo neuronskom tkivu. Ova teorija moze objasniti zasto
su Savant sindrom i autizam Cetiri puta CeSce zastupljeni kod muskaraca
nego kod Zena jer testosteron je Stetan za neuronsko tkivo a kada muski
plod u utrobi majke razvija svoje seksualne karakteristike, nivo testostero-
na je skoro isti kao kod odraslih muSkaraca; ranjiva leva hemisfera je tada
izloZena testosteronu, tako da nije iznenadujuce Sto u ovoj fazi razvoja
dolazi do viSe ostecenja kod muskaraca nego kod Zena. (Treffert i Wilson,
2016). Studije su pokazale da se kod savanata nailazi na tanje i deblje pre-
dele korteksa tj. mozdane kore (Wallace, Happé i Giedd, 2009).

Prema Heaton i Wallace (2004) autizam i i savantske sposobnosti su
nesumnjivo povezane i stoga je nuzno razmotriti sam autizam u potrazi za
reSenjem zagonetke zvane Savant sindrom.

Vecina prikaza savanata i njihovih sposobnosti su Cisto deskriptivni.
Medutim, 1960-ih dva psihologa Bejt Hermelin i Nejl O’Konor doveli su
savanta sa autizmom u laboratoriju i poceli da izvode metodologije i spro-
vode paZljivo kontrolisane eksperimente kako bi razotkrili ovaj fenomen
(Snyder, 2001). Ali i nakon 50 godina, fenomen savanata nije mnogo vise
poznat i ne razume se mnogo vise nego tada.
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Savantske vestine su potencijalni izvor ne samo za bolje razumeva-
nje talenta i veStine uopste, vec i za razjasnjavanje modela inteligencije,
ucenja i paméenja i etioloSkih mehanizama koji vrSe uticaj na razlicitim
nivoima (tj. gen, mozak i ponasanje) kod poremecaja iz spektra autizma.
Pored toga, vestine savanata su kao prozor kroz koji se mogu posmatrati i
proucavati specificne vestine u razli¢itim domenima (Wallace, 2008).

Daniel Tammet, poznati savant, kaze da naucnici smatraju da je kod
njega dok je bio dete doSlo do serije ozbiljnih epileti¢nih napada koji su
promenili nac¢in na koji njegov mozak radi, dovode¢i ga do “ovog unutra-
Snjeg pejsaza ispunjenog bojama, oblicima, pokretom i teksturom” (Tam-
met, 2005).

Tammet vidi brojeve (i u odredenoj meri i reci) kao oblike, boje, tekstu-
re, pokrete, a Cak i emocije - stanje poznato kao sinestezija. On ima jedin-
stveni vizuelni odgovor na svaki broj do 10.000. Kada vrS§i mnoZenije, on vidi
da dva razlicita oblika spontano stvaraju treci, Sto on prepoznaje i razume
kao novi broj. MnoZenje bilo kog broja sa 11 je pra¢eno doZivljajem brojeva
koji padaju naniZe u njegovoj svesti. ,To je kao da radite matematiku bez
potrebe da razmisljate”, kaZze on u svojim memoarima (Dowd, 2007).

U studiji slucaja odraslog savanta sa autizmom, Bouvet i saradnici
(2014) pokazuju neke autenti¢ne nacine na koje ovaj covek sa apsolutnim
sluhom i sposobnosc¢u kalendarskog kalkulatora, razvrstava brojeve u od-
nosu na to da li su ili nisu lepi i/ili znacajni, kao i na koje nacine povezuje i
prepoznaje tonove na klaviru.

Savantske vestine predstavljaju paradoks za pojmove talenta i invali-
diteta; sa jedne strane, one se Cesto prijavljuju kao samouke, dok sa dru-
ge strane, ponekad se to i odbacuju jer se uvida da neke sposobnosti nisu
nista vise do proizvod neuspesnog praktikovanja i prekomernog ucenja.
Savantske vestine su privukle paznju i Cudenje, ne samo zbog paradoksal-
nog prisustva dobro razvijene vestine u kontekstu invalidnosti, ve¢ i zbog
prirode nastanka ovih veStina. Neki od najpoznatijih i zbunjujucih sluca-
jeva savant sindroma predstavljeni su kao spontani; to jest, pojavili su se
naizgled visoko razvijeni, bez ikakvih nagovestaja njihovog prethodnog
Nadia, mlada devoijcica sa autizmom koja je sa 3,5 godine crtala izuzetno
Zivotne konje u perspektivama. Zanimljivo je da njen crtez nije pratio tipic-
nu progresiju razvoja; umesto toga, od pocCetka je bio dobro rafinisan i nije
se mnogo promenio tokom vremena (Wallace, 2008).

Postoji mnogo naucnih misterija o Savant sindromu. Ali dve su po-
sebno intrigantne, smatra Trefferet (2014). Prva je zapaZena ucestalost
javljanja triade mentalnog poremecaja (Cesto usled autizma), oStecenja
vida i muzickog genija. A druga se odnosi na pitanje zasto je izracunava-
nje kalendara, naizgled skoro univerzalno prisutno kod osoba sa Savant
sindromom; naime ova sposobnost je jasan primer kako savanti, ponekad
veoma teSko ometeni, unekoliko “znaju stvari koje nikada nisu naucili” jer
postoje formule za izraCunavanje kalendara ali izgleda da su savanti ovaj
algoritam ili formulaciju “nesvesno” upisali ili je ona usla u njihov mozak,
posto vecina takvih osoba jednostavno nije “studirala” kalendar niti “ucila”
bilo koje formule. | zasto je to toliko istaknuto u Savant sindromu, a ne po-
javljuje se u drugim bolestima ili poremecajima mozga?
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Nalazi iz istrazivanja koja uporeduju savante i slicno talentovane oso-
be (po istim domenima) Cesto podrazumevaju slicne mehanizme koji pod-
upiru vestine u obe grupe (Wallace, 2008).

Snyder sa saradnicima je, na osnovu iskustava i nalaza na savanti-
ma, primenjivao transkranijalnu stimulaciju direktne struje (tDCS) na
ostalim ispitanicima. Precizni efekti tDCS unutar mozga nisu u potpuno-
sti shvaceni... a istrazivaci naglaSavaju da njihov pristup ima za cilj ne da
unapreduje postoje¢e sposobnosti, ve¢ da smaniji ogranicenja prethod-
nog znanja. Ova vrsta kognitivhog poboljSanja kvalitativno se razlikuje od
onoga $to naucnici obicno Zele da razviju. Njihov cilj je bio razviti uredaj
koji zaobilazi mentalne blokove kreativnosti. Imajuci na raspolaganju dva
pristupa, normalan nacin razmisljanja i autisti¢ni fokus na detaljima, oni
smatraju da bi tako mogli olak3ati stvaranje novih veza - 3to je sustina kre-
ativnog genija (Snyder, Ellood i Chi, 2012).

NeuropsiholoSka istraZivanja sposobnosti savanata mogu imati di-
rektne implikacije na bolje razumevanje neuronauka o darovitosti, naroci-
to zato Sto se takvo istrazivanje odnosi na vestine specificne za odredene
domene (npr. matematiku), za razliku od opste darovitosti (tj. visokog 1Q-
a) (Wallace, 2008).

(NE)POZNATI SAVANTI

Kim Peek, koji je bio inspiracija za film KiSni Covek (Rain Man), upam-
tio je preko 8.600 knjiga, moze da imenuje sve kodne telefonske brojeve
zona u SAD kao i poStanske kodove, moZe da objasni kako dodi iz bilo kog
grada u SAD u bilo koji drugi (Geddes, 2008). Njegovo pamcenje se pro-
stire na najmanje 15 oblasti - medu njima su svetska i americka istorija,
sportovi, filmovi, geografija, svemirski programi, glumci i glumice, Biblija,
crkvena istorija, knjizevnost, Sekspir i klasicna muzika. Prijatelji ga zovu
“Kim-pjuter” (Treffert i Christensen, 2006). Jedinstvena je njegova sposob-
nost vrlo brzog Citanja, istovremenim skeniranjem jedne stranice levim
okom a druge stranice desnim okom. Magnetna rezonanca pokazuje od-
sustvo korpus kalozuma u njegovom mozgu, zajedno sa drugim znacaj-
nim oStecenjem centralnog nervnog sistema (Treffert, 2009).

Akiva Izrael je savant sa autizmom koji je do desete godine bio nepi-
smen. Od tada je pokazao retko majstorstvo jezika, napisao je predstavu
sa pet Cinova kada je imao 11 godina, pesmu u posebnom stihu od 200
stranica kada je imao 14 godina, 20 kratkih prica, 70 eseja, kao i rasprave
o filozofiji, biblijski komentare i druge radove znatne intelektualne sloze-
nosti. Kada piSe, on vidi pejsaze, reCi imaju boje a emocije se pretvaraju
u oblike.

Elen Burdou jedna je od retkih Zenskih osoba medu savantima. Ro-
dena je slepa, ima nizak koeficijent inteligencije ali i neverovatne muzicke
sposobnosti, smisao za prostor i pamcenje. JoS kao beba je pocela da peva
a osecaj zaritam je prisutan u svemu sto radi. Ona uvek zna koliko ima sati
i bez Casovnika. Svirala je u viSe bendova.

Danijel Tammet je engleski pisac, prevodilac i savant sa poremeca-
jem iz spektra autizma, poznat i kao Brainman (Covek - mozak). Na Medu-
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narodni dan broja Pi 2004. godine izgovorio je napamet 22.514 decima-
la ovog broja za pet sati i 9 minuta. On ima i veoma razvijene jezicke spo-
sobnosti - govori 11 jezika. Sam kaZe da brojeve uvek povezuje sa oblicima
i bojama pa tako “vidi” razli¢ite odnose medu njima. Napisao je tri knjige
i nekoliko eseja u kojima je opisivao svoje sposobnosti. Njegove knjige su
dragocene zato Sto u njima savant li¢no opisuje svoje, retko, iskustvo.

Derek Paravicini jedan je od najtalentovanijih svetskih dzez pijanista
koji je slep od rodenja a ima i poremecaj iz autisticnog spektra. Poceo je
da svira sa dve godine. Sa devet godina odrzZao je svoj prvi veliki koncert.
On moze bez greSke da prepozna 20 tonova koji su istovremeno odsvira-
ni. Nadimak Covek-ajpod, dobio je jer ima apsolutan sluh i sve Sto jednom
Cuje on moze da ponovi. Paravicini ima intelektualne sposobnosti deteta
pa se samostalno odeva uz veliki trud. Inace, on je pra-praunuk Cuvenog
pisca Someresta Moma. 5

Bob Petrela poznat je kao Covek koji nista ne zaboravlja. Svoje sposob-
nosti pokazao je joS u sSkoli: svaki test reSavao je bez greSke ako je samo
jednom procitao gradivo. On pamti datume upoznavanja sa svim svojim
prijateljima i prakticno sve razgovore koje je oduvek vodio. U njegovom
mozgu zauvek su uskladisteni snimci fudbalskih utakmica i drugih doga-
daja koji su se odigrali tokom Citavog njegovog Zivota.

Jacob Barnett, savant sa poremecajem iz spektra autizma, vunder-
kind; prema dijagnozi lekara kada je imao dve godine bio je umereno do
teze intelektualno ometen; prognozirano je da nece pisati, Citati, ni oba-
vljati samostalno nuzne dnevne aktivnosti. U detinjstvu se povlacio sve
dublje u sebe i odbijao da govori. Kao dete po ceo dan je gledao igru svetla
i senke i pravio zamr3ene uzorke od konca i drvaca po kuéi. Nije nikoga
pozdravljao, doticao, ni gledao u odi, ali znao je sve registracijske brojeve
automobila u okolini, planove svih puteva i gradova, i slicno... Bio je usme-
ren samo na ono 5to ga zanima, posebno na svemir. Slagao je pazle od
5.000 komada sa 4-5 godina. Kada je sa kaSnjenjem progovorio, bilo je to
na Cetiri razlicita jezika. Sa 3,5 godine vec je razumeo zamrsene fizicke teo-
rije o kretanju planeta. Sam je naucio skoro sve grane matematike. Danas
ima 19 godina, zavrSava doktorske studije kvantne fizike.

Stephen Wiltshire je prozvan Covek kamera zbog svoje sposobno-
sti da nacrta zgrade sa perfektnom preciznos¢u videvsi ih samo jednom.
Autizam mu je dijagnostikovan kada je imao 3 godine. Progovorio je sa
5 godina i prve reci su mu bile olovka i papir, dok mu je crtanje bilo glav-
no sredstvo komunikacije. Crtao je Zivotinje, potom londonske autobu-
se, a kasnije gradevine i panorame gradova. Sa 11 godina, posle kratkog
leta helikopterom iznad Londona, nacrtao je detaljnu, tacnu kartu grada
iz pti¢je perspektive. Potom je na sli¢an nacin nacrtao kartu Tokija na 10
metara dugackom platnu. Strucnjaci su takode fascinirani trodimenzional-
nosc¢u koju on postiZze u crtanju, bez senCenja. Panorame izraduje i dalje,
a ima i svoju galeriju.

Orlando Serrell je zadobio svoje sposobnosti posto ga je udarila bej-
zbol loptica u glavu kada je imao 10 godina; nakratko je izgubio svest ali
je ubrzo nastavio da igra bejzbol sa drugarima; roditeljima nije rekao za
nezgodu, iako je osetio glavobolje narednih sedmica. Nekoliko meseci ka-
snije primetio je da moZe da upamtiti neobicne stvari. Od tada Orlando se
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seca svega - kakvo je vreme bilo bilo kog dana iz proSlosti ili Sto se prika-
zivalo na televiziji, tekstove svih pesama koje je Cuo, sve vremenske prog-
noze, brojeve registarskih oznaka...

Dr Rajatantrapravina Acharia Brajendra Nath Seal bio je najvedi sa-
vant i polimat 20. veka. PoSto mu je bilo poznato citavo ljudsko znanje,
mogao je pri¢i predmetu razmatranja sa pozicije totalnosti i isto tako is-
pitati njegovu vezu sa drugim subjektima. On je bio tragalac za istinom i
vernik u univerzalni humanizam. Ovaj genije - naucnik briljantno je uveéao
kulturno naslede Indije, njenu filozofiju, nauku, istoriju, religiju i civilizaci-
ju. Njegov ogromni opus ,Pozitivne nauke drevnih Hindusa”, ep ,Vectna
potraga” i ostali radovi tek treba da budu kriticki analizirani i prouceni, a
isto tako i on kao Covek. Brajendranatova potraga za znanjem bila je vec-
na, njegovo secanje zapanjujuce, inteligencija blistava, imao je prefinjen
analiticki i sinteticki um. Proucavao je psihologiju Zivotinja, deciju psiholo-
giju i abnormalnu psihologiju. Istrazivao je eksperimentalnu psihologiju,
tada novu oblast. Bio je osnivac naucne statistike u Indiji. Ukljucen je u
odredivanje starosti Zemlje uz pomo¢ geologije i arheologije. Za njega su
nauka i filozofija znacile objedinjenu i povezanu celinu (Gupta, Suj., Gupta,
K. i Gupta, Sup., 2014).

Templ Grandin Zena je savant izuzetnog uma. Verovatno najpoznati-
ja osoba sa poremecajem iz spektra autizma na svetu, dizajnirala je Siroko
koriS¢ene sisteme za stocarstvo kako bi smanijila patnje Zivotinja. Ona ima
neobicne kognitivne sposobnosti, kao Sto je fotografska memorija i izvr-
sne prostorne vestine. Sama kaze da “misli u slikama”, 5to joj pomaze da
razume Sta Zivotinje doZivljavaju (McGowan, 2013).

Henriett Seth F. je jedinstveno uspesSna pesnikinja, autorka i umetnica
sa mnogim radovima od kojih je najvazniji “Zatvoren u sebe sa autizmom”.
Zbog svoje plodne karijere koju je ostvarila pre svoje 30-te godine (kada ju
je mnostvo bolesti povezanih sa njenim stanjem, ukljucujudi sréanu bolest
i rak, nateralo da prestane da stvara) Henriett je nazvana “KiSna devojka”.

SAVANTI | DRUSTVO

Savanti izazivaju interesovanje i opSte i struc¢ne javnosti ali prema niji-
hovom stanju i sposobnostima postoje i odredene predrasude kao i ne-
razumevanje okoline. Nije svakom pojedincu shvatljivo postojanje izrazite
darovitosti i, nasuprot njoj, ogranicenja, kod jedne iste osobe. Narocito
na Skolskom uzrastu, deca savanti retko nailaze na razumevanje okoline i
odgovarajudi, podsticajan pristup strucnjaka, o cemu svedoce njihove Zi-
votne price i nalazi studija.

Mnogi savanti na ranom uzrastu doZivljavaju neprepoznavanje njiho-
vih sposobnosti, pogreSna usmeravanja, dijagnostikovanja i uskracivanja
koja iz njih proizilaze, pa se Cesto dodatno povlace u sebe te izbegava-
ju i odlazu komunikaciju sa okolinom. Kod savanata sa poremecajima iz
autisticnog spektra, teSkoce u socijalnim interacijama i komunikaciji se i
podrazumevaju. Tok razvoja vestina kod savanata moZze biti dug. Rana is-
kustva savanta kompozitora Oe pokazuju da je posvecenost njegovih ro-
ditelja pronalaZzenju odgovarajuéeg nacina izgradnje njegovog muzictkog
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interesa na kraju dovela do kriti¢nih iskustava sa nastavnikom muzike
osetljivim na njegov interes za kompozicijom (Miller, 2005).

Nakamura, Iwahashi, Fukunishi i Suwaki (2000) izveStavaju da je naj-
veci problem mladog savanta sa poremecajem iz spektra autizma, kojim
su se bavili, bio nedostatak druStvene sposobnosti, pored nedostatka sa-
mopouzdanja, samouverenosti i sposobnosti komunikacije, kao i prisu-
stvo nepoZeljnih oblika ponaSanja. Rezultati primenjenog tretmana koji
je obuhvatio individualne tretmane terapeuta socijalnih vestina bili su ve-
oma dobri, mladi¢ se upisao u srednju Skolu, redovno pohadao nastavu,
prihvatljivo se ophodio i ponasao). “Odsustvo formalnih reprezentativnih
kapaciteta kod savanata znaci da njihovi talenti mogu biti umanjeni” (Mil-
ler, 2005).

Stavovi istrazivaca takode govore o odnosu drustva prema savanti-
ma, kao drugacijima od vecine populacije, u odredenom periodu. Snyder
smatra da savantske vestine uglavnom nisu kreativne, ve¢ da du ve¢inom
imitativne (Snyder, 2009). Primer za istraZzivacke stavove je i istraZivanje
Howlin, Goode, Hutton i Rutter (2009), koji su podatke o sposobnostima
savanata potrazivali upitnikom od njihovih roditelja, bez uce$¢a samih sa-
vanata u istrazivanju. Ispitanike su izdvojili na osnovu dijagnoze poreme-
¢aja iz autistitnog spektra i koeficijenta inteligencije jednakog ili manjeg
od 30. Ovi kriterijumi su potekli iz opisa stanja “savant” i “savantske spo-
sobnosti” koji je dala jedna od zvanic¢nih institucija.

MoZze se pretpostaviti da, na primer, muzicki razvoj, koji nije blisko
integrisan sa drugim aspektima njihovog iskustva, kod savanata mozda
nece imati dubinu i nijansu na svojim najvisim nivoima izvodenja. Ovo
predstavlja dodatni pedagoski izazov stru¢njacima koji Zele da obezbede
optimalno okruZenje za one koji su istovremeno i talentovani i onesposo-
bljeni (Muller, 2005). Navedena pretpostavka autora je bez osnova, iako
opasku o dodatnom pedagoskom izazovu svakako podrzavamo jer se ba-
zira na potrebi za obezbeZivanjem adekvatnog i stimulativnog okruzenja
savantima.

Hiton (2009) istice da, iako je fenomen Savant sindroma znacajan u
teorijskom interesu, to je mozda dovelo do nedovoljnog razmatranja po-
tencijalnih talenata i vesStina velike vecine autisti¢nih pojedinaca koji ne
ispunjavaju kriterijume savanata. Podaci empirijskih studija pokazuju da
mnoga autisticna deca posjeduju muzicki potencijal koji se moze i trebao
razvijati.

Knjiga Razvijanje talenata: karijere za osobe sa Aspergerovim sindro-
mom i visoko -funcionalnim autizmom, autora Grandin i Duffi (2004) je odli-
¢an, prakti¢an resurs za otkrivanje, negovanje i “obucavanije talenta”, tako
da mnogi ljudi sa poremecajima iz autisticnog spektra mogu uzivati u va-
znom iskustvu rada i “zadovoljstvu doprinosa njihovim porodicama i nji-
hovom zajednice, da su nezavisni i ekonomski samodovoljni”. Ova knjiga
opisuje metode pomocdi deci da “razviju svoje prirodne talente” koristeci
“crtanje, pisanje, izgradnju modela, programiranje racunara” i sli¢ne jesti-
ne kako bi pomogli u izgradnji “portfolija” vestina koje im mogu pomodi u
potrazi za znacajnim radnim iskustvom (Treffert, 2009).

Neki autori, poput Pring (2005) smatraju da odredeni kognitivni stil,
npr. slaba koherentnost, mogu predisponirati pojedince da razvijaju svoje
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talente. lako bi bilo zanimljivo Spekulisati da neki sjajni umetnici i mate-
maticari pokazuju slican stepen opsesivne preokupacije i kognitivnog stila
koji podseca na poremecaj iz autisticnog spektra, i to verovatno kao stra-
teSki mehanizam, joS uvek ima malo istrazivanja o ovoj temi.

Mottron, Dawson i Soulieres (2009) istrazivali su percepciju i zakljucili
da nadalje treba istraZziti ulogu povecane percepcije preko razvoja eksper-
tize, kao i u Citavom nizu izvanrednih sposobnosti savanata i osoba sa po-
remecajima iz spektra autizma. Posebno treba obratiti paznju na domene
u kojima, imajuci u vidu moguénosti, ovi pojedinci deluju sa vicnoscu, flek-
sibilnoS¢u i kreativnoScu .

Govoredi o svojoj knjizi, savant Daniel Tammet istiCe da je razlika iz-
medu savantskih i nesavantskih sposobnosti preuvelicana, da savanti nisu
Cudaci, odseceni od ostatka Covecanstva.... i da je cilj njegove knjige da po-
kaze da umovi koji funkcionisu razli¢ito, poput njegovog, nisu tako strani
te da svako mozZe da uci od njih (Biever, 2009).

Savanti su izvanredno daroviti ljudi ¢iji dar moze biti uroden (ili rano
ispoljen) ili stecen tokom Zivota usled raznih povreda, nezgoda ili bolesti i
lezija nastalih na centralnom nervnom sistemu. Ove osobe ne moraju bi-
ti darovite ni u ¢emu drugom, ve¢ Cesto mogu imati i znacajne smetnje u
razvoju, a najcesSce su to poremecaji iz spektra autizma. Razvoj ovih osoba
je specifican, uslovljen njihovim sposobnostima, pa takvo treba da bude i
njihovo obrazovanje koje mora uvaziti potrebe i za novim pristupima u ra-
du sa ovako darovitim i uopSte darovitim osobama. Odnos drustva prema
darovitima, pa tako i savantima, treba da odraZava postovanje i uvazava-
nje razlicitosti. Potrebno je dalje istrazivati nastanak i razvoj savantsnih
sposobnosti, te strategije koje mogu da doprinesu negovanju i napredo-
vanju sposobnosti savanata kao i drugih darovitih osoba.

ZAKLJUCAK

Savanti su izvanredno daroviti ljudi ¢iji dar moze biti uroden ili ste-
Cen. Ove osobe ne moraju biti darovite ni u ¢emu drugom, ve¢ ¢esto mogu
imati i znacajne smetnje u razvoju, a naj¢eS¢e poremecaje iz spektra auti-
zma. Razvoj ovih osoba je specifi¢an, uslovljen njihovim sposobnostima,
pa takvo treba da bude i njihovo obrazovanje koje mora uvaziti potrebe za
novim pristupima u radu sa ovako darovitim i uopSte darovitim osobama.
Odnos druStva prema darovitima, pa tako i savantima, treba da odraza-
va postovanje i uvazavanje razliCitosti. 1z nalaza pregledanih studja koje
je obuhvatilo naSe istrazivanje izdvajamo podatak da se Savant sindrom
moZze pojaviti i kao posledica odredenih povreda mozga tokom Zivota, kao
i mogucénost da dalje istrazivanje ovog sindroma moze znacajno pomocdi
razumevanju darovitosti uopste kao i njenog nastanka i razvoja.
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SAZETAK

U radu su izloZzene najpoznatije teorije o darovitosti i dan je prikaz o uporabi in-
formacijskih i komunikacijskih tehnologija sa strane djece. Djeca se sve ranije
susrecu sa tehnologijom koju najcesc¢e preferiraju u odnosu na druge ,tradicio-
nalne” igracke i didakticke materijale. Razli¢ita su misljenja o dobi kada je priklad-
no dati pristup IKT-a djeci. NaSe je misljenje da s time ne treba Zuriti. Vrijeme,
pogotovo u ranoj dobi treba svesti na minimum jer prijeti opasnost o ovisnosti. U
radu su prikazani rezultati istrazivanja koji daju informaciju koliko vremena djeca
provode pred raznim ekranima.

Kljucne rijeci: Informacijske i Komunikacijske Tehnologije, darovitost, video igre, odgoj
i obrazovanje.

ABSTRACT

The paper presents the most noteworthy theories of giftedness and presents

an overview of the use of information and communication technologies by chil-
dren. Children are confronted with the technology most commonly preferred in
comparison to other “traditional” toys and didactic materials. There are different
opinions about the age when it is appropriate to give access to ICT children. Our
view is that it does not have to be rushing. Time, especially at an early age, sho-
uld be reduced to a minimum because of the danger of addiction.

The paper presents research results that give information on how much time
children spend in front of different screens.

Key words: Information and Communication Technologies, Giftedness, video games,
education
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uvoD

U radu se daje prikaz teorija darovitosti i uporabe novih informacij-
skih i komunikacijskih tehnologija u nizim razredima osnovne Skole.Upo-
raba raCunala i ostalih elektronickih uredaja prisutna je vec¢ kod djece u
prvoj i drugoj godini Zivota, gdje djeca svojim kaziprstom vrlo spretno pre-
laze po zaslonima mobilnih uredaja, prijenosnih racunala, tableta i drugih
uredaja, pretrazujudi za njih novo tehnologijsko podrucje po uzoru na mo-
del roditelja, a i Sire okoline. S obzirom da se na pocetku susreta s novom
tehnologijskom igrackom, najceSce akcije svode na pokusaje i pogreske i
to ve¢inom bez nadzora odraslih, zamjenjujudi igre koje su namijenjene i
prikladne njihovoj dobi i sveukupnom pravilnom rastu i razvoju,djeca vise
sati dnevno provode gledajudi crti¢e iliigrajudi video igre. U mnogim se ze-
mljama racunala koriste u djecjim vrti¢ima i osnovnim Skolama, a pitanje
koje Cesto ostaje otvoreno medu znanstvenicima razli¢itog profila jesteu
koje svrhe, koliko Cesto i u kojoj dobi djeca mogu poceti s koriStenjem ra-
Cunala i ostalih elektronickih uredaja? Odgovor na pitanje josS nije usugla-
Sen medu znanstvenicima razlicitih profila. Drugo pitanje je da li uistinu
djeca pokazuju interes ili im je to na neki nacin nametnuto? Darovita djeca
su vrlo znatiZeljna i za njih svijet tehnologije otvara mnoga podrucja inte-
resa i istrazivanja.

Pravilno usmjeravanje, neprimjetan nadzor (postavljanje roditeljske
zasStite), unaprijed dogovorena pravila i prije svega postivanje pravila Ce-
sto kod takve djece stvara ljutnju, frustraciju, Cesto i agresivno ponasanje
posebno ako je rije o igranju video igara koje zahtijevaju savladavanje
odredenih nivoa, sakupljanje odredenih nagrada, jer se Cesto dogovore-
na pravila u vrlo kratkom vremenu ne postuju, zaobilaze na nacine da se
djeca sluze najrazlicitijim dosjetkama i trikovima kako bi uspjesno ,ukra-
li joS koji sat igranja i savladali trenutni nivo igre. Dakle, granica izmedu
igranja video igara, pretrazivanja odredenih sadrzaja na internetukoji su
namijenjeni njihovoj dobi i interesu, Cesto prelaze u mogucu kasniju ovi-
snost i slabo razvijenu finu motoriku te moguce razvojne poremecaje koji
se javljaju prije polaska djeteta u osnovnu skolu. Obzirom da informatika
nije obvezatan predmet u nizim razredima osnovne 3kole, postavlja se
pitanje na koji se nacin i tko djecu upoznaje sa pravilima koriStenja teh-
nologije? Da li su darovita djeca usmjerena na pravilan nacin ili jednostav-
no p-lutaju morem informacija bez smjera? U Hrvatskoj je 2015. godine
evidentirano sedam tisu¢a darovite djece, ali baza darovitih ucenika ne
postoji. U vecini se osnovnih Skola, posebice u nizim razredima osnov-
ne Skole i dalje ne provode programi (iako Pravilnik postoji) za darovitu
djecu. Vecina darovite djece u nizim razredima osnovne skole, iako pre-
poznata, ostaje na neki nacin zakinuta, te se rad s darovitom djecom vrlo
Cesto odvija tijekom produZenog boravka nakon Sto zavrSe s domadim
uradcima.U radu su prikazani rezultati istrazivanja provedeni u Hrvatskoj,
Sloveniji i Srbiji iz kojih se vidi koliko vremena djeca provode pred ekrani-
ma. Trenutno stanje zahtjeva hitno reagiranje kako bi se sacuvao pravilan
razvoj djece.
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DAROVITOST

U znanstvenom svijetu postoji preko 140 definicija Darovitih. Znako-
vi darovitosti su mnogobrojni, Cesto se javljaju u ranoj dobi, a ve¢inom
su pokazatelji visokih sposobnosti u jednom ili vise podrucja. Dobra po-
djela tih podrucja je Gardenrova teorija o viSestrukoj inteligenciji (Gard-
ner, 2005). Sposobnosti poput lakoce ucenja, pamcenja, smisla za humor,
uocavanja uzroka i povezanosti pojava ili specificnih sposobnosti poput
muzickih, likovnih, psihomotornih ili socijalnih oznacavaju darovitost.No,
najceSce pitanje koje se moze Cuti i oko Cega se najces¢e nagada je odakle
proizlazi darovitost? Opcenito smatra se da je darovitostdijelom urodena i
dijelom naucena. Darovito dijete u odnosu na svoje vrSnjake mnoge stvari
radi prije, brZze, uspjesnije i Sto je najvaznije na drugaciji nacin te u tome
ima bolja iviSa dostignuc¢a. Darovitost je sklop osobina koje omogucuju
pojedincu da dosljedno postizZe izrazito iznad prosjecan uradak u jednoj ili
viSe aktivnosti kojima se bavi (Cvetkovi¢ Lay, Sekuli¢ Majurec, 2008, str.15).

Definicija usmjerena na osobine darovitih je da su darovita djeca ona
kod kojih se zbog njihovih izuzetnih sposobnosti mogu ocekivati visoka
postignuca, ona koja zahtijevaju obrazovne programe razlicite od onih
koje Skole nude kako bi realizirali svoje potencijale za vlastitu dobrobit i
dobrobit zajednice (Koren, 1989, str. 26).Prema Gardneru (2005) postoji
devet razli¢itih specificnih sposobnosti, talenata ili inteligencija: logicko -
matematicka, vizualno - specijalna, tjelesno - kinesteticka, glazbena, lin-
gvisticka, interpersonalna i intrapersonalna, prirodoslovna inteligencija i
egzistencijalna inteligencija.Sternberg (1995)se oslanja na kognitivhe mo-
dele darovitosti i tvrdi da uspjeSno rjeSavanje problema i usvajanje znanja
su indikatori darovitosti. Sto su te vjestine bolje, to je osoba darovitija. Tri
su vrste darovitosti: analiti¢na, sinteti¢na i prakticna. Winner (2005) izraz
~darovitost” koristi za opisivanje djece s tri obiljeZja: 1. prijevremena raz-
vijenost (brze napredovanje od prosjecne djece), 2. inzistiranje da sviraju
po svom (viSa kvaliteta postignuca, drugaciji putovi u€enja, samostalnost i
samopouzdanje) i 3. Zar za svladavanjem (visoka motiviranost, opsesivan
interes). Renzullijeva definicija darovitosti (Cvetkovi¢ Lay, Sekuli¢ Majurec,
2008, str.17) usmjerena je na postignuce. Prema njegovoj troprstenastoj
koncepciji darovitosti, darovito ponasanje pokazuje interakciju tri osnov-
ne skupine ljudskih osobina:

-iznadprosjecnih opdih i/ili specificnih sposobnosti,

- osobine licnosti, posebno velike usmjerenosti na zadatak, to jest

motivacije za rad i

- velikog stupnja kreativnosti.

Mjesto njihova medusobnog preklapanja tvori prostor u kojem se is-
kazuje darovitost u specificnim podrucjima aktivnosti.

Istrazivanja darovite djece zapoceo je Lewis Terman u Americi 1921.
godine. U prvom je istraZivanju testirano 250.000 djece, a izdvojeno je
1500 darovitih koja su kontrolirana i pracena do odrasle dobi. Kvalitativno
je izrazena vrijednost Skolskog obrazovanja, steCenih diploma, kvalifikaci-
jaivrijednosti Zivotnog iskustva, na osnovu Cega je Terman zakljucio da su
rezultati darovite grupe deset do trideset puta bolji od rezultata kontrolne
grupe u kojoj su bila djeca istog uzrasta iz opc¢e populacije. U toj najvecoj
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studiji istrazivanja darovite djece ikada, utvrdeno je i da su opdi uvjeti Zivo-
ta i rada veoma vazni pa je takvu djecu potrebno na vrijeme otkriti i pra-
vilnim radom im omoguciti da dostignu svoje bioloSke potencijale bududi
da su ona potencijalno najvedi kapital nekog drustva. Sadasnja situacija je
takva da od dvadeset darovite djece na tisucu, na kraju obrazovnog pro-
cesa svoje bioloSke potencijale maksimalno dosegne samo troje (Rajovi¢,
2010, str. 8).

Darovita djeca pripadaju u skupinu djece s posebnim potrebama jer
uce brze i na drugaciji nacin od vrinjaka, 5to ih Cesto vodi u socijalnu izo-
laciju koja moZze izazvati emocionalne probleme.

Bitno je razlikovati potencijalnu i produktivnu darovitost. Potencijal-
nu Cine naslijedene predispozicije koje omogucuju da se neke sposobno-
sti pojedinaca razviju viSe i bolje nego u vecine drugih imaju gotovo sva
djeca u predskolskoj dobi (Cvetkovi¢ Lay, Sekuli¢ Majurec, 2008, str. 16).
Darovitoj djeci treba osigurati odgoj i obrazovanje koji ¢e maksimalno
poticati razvoj njihovih potencijala i omoguciti tzv. produktivnu darovitost,
onu koja se iskazala u odredenim aktivnostima kao izrazito natprosje¢no
postignuce. NajceSce povezujemo darovitost i visoku inteligenciju.

Prema Rajovicu (2010) visoka inteligencija jesamo jedan od preduvje-
ta. Da bi pripadao u grupu darovitih dijete mora imati i nekoliko znacaj-
nih karakteristika kao 3to je rano koriStenje Sirokog rje¢nika, spretnost u
jeziku (upotreba fraza i cijelih reenica u vrlo ranim godinama), op¢a za-
paZanja, zanimanje za knjige, kasnije atlase i enciklopedije, rani interes za
datume i vrijeme, sposobnost koncentracije i sposobnost ranog otkrivanja
uzroka i posljedica (Rajovi¢, 2010).Prema Rajovicu i saradnicima (2017), u
predskolskom uzrastu ne moze se razdvojiti motoricki i kognitivni razvoj,
jer su usko povezani. Manjak motorickog razvoja utjecati ¢e na kognitivni
razvoj. U najranijem razdoblju djetinjstva sazrijevanje mozga je intenzivno
te je preko 50% sazrijevanja mozga dovrseno do Cetvrte pete godine Zivo-
ta djeteta. Ukoliko se u tom periodu dijete ne potice, neke njegove funkci-
je nece do kraja biti razvijene.

UPORABA INFORMACIJSKIH | KOMUNIKACIJSKIH TEHNOLOGIJA

U pilot istrazivanju koje su provele Tatkovi¢ i Ruzi¢ Baf (2011) na uzor-
ku od 60 djece predskolske dobi u dje¢jem vrti¢u ,Radost” u Pore€u poka-
zalo je da 67% djece u dobi od trece do Seste godina koristi racunalo. Ra-
Cunalom se koriste viSe djecaci nego djevojcice. Prema ovim podacima iz
2011. godine 70% kucanstava u Republici Hrvatskoj posjedovalo je osob-
no racunalo dok je u 2016. godini taj postotak porastao na 76%. Autorice
smatraju da racunalo nije primjereno za djecu mladu od tri godine, jer do
te dobi djecja percepcija te motoricke i kognitivne vjeStine nisu dovoljno
razvijene za korisno i produktivno koristenje racunala.No, ni djetetu na-
kon trece godine starosti nije dobro dopustiti koriStenje racunala bez kon-
trole i nadzora odraslih. S toga je vrlo vazno postaviti pravila vezana uz ko-
riStenje racunala, kako kod kuce tako i odgojno obrazovnim institucijama.

Prema istrazivanju Common sense media u 2013. godini38% djece,
odnosno Cetvero od desetoro djece u dobi do dvije godine koristilo je mo-
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bilne uredaje. Isto istrazivanje pokazuje da gotovo 72% djece do osme
godine Zivota je koristilo pametni telefon, tablet ili slican uredaj, dok je
2011.godine taj broj bio gotovo dvostruko maniji. Vrijeme koje potrose
na zabavu s digitalnim uredajima utrostrucilo se s pet minuta otprije dvije
godine na danasnjih petnaest minuta dnevno. Dok raste interes za mobil-
nim uredajima, televizori, DVD-i, racunala i videoigre postupno odlaze u
zastarjele tehnologije. Prosjecno vrijeme koje djeca provedu pred tim “tra-
dicionalnim” medijima palo je na manje od pola sata, toc¢nije 21 minutu. U
pilot istrazivanju provedenom pocetkom 2017. godine u djecjim vrti¢ima
u Puli u kojem je sudjelovalo dvadeset i troje djece predskolskog uzrasta
samo troje djece je odabralo slikovnicu u odnosu na tablet.Brojna djeca
predskolske dobi vole igrati s ,touch-screen” tehnologijom. Dodirom ekra-
na trenutno dolazi do izmjene slike, pokreta, zvuka i dr., a navedena igra
iznimno je privlacna djeci. Nadalje, postoje tvrdnje da bebe pomocu razli-
Citih aplikacija mogu uciti slova, brojeve, rijeci i sl. Nikolopoulu, Gialamas
i Batstouta (2010) navode da rezultati istrazivanja americke pedijatrijske
akademije i kanadskog drustva za pedijatriju navode da djeca mlada od
dvije godine ne bi uopce trebala imati doticaj s tehnologijom, djeca u dobi
od tri do pet godina ne bi smjela koristiti IKT tehnologiju duze od jednog
sata dnevno, a u dobi od Sest do osamnaest godina tehnologija bi se tre-
bala koristiti maksimalno dva sata dnevno. Identificirano je devet razloga
poradi kojih djeci ne bi trebalo precesto davati mobitele i tablete: brzi rast
mozga, usporen razvoj, kroni¢na pretilost, poremecaji spavanja, psihicke
bolesti, agresivnost, digitalna demencija, ovisnost i zracenje(Nikolopou-
lu, Gialamas, & Batstouta, 2010). Cak 60% djece koristi se tehnologijom
bez nadzora roditelja i odraslih, a 75% djece igra se na nekom uredaju u
djecjim sobama(Rideout, Vandewater, & Wartella, 2003) sto moZe dove-
sti do uzrocno-posljedi¢ne veze sa slabijim ocjenama djece u Skoli, ali i
poremecajem spavanja u djece starosne dobi od devet do deset godina.
IzloZenost tehnologiji moZe biti uzrok obolijevanja od depresije, autizma,
tjeskobe, bipolarnog poremecaja, psihoze i poremecaja u ponasanju dje-
teta. Nasilje koje se prikazuje na TV ekranima i tablet uredajima moze pro-
uzrociti i agresivno ponasanje kod djece.

Ljudski mozak izuzetno je osjetljiv na podrazaje slicno kao Sto su
ekrani tableta ili pametnih telefona osjetljivih na dodir. Ako se provodi
previSe vremena za tabletom i pametnim telefonom, a premalo s ljudima
u direktnom kontaktu, to moZze vrlo negativno utjecati na komunikacijske
sposobnosti ljudi i u najobi¢nijem razgovoru. Cinjenica je da kad djeca sje-
de za kuhinjskim stolom i crtaju nesto, to takoder nije druStvena aktiv-
nost, tako da se ne moZze okrivljavati same tablete i pametne telefone za
razvoju socijalnih vjestina kod djece. Tatkovi¢ i Ruzi¢-Baf (2011) navode da
su dobrim dijelom ,krivi“ i sami roditelji koji, uglavnom, kupuju tablete i
pametne telefone kako bi se djeca satima mogla zabavljati i ne dosadivati
roditeljima.

Rezultati neobjavljenog istrazivanja(Debeljuh, Ruzi¢-Baf, Rajovi¢) ko-
je je provedeno2014. godine u Hrvatskoj, Italiji, Sloveniji i Srbiji na viSe od
1400 osnovnoskolaca pokazali su da djeca provode previSe vremena pred
raznim ekranima. Istrazivanje je pokazalo da tijekom vikenda 57,8% djeca-
ka i 42,9% djevojcica provodi viSe od pet sati dnevno pred televizijom dok
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tijekom radnog tjedna to Cini 66,7% djecaka i 33,3% djevojcica. Taj je po-
datak alarmantan. Polovica roditelja djece (48,8% djecaka i 51,2% djevojci-
ca) nisu definirala pravila koriStenja pametnih uredaja. Pametne telefone
tijekom vikenda koristi 77,8% djecaka i 22,2% djevojcica, atijekom radnog
tjedna 65,7% djecaka i 34,3% djevojcica. Podatak da 44,5% djecaka i 55,5%
djevojcica posjeduje svoj vlastiti pametni telefon mozZe ukazivati da su dje-
ca prepustena samoj sebi po pitanju primjene navedenih uredaja.

S obzirom na nepostojanje podataka (baze) o broju darovite djece,
smatramo da da su ta djeca, posebno ona sa izrazenim kognitivnim in-
teligencijama, dodatno izloZena mnogim negativnim aspektima koje IKT
nosi sa sobom. Misljenja smo da je uporaba novih tehnologija vazna i da
se djeca njome trebaju koristiti, ali iskljuCivo po unaprijed postavljenim
pravilima uporabe i poStivanju istih, uvazavanju ergonomskih smjernica,
postivanju sustava za rangiranje igara i primjenu aplikacija koje su nami-
jenjene njihovoj dobi uz nadzor roditelja, odgojitelja, staratelja i ostalih
osoba koje su ukljucene u odgoj i obrazovanje djeteta. Djecu treba usmje-
ravati da na pravilan i ,pametan” tj. svrsishodan nacin koriste tehnologiju,
a ne da postaju robovi iste.

ZAKLJUCAK

Informacijske i komunikacijske tehnologije su danas prisutne gotovo
u svim segmentima druStva, a dostupna su sve mladoj populaciji djece.
Djeca su danas sve CeSc¢e prepustena ,samostalnimpretraZivanjem virtu-
alnog svijeta”, Cesto bez nadzora roditelja, skrbnika, odgojitelja, ucitelja i
ostalih osoba koje su ukljuCene u proces odgoja i obrazovanja. Darovita
djeca su dodatno izloZzena uporabi pametnih telefona, gledanju TV-a, igra-
nju on line video igara, posebno onih igara koje sadrZajem nisu primjerene
njihovoj dobi, a njihova brzina, razli¢iti nacin razmisljanja, kreativnost i Si-
roke granice po pitanju Sto je moguce a Sto nije, moze ih dovesti do zivlje-
nja u virtualnom svijetu. Darovita djeca sama postavljaju svoja pravila, dok
pravila nametnuta iz vanjske okoline prihvacaju isklju¢ivo ako ih smatraju
opravdanima. Njihove visoke sposobnosti dovode Cesto do rizika usposta-
vljanja autoriteta od strane roditelja, skrbnika, odgoijitelja i drugih osoba
koje su ukljucene u njihov odgoj i obrazovanje. Neophodno je uvesti cjelo-
zivotnu edukaciju posebno za roditelje bilo od strane lokalne samouprave
i /ili odgojno-obrazovnih institucija. Osmisljavanje baza podataka darovite
djece (bilo na razini Zupanija i/ili Sire)poCevsi od trenutka kada se darovi-
tost prepozna, pracenje i pravilno usmjeravanje kroz proces odgoja i obra-
zovanja vaZzno je kako za samo dijete tako i za cijelu zajednicu.
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APSTRAKT

Ovo istrazivanje se bavi pitanjem da li kinezioloSke aktivnosti mogu doprineti
boljim kognitivnim sposobnostima dece predskolskog uzrasta? Uzorak su Cinila
deca uzrasta od 4 do 8 godina, podeljena u eksperimentalnu i kontrolnu gru-
pu, oba pola. Eksperimentalnu grupu su Cinila deca iz sportske Skolice ,Luka” iz
Novog Sada, dok su deca iz predskolske ustanove Radosno detinjstvo Cinila kon-
trolnu grupu. Ukupan efektiv uzorka varirao u zavisnosti od analizirane godine,
primenjenih mera i mernih instrumenata, ali i eksperimentalne Stete. Cilj eks-
perimentalnog tretmana bio je razvoj motorickog ponasanja dece uz pozitivho
delovanje na kognitivno funkcionisanje dece. Deca u ekperimentalnoj grupi su
imala dva puta nedeljno, u trajanju od 45 do 60 minuta, treninge na kojima su
bile zastupljene kinezioloSke aktivnosti. Prema postavljenom planu rada u dve
faze, eksperiment je tematski podeljen u dva dela. Prvi deo eksperimenta odno-
sio se na efekte tretmana nakon prve Skolske godine, tj. primenjenog devetome-
secnog eksperimentalnog tretmana u Skolskoj 2013/14. godini. Nadalje, drugi
deo se odnosio na efekte tretmana nakon primenjenog osamnaestomesecnog
eksperimentalnog tretmana. Da bi se uocili efekti eksperimetalnog tretmana,
sprovedeno je inicijalno i finalno merenje kognitivnih sposobnosti. Za procenu
kognitivnih sposobnosti dece koriS¢enje su Ravenove matrice u boji i Sistem za
procenu kognitivnih sposobnosti (Cognitive Assessment System, CAS, Naglieri

& Das, 1997). Statisticki znacajne razlike izmedu grupa dobijene su samo dve
varijable iz CAS baterije testova: Ekspresivna paznja (u korist eksperimentalne
grupe) i Verbalno-spacijalni odnosi (u korist kontrolne grupe). Kinezioloske ak-
tivnosti u vec¢oj meri uti€u na razvoj kognitivne kontrole kao i na razvoj paznje i
potreban je duzi vremenski period da bi se primetili efekti. IstraZivanje je deo
projekta pod nazivom ,Mogucnosti poboljSanja kognitivnih, motorickih i kar-
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dio-respiratornih sposobnosti dece pomocu kinezioloSkih aktivnosti” Fakulteta
sporta i fizickog vaspitanja, finansiranog od strane Ministarstva prosvete, nauke
i tehnoloskog razvoja.

Kljucne reci: kognitivne sposobnosti, kinezioloSke aktivnosti, predskolski uzrast, CAS.

ABSTRACT

This research deals with the question of whether kinesiological activities can
contribute to better cognitive abilities of preschool children? The sample consisted
of children aged 4 to 8 years, divided into experimental and control groups. The
experimental group consisted of children from the sports school “Luka” from Novi
Sad, while the children from the pre-school institution Radosno detinjstvo made

a control group. The total effect of the sample varied depending on the analyzed
year, the applied measures and measuring instruments, but also the experimental
damage. The aim of the experimental treatment was the development of motor
abilities of children with a positive effect on the cognitive abilities of children. The
children in the experimental group had twice a week, for 45 to 60 minutes, training
sessions with kinesiological activities. Program of the research was divided in two
phases. The first phase of the experiment was related to the effects of treatment
after the first school year, i.e. applied nine months of experimental treatment in
school 2013/14. year. The second phase was related to effects after an eighteen
month experimental treatment. In order to see the effects of experimental
treatment, initial and final measurement of cognitive abilities was carried out. To
evaluate the cognitive abilities of children, Raven’s Color Matrix and the Cognitive
Assessment System (CAS, Naglieri & Das, 1997), were used. Statistically significant
differences between groups were obtained in only two variables from the CAS
battery of tests: Expressive attention (in favor of the experimental group) and
Verbal-spatial relationships (in favor of the control group). Kinesiological activities
have a greater impact on the development of cognitive control as well as on the
development of attention. The research is part of a project titled “Possibilities for
improving cognitive, motoric and cardio-respiratory abilities of children through
kinesiological activities” of the Faculty of Sport and Physical Education, funded by
the Ministry of Education, Science and Technological Development.

Key word: cognitive abilities, kinesiological activities, preschool children, CAS

uvobD

Fizicka aktivnost ima relevantan efekat na zdravlje, psiholosko blago-
stanje (Singh, 2004, prema: Voelcker-Rehage & Niemann, 2013), kognitiv-
no funkcionisanje (Chang et al., 2014; Etnier et al., 2006; Niemann et al.,
2013; Ploughman, 2008; Sibley & Etnier, 2003; Winter et al., 2007), mental-
no zdravlje i socioemocionalni razvoj (Ahn & Fedema, 2011, prema: Pesce
et al., 2013) kao i na funkcionisanje i strukturu mozga (Hillman et al., 2008,
prema: Voelcker-Rehage & Niemann, 2013). Pored toga Sto fizicka aktiv-
nost predstavlja protektivni faktor od razvoja kardiovaskularnih i drugih
fiziCkih zdravstvenih stanja, ona predstavlja i protektivni faktor za razvoj
dementnih stanja u poznijim godinama i doprinosi oCuvanju kognitivnih
procesa (Smith et al., 2013).
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Kognitivne sposobnosti predstavljaju sposobnosti coveka vezane za
efikasnost prijema, prepoznavanja, pohranjivanja (skladiStenja) i obra-
de informacija kod ljudi. One se mogu posmatrati kao zbir veceg skupa
sposobnosti ili kao zasebni mentalni procesi. IstraZivanjem literature, mo-
glo bi se pronadi preko pedeset definicija inteligencije i kognitivnih spo-
sobnosti. Uz postojece razlicite modele kognitivnih sposobnosti postoje i
razliCita shvatanja vezana za eventualni uticaj na poboljSanje kognitivnih
sposobnosti, od onih koja isklju€uju bilo kakvu moguénost uticaja raznim
stimulusima, do onih koji to podstic¢u i dokazuju da je to ipak moguce.
Prema Tomporowski, Davis, Miller i Naglieri (2008) joS su drevni Grci, do-
duSe implicitno, ukazivali na vezu izmedu fizicke aktivnosti i kognitivnih
sposobnosti. Siroki uticaj fizicke aktivnosti na razli¢ita podrucja covekovog
Zivota, probudila su posebno interesovanje istrazivaca za efekte fizicke ak-
tivnosti na kognitivhe sposobnosti. Tokom detinjstva dolazi do najviSeg
nivoa razvoja mozdanih struktura i upravo ono predstavlja kriticni period
kada kinezioloSke aktivnosti mogu doprineti razvoju kognitivnih procesa
(Ploughman, 2008) zbog Cega je posebno interesovanje ovog rada utvrdi-
vanje efekata fizicke aktivnosti na razvoj kognitivnih sposobnosti kod dece
predskolskog uzrasta.

Kognitivne sposobnosti u ovom radu se definiSu na osnovu teorije
inteligencije prema kojoj se inteligencija shvata kao grupa kognitivnih pro-
cesa, a ne samo kao globalna sposobnost, a koja je bila osnova za veci broj
istrazivanja efekata fizicke aktivnosti na kognitivne sposobnosti. U pitanju
je tzv. PASS teorija (Das, Naglieri i Kirby, 1994), koja je naziv PASS dobila od
engleskih reci Planning, Attention, Simoultaneous processes i Successive pro-
cesses, tj. planiranje, paznja, simultano i sukcesivno procesiranje. Polazno
stanoviSte ove teorije jesu stanovista Lurie (1973) prema kome postoje tri
funkcionalne jedinice mozga (jedinica za regulaciju kortikalnog uzbudenja
i paznju; jedinica za kodiranje informacija preko simultanih i sukcesiv-
nih procesa i jedinica za razvoj i upotrebu strategija i kontrolu kognitivnih
procesa) koje rade u odvojenim, ali opet ujedno u medusobno povezanim
sistemima. Upravo ove tri navedene funkcionalne jedinice predstavljaju
osnovu za Cetiri kognitivna procesa PASS teorije, tj. planiranje, paznja, si-
multani i sukcesivni procesi (Naglieri i Dass, 2005).

Danas, efekti fizicke aktivnosti na kogniciju se mogu objasniti po-
mocu tri hipoteze (Ploughman, 2008). Prva je hipoteza kiseonika, gde se
postulira da fizicka aktivnosti pospe3uje nivo kiseonika i angiogenozu u
podrucjima mozga koji su zaduZeni za izvrSavanje zadataka (Kramer et
al., 1999). Druga hipoteza je da fizicka aktivnost stimuliSe rad neurotran-
smitera kao Sto su serotonin i noradrenalin koji facilituju procesovanje in-
formacija (Kubesch et al., 2003; Winter et al., 2007). Treca i najrasprostra-
njenija hipoteza jeste da fizicka aktivnost ima ulogu u regulaciji proteina
BDNF (Brain derived neutrophic factor). Protein BDNF se smatra klju¢nim
za objasnjenje efekta fizicke aktivnosti na kogniciju, s obzirom na to da i
on sam ima relevantnu ulogu u razliCitim aspektima razvoja plasticiteta
mozga (Khan & Hillman, 2014), kao i u umnoZzavanju i rastu neurona u
razli¢itim regionima mozga, a najviSe unutar ,dentate” girusa u hipokam-
pusu koji je zasluZan za formiranje dugotrajne memorije i procesa ucenja
(Winter et al., 2007).



140 GIFTEDNESS - INTERNATIONAL THEMATIC COLLECTION OF PAPERS

IstraZivanja o efektima fizicke aktivnosti na
kognitivne sposobnosti

Veliki broj istrazivanja se bavio efektima fizickih aktivnosti na kogni-
tivne procese starijih osoba (npr. Yu et al., 2006) i to prevashodno efekti-
ma aerobika na kognitivne procese. Tek poslednjih decenija istraZivanja
usmeravaju paznju na decu i efekte fizicke aktivnosti na razvoj kognitivnih
procesa. Ova istrazivanja polaze od pretpostavke da tokom perioda de-
tinjstva i adolescencije dolazi do najviSeg nivoa razvoja neuralnog plastici-
teta i da je to zapravo kriti¢an period u kom fizicka aktivhost moZe dopri-
neti stimulaciji mozga i podstaéi procese poput ucenja, memorije i viSeg
nivoa misljenja (Ploughman, 2008).

Kada su u pitanju istrazivanja koja su se bavila efektima fizicke ak-
tivnosti na kognitivne sposobnosti kod dece, prve studije su se fokusirale
na decu sa smetnjama u razvoju sa ciliem da utvrde da li fizicke aktiv-
nosti mogu doprineti boljem kognitivnom funkcionisanju. Tako je u dve
zasebne studije, koje su za uzorak imale decu sa smetnjama u razvoju,
pronadeno je da su ta deca nakon tretmana fizicke aktivnosti imale znaca-
jan pomak u kognitivnim sposobnostima tj. intelektualnom koli¢niku (Ellis,
1969; Coder, 1966, prema: Majstorovi¢, 2013), dok u studiji sa normalnom
populacijom nije pronaden isti efekat (Ismail, 1967, prema: Majstorovi,
2013). Kontradiktorni nalazi su podstakli istrazivace da na drugaciji nacin
posmatraju kognitivne sposobnosti, da svedu ispitivanje efekta fizickih ak-
tivnosti na pojedine kognitivne procese poput procesovanja informacija,
percepcije, u€enja, memorije, paznje, spremnosti, reSavanja problema i
modi zaklju€ivanja (Antunes et al., 2006).

Studija Donnelly-a i saradnika (2009) koja je trajala tri godine, podra-
zumevala je ispitivanje efekta aerobik aktivnosti (vrste kinezioloskih aktiv-
nosti) merene akcelometrom na kognitivhe sposobnosti merene Veksle-
rovim individualnim testom postignu¢a. Deca uzrasta od 6 do 9 godina
(527 dece) koja su iSla na aerobik vezbe, umerenog do intenzivnog nivoa,
45 minuta nedeljno, su pokazala znacajne pomake u akademskom po-
stignucu tokom tri godine koliko je studija trajala (Donnelly et al., 2009,
prema: Lees & Hopkins, 2013). Istrazivanje sprovedeno u Skotskoj (Fis-
her et al., 2011) o efektima dvocasovnog aerobika nedeljno, tokom deset
nedelja, na kognitivhe sposobnosti merene Cognitive Assessment System
testom kod dece uzrasta od 5 do 7 godina (64 dece), nisu pronasle zna-
Cajne razlike izmedu dece koja su pohadala aerobik aktivnosti i one koja
nisu. Medutim, u eksperimentalnoj grupi je bilo manje greSaka u zada-
cima vezanim za radnu spacijalnu memoriju (merene pomoc¢u Cambrid-
ge Neuropsychological Test Battery) i veci broj tacnih odgovora na testu
paznje (Attention Network Test). Sa druge strane, istraZivanje u Americi
koje je trajalo Cetiri meseca i podrazumevalo ispitivanje efekata aerobik
aktivnosti (koje je eksperimentalna grupa pohadala 30 minuta tri puta ne-
deljno) na inteligenciju (merenu Palmetto Achievement Challenge Test,
Standardnim progresivnim matricama i Testom fluidne inteligencije) kod
dece uzrasta od 7 do 10 godina (155 dece) je dobilo znacajne razlike izme-
du eksperimentalne i kontrolne grupe u skoru na testu inteligencije (Reed
et al., 2010).
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Studija iz 1996. godine koja je trajala 6 godina, pokazala je male efek-
te aerobik aktivnosti na Skolsko postignuce, i nikakve efekte na kolicnik
inteligencije meren Vekslerovim testom inteligencije (Shephard, 1986).
Studija je podrazumevala da deca uzrasta od 5 do 12 godina (546 dece), u
eksperimentalnoj grupi pohadaju dodatni sat aerobika na dan sa otkuca-
jima srca izmedu 157 i 178 po minuti.

Kada su u pitanju studije vezana za aerobik aktivnosti i njenog efekta
na kognitivne zadatke koji se ticu brzine reakcije i procesovanja informa-
Cije, istrazivanja pokazuju da deca i mladi koji su fizicki spremniji brze rea-
guju i imaju visSi stepen paznje (Hillman et al., 2005), kao i da deca uzrasta
u proseku od 10 godina (48 dece) koja su fizicki spremnija ispoljavaju veci
stepen kognitivne kontrole (Wu et al., 2011). Efekte veZbe na kognitivhu
kontrolu pronasli su i Davis i saradnici (2011). Oni su ispitivali efekte 40
minutne fizicke aktivnosti na kognitivhe procese kod gojazne dece uzra-
sta od 7 do 11 godina (94 dece) i dobili znacajne efekte na subskali Plani-
ranje (jedna od subskala Cognitive Assessment System testa, preostale
subskale su Paznja, Sukcesivno i Simultano procesiranje) koja procenjuje
efikasnost izvrSne funkcije poput kognitivhe kontrole, primena znanja i
procedure, inicijative i self-regulacije. Efekti vannastavne fizicke aktivnosti
se ogledaju i na radnu memoriju, deca uzrasta od 7 do 9 godina koja su
nakon devet meseci treninga radila Sternbergov zadatak, koji meri kogni-
tivnu kontrolu, su imala bolje rezultate nego deca koja nisu ucestvovala u
fizickim aktivnostima (Kamijo, et al., 2011).

Na osnovu istrazivanja moze se zakljuciti da fizicke aktivnosti imaju
efekta na specificne kognitivne funkcije (Tomporowski, et al., 2008) koje
definiSu ulogu centralnog izvrSnog procesora (CIP). CIP je smeSten u pre-
frontalnom korteksu i ima funkciju u koriS¢enju informacija, angaZzovanju
radne memorije, strateSkom planiranju i kontroli ponasanja (Majstorovic,
2013). Zahvaljuju¢i njemu osoba je u moguc¢nosti da svakodnevno kontro-
liSe svoje ponaSanje, da ga akomodira u zavisnosti od zahteva spoljasnje
sredine, uz angazovanje intelektualnih sposobnosti (Majstorovi¢, 2013).
Ukoliko je CIP efikasan utoliko ¢e intelektualni potencijal individue biti i
iskoris¢en. Istrazivanja pokazuju da fizicke aktivnosti imaju efekta na una-
predenje izvrSnih funkcija kako kod odraslih (Lezak, Howeison, & Loring,
2004), tako i kod dece (Van der Niet, et al., 2014).

METOD

Problem istraZivanja

S obzirom na pozitivhe efekte fizickih aktivnosti na celokupno zdra-
vlje i razvoj individue (Ahn & Fedema, 2011, prema: Pesce et al., 2013;
Singh, 2004, prema: Voelcker-Rehage & Niemann, 2013; Hillman et al.,
2008, prema: Voelcker-Rehage & Niemann, 2013) ovo istrazivanje se bavi
pitanjem da li kinezioloSke aktivnosti mogu doprineti boljem kognitivnom
funkcionisanju dece predskolskog uzrasta? U skladu sa ranijim istraziva-
njima (npr. Chang et al., 2014; Etnier et al., 2006; Niemann et al., 2013; Plo-
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ughman, 2008; Sibley & Etnier, 2003; Winter et al., 2007) polazimo od pret-
postavke da Ce fizicka aktivnost, preciznije, kinezioloSke aktivhosti imati
znacajan efekat na kognitivne procese dece mladeg uzrasta.

Cilj istraZivanja:

-ustanoviti i analizirati efekte longitudinalne primene kinezioloskih
aktivnosti na kognitivne sposobnosti (opsti G faktor) i kognitivhe procese
(paznja, planiranje, simultani i sukcesivni procesi) kod predskolske dece.

Uzorak

Uzorak ispitanika predstavljala su deca uzrasta od 4 do 8 godina, a
ukupan efektiv uzorka iznosio je 485 ispitanika podeljenih u dve grupe -
eksperimentalnu (259 - 53,4%) i kontrolnu (226 - 46,6%). Eksperimentalnu
grupu sacinjavali su polaznici Sportske Skolice ,Luka” iz Novog Sada, dok
su deca iz PredSkolske ustanove ,Radosno detinjstvo”, organizacione jedi-
nice vrti¢ ,Petar Pan” Cinili kontrolnu grupu. Prosecni uzrast eksperimen-
talne grupe na dan testiranja iznosio je 5,4+0,8 decimalnih godina, dok je
prosecni uzrast kontrolne grupe bio 5,6+0,6 decimalnih godina. Vazno je
napomenuti i ¢injenicu da je ukupan efektiv uzorka varirao u zavisnosti od
analizirane godine, primenjenih mera i mernih instrumenata, ali i eksperi-
mentalne Stete, koja je u slucajevima utvrdivanja efekata, pogotovo onih
visSegodisnjih, itekako veliki remetedi faktor.

Opis eksperimentalne procedure

Deca u ekperimentalnoj grupi su imala dva puta nedeljno, u trajanju
od 45 do 60 minuta, treninge na kojima su bile zastupljene kinezioloSke
aktivnosti:

Tabela 1. Pregled kinezioloskih aktivnosti

Sep | Okt | Nov | Dec | Jan | Feb | Mar | Apr | Maj
Atletika X Ol ] ] ] ] ] X D(
Sportske
igre (fudbal,

dbojka, 7

kogarka, N | K| K| B M| K| KKK
rukomet,
tenis)
Gimnastika X X X X X X X X (
Joga X O X | O] X X O O
o N e [ e T e I e I e I =
Aerobik ] ] ] X X X ] O
Borilacke
Bopiac O|0|R|®|®|®|®|R®|O
Anostiv | 0 1 R | R | R | B | B | R || @
Ples O ] X ]| O ] Ol O O
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Prema postavljenom planu rada u dve faze, eksperiment je tematski
podeljen u dva dela. Prvi deo eksperimenta odnosi se na efekte tretma-
na nakon prve Skolske godine, tj. primenjenog devetomesecnog ekspe-
rimentalnog tretmana u Skolskoj 2013/14. godini. Nadalje, drugi deo se
odnosio na efekte tretmana nakon primenjenog osamnaestomesecnog
eksperimentalnog tretmana. Da bi se uocili efekti eksperimetalnog tret-
mana, sprovedeno je inicijalno i finalno merenje kognitivnih sposobnosti.
Naravno, gotovo je bilo nezamislivo oCekivati da identican broj dece bude
prisutan i nakon drugih devet meseci, zbog tzv. ,eksperimentalne Stete”,
te su na blago redukovanom uzorku ispitanika i ove analize prikazane. To
navodi na zakljucak da zbog veliCine uzorka rezultate nakon osamnaesto-
mesecnog tretmana treba uzeti sa blagom dozom opreznosti.

Kontrolna grupa je radila prema regularnom planu i programu za
predskolske ustanove propisanom od strane nadleznog ministarstva, a u
skladu sa uslovima i moguénostima u samom vrti¢u, te obucenosti vaspi-
taca.

Instrumenti

Instrumenti koriS¢eni u ovom istrazivanju su selektovani na osnovu
uzrasta ispitanika. S obizirom da se uzrast ispitanika kretao od 4 godine
do 8 godina, bilo je neophodno pronadi testove koji mere kognitivne spo-
sobnosti dece predSkolskog uzrasta.

Ravenove progresivne matrice u boji (Raven, 1947) predstavljaju test
inteligencije za decu uzrasta od 5 do 12 godina koji podrazumeva never-
balno ispitivanje sposobnosti logickog zakljuCivanja kod dece. Obojene
progresivne matrice, kreirane po uzoru Progresivnih matrica za odrasle,
mere opSti g-faktor inteligencije. Sastoje se od tri serije (A, AB i B) gde
se u okviru svake serije nalazi po dvanaest zadataka poredanih po tezini
krec¢udi se od laksih ka tezim. Modifikacija upotrebe ovog testa u nasem
istrazivanju sastoji se od istovremenog testiranja dvoje dece, gde je ispiti-
vac zadavao uputstva, belezio odgovore, a deca nisu bila u moguénosti da
vide odgovore niti da ih Cuju jer je medu njima postojala pregrada. Jos jed-
na modifikacija upotrebe ovog testa jeste proSirenje uzrasta za koji je on
namenjen. lako ovaj test inteligencije nije namenjen deci uzrasta mladeg
od pet godina, na osnovu podataka ranijih istrazivanja gde se pokazalo da
je prikladno koristiti ovaj test i kod dece uzrasta od Cetiri godine (Fajgelj,
Bala, i Tubi¢, 2007) u naSem istrazivanju Ravenove matrice su primenjene
i na tom uzrastu. Uspeh na testu se racuna kao broj tacnih odgovora koji
se kasnije uporeduje sa kalendarskim uzrastom deteta kako bi se dobio
koeficijent inteligencije. Ranija istrazivanja su pokazala da je pouzdanost
testa na uzrastu od 6 do 11 godina 0,85, a na uzrastu od 5 godina 0,75,
dok je na najmladem uzrastu od 4 godine pouzdanost testa 0,59 (Fajgelj,
Bala, i Tubi¢, 2007).

Cognitive Assessment System (CAS, Naglieri & Das, 1997) baterija je
kreirana na osnovu PASS teorije inteligencije i za potrebe ovog istrazivanja
prevedena je od strane grupe studenata psihologije i profesora psiholo-
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gije, sa engleskog na srpski jezik'. CAS je namenjen merenju kognitivne
efikasnosti kod dece uzrasta od 5 do 17 godina, gde su stavke i subtesto-
vi podeljeni u dve procedure: jedna procedura za decu uzrasta od 5 do
7 godina i druga za uzrast od 8 do 17 godina. CAS baterija se sastoji od
Cetiri skale: Planiranje (Planning), Paznja (Attention), Simultano (Simultane-
ous processes) i Sukcesivno procesiranje (Successive processes). Baterija ima
dve forme: bazi¢na i standardna. Bazi¢na forma baterije sadrzi 8 subte-
stova, po dva subtesta za svaku skalu, dok se standardna forma baterije
sastoji od svih 12 subtestova, po tri subtesta za svaku skalu. Svaka skala se
sastoji od tri subskale za koje je moguée izracunati poseban skor. U ovom
istrazivanju koris¢ena je bazi¢na forma baterije. Takode, na osnovu rezul-
tata na celoj CAS bateriji, dobija se i rezultat koji predstavlja meru ukupne
efikasnosti kognitivhog funkcionisanja ispitanika (Naglieri & Das, 1997).
CAS baterija se zadaje individualno. Za potrebe ovog rada prilikom analize
podataka koriS¢eni su skalirani skorovi 8 subtestova: Sparivanje brojeva,
Planirano kodiranje, Neverbalne matrice, Verbalno-spacijalni odnosi, Eks-
presivna paznja, Detekcija brojeva, Nizovi reci, Ponavljanje recenica.

Za utvrdivanje razlike izmedu eksperimentalne i kontrolne grupe pri-
menjena je univarijatna analiza varijanse (ANOVA), dok su efekati ekspe-
rimentalnog i kontrolnog programa utvrdeni 2x2 analizom varijanse za
ponovljena merenja (2x2 repeated measures ANOVA). Sve kalkulacije su
izvrSene u programu SPSS ver. 20, dok je za graficki prikaz rezultata prime-
njen statisticki program R.

REZULTATI

Efekti nakon devetomesecnog tretmana

U Tabeli 2. prikazani su rezultati devetomesecnog eksperimentalnog
i kontrolnog kinezioloSkog programa na kognitivne sposobnosti dece. |
kod eksperimentalne i kod kontrolne grupe doslo je do podjednakog tren-
da porasta broja tacno reSenih zadataka u okviru testa za procenu opste
kognitivne sposobnosti. Razlika u odnosu na inicijalne vrednosti nakon
devet meseci iznosila je oko tri viSe tacno reSena zadatka, i ona nije uka-
zivala na promenu prouzrokovanu efektima programa, ve¢ verovatno na
maturaciju dece, uz izrazito nisku snagu samog statistickog testa.

1 O metrijskim karakteristikama ovog instrumenta i njegovoj primeni na srpskoj
populaciji moZete procitati viSe u radu Trbojevi¢, J., Majstorovi¢, N. & Bala, G.
(2016). Sistem za procenu kognitivnog funkcionisanja (Cognitive Assessment
System - CAS): srpska pilot studija na deci uzrasta od 5 do 7 godina. Godisnjak
Filozofskog fakulteta u Novom Sadu, Knjiga XLI-2, str. 269-287
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Tabela 2. Razlike izmedu eksperimentalne i kontrolne grupe u kognitivnim

sposobnostima
Eksperimentalna Kontrolna
N=82 N=70
Varijabla AS£S AStS F p
Ravenove 20,4615,75 19,8615,84
PMB 037| 054
23,77+6,49 23,5415,21

Efekti nakon osamnaestomesecnog tretmana

Osim efekata devetomeselnog tretmana, predmet analize ovog rada
predstavljale su i promene u kognitivnim sposobnostima koje su prouzro-
kovane osamnaestomesecnim eksperimentalnim tretmanom. Ipak, sam
osamnaestomesecni tretman imao je i neka ogranicenja i nedostatke, ko-
je su potencijalno imale negativan efekat na promene karakteristika i spo-
sobnosti dece. Prvo, buduci da je tretman poceo u septembru 2013. go-
dine i bez prekida trajao do 31. maja 2014. godine, ne sme se zanemariti
da je sledio tromesecni prekid tretmana, koji je prouzrokovan letnjim ras-
pustom. Tretman je potom nastavljen 1. septembra 2014. godine i trajao
je zaklju¢no sa 31. majem 2015. godine. Na polovini tretmana desio se i
drugi problem, koji potencijalno narusava eksternu valjanost eksperimen-
talnog tretmana, tj. generalizaciju samih rezultata. U pitanju je osipanje
dela uzorka ispitanika. U tom smislu, jasno je da su samo oni ispitanici koji
su boravili u Sportskoj Skolici ,Luka”, odnosno u vrti¢u pune dve Skolske
godine, mogli biti regrutovani prilikom evaluacije rezultata na samom kra-
ju eksperimentalnog tretmana. Zbog toga je broj dece u eksperimentalnoj
grupi sa 82 spao na 27, a u kontrolnoj sa 70 na svega 17 dece. U Tabeli 3
prikazane su razlike izmedu eksperimentalne i kontrolne grupe u Raveno-
vim progresivnim matricama u boji.

Tabela 3. Razlike izmedu eksperimentalne i kontrolne grupe na kraju eksperimental-
nog programa

Eksperimentalna Kontrolna
N=27 N=17
Varijabla AS+S AS#S F p
17,9614,62 16,00+3,42
21,48+6,09 20,53+4,24
Ravenove PMB 23,4415 25 22352430 0,77 0,52
26,0016,07 25,8245,50

Nakon osamnaestomesecnog programa nisu pronadeni statisticki
znacajni efekti fizickog vezbanja na domen G-faktora kognitivnih sposob-
nosti procenjenog testom Ravenove progresivne matrice u boji. Trend je
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konstantan, razlike zanemarljivo male, te nije moguce tvrditi da su se na
G-faktoru desile bilo kakve promene prouzrokovane tretmanom.

Teorijski okvir rada ukazivao je da ipak postoje delovi kognitivnih
sposobnosti koji su promenljivi pod uticajem programa vezbanja, a koji
nisu mogli biti procenjeni prethodno primenjenim testom. Iz tog razloga
primenjena je baterija zasnovana na PASS teoriji inteligencije, tj. Cogniti-
ve Assesment System - CAS. Dakle, rezultati koji su prikazani u nastavku
nisu rezultati efekata osamnaestomesecnog tretmana, ali posto je testi-
ranje ovom baterijom uvedeno u drugoj godini rada sa decom, nadeno je
za shodnije da budu prikazani u ovom segmentu. Testiranja su izvrSena
pocetkom i krajem 2014/15. Skolske godine. Rezultati dobijeni analizom
varijanse za ponovljena merenja prikazani su u Tabeli 3, te graficki u grupi
Grafikona od 1 do 8.

Tabela 4. Rezultati dobijeni CAS baterijom testova za procenu kognitivnih sposobnosti

Eksperimentalna Kontrolna
N=23 N=39

Pretest Posttest Pretest Posttest
Varijabla AS+S AS%S AS+S AS+S F p
Sparivanje
brojeva 8,22+2,48| 8,83+3,12| 6,97+2,03| 8,08+2,38| 0,66| 0,42
Planirano
kodiranje 19,26+10,93| 21,2249,78| 14,97+8,87|16,15+9,01| 0,08| 0,78
Neverbalne
matrice 12,61+4,65| 13,00£3,17| 10,104£3,14|12,05+3,65| 2,07| 0,16
Verbalno-
spacijalni 14,39+2,35| 13,91+£2,72| 12,7442,96|13,97+2,18| 5,15| 0,03
odnosi
E‘;;E}Egs'vna 39,26+13,40 | 45,35+11,60 | 38,92+11,33 | 41,28+9,93| 3,86| 0,04
Detekcija
brojeva 26,17+9,36(29,78+11,17| 21,38+6,52|26,49+9,21| 0,45| 0,51
Nizovi reci 9,91+2,50| 10,17+3,04| 9,87+2,75|10,13+2,23| 0,00| 0,99
Ponavljanje
retenica 5,83+1,58| 6,48+2,10| 6,03+2,30| 6,77+2,35| 0,04| 0,85

Rezultati dobijeni primenom ove baterije ukazali su da je do statistic-
ki znacajnih promena izmedu eksperimentalne i kontrolne grupe, koje su
rezultat efekata trenaznog programa, odnosno preciznije receno rezultati
interakcije grupa-vreme, naveli na zakljucak da su se statisticki znacajne
razlike javile u dve varijable i to: Verbalno-spacijalni odnosi i Ekspresivna
paznja. U prvoj varijabli rezultati upucuju da je do znacajnijih promena
doslo u korist kontrolne grupe, dok je promena u drugoj varijabli u korist
eksperimentalne.

Osim toga, primetan je kvantitativni napredak u svim ostalim varija-
blama kod eksperimentalne grupe, ali nije ukazivao na statisticku znacaj-
nost promena.
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DISKUSIJA

Ako se uzme u obzir sama fizicka aktivnost kao fenomen, pa cak i
u osnovnom obliku, a ne programiranom i planiranom trenaznom ciklu-
su, nesumnjiv je njen znacaj na zdravlje Coveka. Fizicka aktivnost prouzro-
kuje mnogobrojne zdravstvene benefite, kako one fizicke, tako i psihicke
(Cragg & Cameron, 2006; Warburton, Nicol, & Bredin, 2006). Osim preven-
cije i redukcije prekomerne tezine dece i gojaznosti, kojom je u danasnje
vreme obuhvaceno oko 22 miliona dece Sirom sveta (WHO, 2008), fizicka
aktivnost je povoljno povezana i sa kardiovaskularnim bolestima, misi¢-
nom snagom i izdrZljivos¢u, smanjenjem depresije i anksioznosti, ali i po-
zitivnom vezom cak i sa akademskim postignuc¢em (Strong et al., 2005).
Stoga, ne iznenaduje sve veca zainsteresovanost istrazivaca da utvrde na
koje segmente i na kom uzrastu fizicka aktivnost ima najvece benefite, Sto
je upravo bio i cilj ovog istrazivanja: da utvrdi efekte kinezioloskih aktivno-
sti na kognitivne sposobnosti dece predSkolskog uzrasta.

Sto se ti€e rezultata ovog istrazivanja, nakon prve godine eksperi-
mentalnog programa nisu utvrdene promene u kognitivnim sposobnosti-
ma kod dece. Buduci da Ravenove progresivne matrice u boji mere opsti G
faktor inteligencije, moguce je da kinezioloSke aktivnosti ne utic¢u na razvoj
opste intelektualne sposobnosti, ve¢ pre na odredene kognitivne proce-
se. PASS teorija (Das et al., 1994) upravo ukazuje na ovu pojavu, tj. da se
inteligencija ne moZe samo i iskljucivo shvatati kao globalna (generalna)
sposobnost, ve¢ kao skup kognitivnih procesa. Planiranje, paznja, simulta-
ni i sukcesivni procesi (PASS) verovatno su samo neki od segmenata inteli-
gencije koje je bilo neophodno podrobnije istraziti u ovom istrazivanju. Iz
tog razloga se joS u toku prve godine eksperimentalnog programa, i uoca-
vanja nedostataka Ravenovih matrica u boji krenulo sa pronalazenjem bo-
ljih mernih instrumenata u odnosu na postojeci. Izbor je pao na Cognitive
Assesment System, viSe godina unazad proveravanu bateriju testova za
procenu intelektualnih sposobnosti, koja potice iz SAD, gde je koris¢ena u
istrazivacke, dijagnosticke i klinicke svrhe.

Drugi devetomesecni ciklus veZbanja imao je cilj da ukaze i na odre-
dene promene u kognitivnim procesima na osnovu CAS baterije testova.
Dobijeni rezultati ukazali su da je do promena doslo i to u dve varijable,
odnosno kognitivnih sposobnosti koje su one pokrivale. Dobijeni rezultati
u smislu analize efekata eksperimentalnog i kontrolnog tretmana navode
na zakljuc¢ak da su se promene dogodile u domenu Verbalno-spacijalnih
odnosa i Ekspresivne paznje.

Ekspresivna paznja, kao analizirani segment u kojem je doslo do pro-
mena posredstvom eksperimentalnog programa, ukazuje da su deca iz eks-
perimentalne grupe nakon programa imala statisticki znacajno bolje rezul-
tate u ovom subtestu. Bududi da paznja predstavlja voljnu mentalnu usme-
renost i usredsredenost na odabran broj relevantnih elemenata, koji imaju
centralno mesto u svesti, dolazi se do toga da paznja ima nekoliko svojstava
od kojih su najvaznije usmerenost i selektivnost. Ove Cinjenice moguce je
dovesti u vezu sa motori¢kim zadacima koji su primenjivani u okviru eks-
perimentalnog programa. Razni poligoni u kojima su zastupljeni puzanje,
provliacenje, raznorazni preskoci, prelasci preko uzanih povrSina, vodenja
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lopte rukama i nogama (dominantnom i obavezno nedominantnom rukom,
odnosno nogom) ukazuju da je za njihovu uspesnu realizaciju u samom po-
Cetku izuzetno znacajan proces ucenja. Slobodno se moze tvrditi da je svaki
navedeni motoricki zadatak u samom pocetku veliki kognitivni problem za
decu, gde je informaciona komponenta izrazena, paznja na realizaciju za-
datka usmerena, a, u zavisnosti od potrebnog vremena za ulenje, dolazi
do postepenog smanjenja informacione, a poveéanja znacaja energetske
komponente u smislu racionalizacije samog pokreta. Takode, u toku eks-
perimentalnog programa sve vreme je akcenat stavljen na obe hemisfere
mozga i na njihovom podjednakom razvoju ukljucivanjem vezbi poput pe-
njanja ili tapinga gde su podjednako leva i desna strana tela imala uces¢a.

Bududi da subtest Ekspresivna paznja u osnovi detektuje detetovu
sposobnost da inhibira distraktore prilikom procesiranja i fokusiranja na
stimulus, moze se zakljuciti da kinezioloSke aktivnosti doprinose razvo-
ju ove sposobnosti usled segmenata vezbi koje zahtevaju od deteta da
u situaciji kada su mu ponudeni distraktori bude u stanju da ih inhibira,
pronade i odabere stimulus koji je neophodan za izvodenje odredene mo-
toricke aktivnosti ili za komplementiranje zadatka.

Rezultati koji se odnose na domen verbalno-spacijalnih odnosa, koji
su u uskoj vezi sa prostornom orijentacijom, pokazali su da su deca iz kon-
trolne grupe postizu bolje rezultate na ovom subtestu. lako su ocekivanja
bila da kinezioloSki program ukaze na odredene efekte u ovom segmentu,
moguce je da su kinezioloSke aktivnosti bile viSe usmerene na motoricke
sposobnosti koje ne podrazumevaju u tolikoj meri razvoj svesti o prosto-
ru. Verbalno-spacijalne sposobnosti su subtest Simultanog faktora koji se
odnosi na sposobnost integracije delova u celinu koju Spearman defini-
Se kao inteligenciju i shvatanje, uvidanje odnosa izmedu datih ¢lanova,
a Gilford kao faktor misljenja. Ranija istrazivanja su pokazala da fizicka
aktivnost ima efekte na kognitivne funkcije poput koris¢enja informacija,
angazovanja radne memorije, strateSkom planiranju i kontroli ponasanja
(Tomporowski, et al., 2008) Sto nisu funkcije koje se aktiviraju merenjem
Verbalno-spacijalne sposobnosti na CAS testu. Ovaj subtest se sastoji od
niza slika na kojima dete treba da odgovori da li se objekat nalazi levo-de-
sno ili gore-dole u odnosu na neki drugi objekat.

Ostali segmenti procenjivani CAS baterijom nisu ukazivali na razlike
u efektima bilo eksperimentalnog ili kontrolnog tretmana. Ipak, u nekim
segmentima doslo je do znacajnog napredovanja unutar pojedine grupe,
koji je moguce pripisati nesto loSijem pocetnom stanju, te samim tim i ve-
¢om moguénoSc¢u napredovanja tokom vremena.

Prakti¢ni znacaj ovog istrazivanja se ogleda u rezultatima koji idu u
prilog da kinezioloSke aktivnosti mogu doprineti boljem postignuc¢u na
subtestovima koji se primarno odnose na procese paznje i kontrole pona-
Sanja. Uvodenjem ovakvih fizickih aktivnosti u predskolski program prosi-
rice se metodologija rada sa decom sa smetnjama u razvoju, kao i decom
sa poremecajem paznje. Pored zdrastvenih i socijalnih benefita fizicke ak-
tivnosti na ovako ranom uzrastu, pospesenje kognitivnih procesa poput
paznje, imace dugotrajnije efekte na kognitivni razvoj i uspeh deteta.

Tok ove studije, analiza rezultata iz prethodnih istrazivanja, te analiza
dobijenih rezultata ovog istrazivanja ukazali su na pojedine nedostatke,
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ali i na smernice u kom pravcu bi se trebale kretati buduce studije u okvi-
rima ove teme. CAS baterija za procenu kognitivhog funkcionisanja dece
je vrlo aktuelna. Ukazuje na pojedine pretpostavke koje se verovatno kriju
iza njene primene, ali limitacije ovog mernog instrumenta su Sto se moze
primeniti iskljucivo na specifican uzrast gde se pretpostavlja da su ispitani-
ci u zoni plasticiteta mozga, Sto pretpostavlja da viSe faktora deluje, te da
nije moguce oceniti da li su dobijeni efekti potekli od ,Ciste” kinezioloSke
aktivnosti ili predstavljaju sumu viSe faktora. Drugi nedostatak koji bi po-
tencijalno trebao biti otklonjen u buducnosti jeste Cinjenica da deca ni u
kom slucaju ne bi smela pre testiranja ovim testom biti dodatno fizicki ak-
tivirana procesima vezbanja. Kroz brojna istraZivanja dobro je utemeljeno
miSljenje da i najmanja organizovana fizicka aktivnost ili fizicko vezbanije,
bila ona npr. realizovana samo kroz vezbe oblikovanja, moze stimulisati
brzi rad mozga, koji definitivho ne moZze uticati na inteligenciju, ali i te ka-
ko da na kognitivne procese. Napretkom tehnologije napreduju i nacini
na osnovu kojih se mogu proveriti efekti fizickih aktivnosti na kognitivne
procese, samim tim za buduca istrazivanja ostaje izazov da na Sto preci-
zniji nacin utvrde kako fizicka aktivnost menja regione u mozgu i doprinosi
kognitivnim procesima.

ZAKLJUCAK

Ranija istraZivanja su pokazala da efekti fizicke aktivnosti na kogniciju
zavise od vrste kognitivnog zadatka (Antunes et al., 2006) i od duZine fizic-
ke aktivnosti (Gutin, 1973, prema: Antunes et al., 2006). Ono 3to se moze
zakljuciti na osnovu ovog istrazivanja i ranijih istrazivanja efekata kinezi-
oloskih aktivnosti na kognitivne procese je da ovaj vid fizickih aktivnosti u
vecoj meri uti€e na razvoj kognitivne kontrole (Davis et al., 2011; Wu et al.,
2011) kao i na razvoj paznje (Fisher et al., 2011; Hillman et al., 2005), kao i
da je potreban duzi vremenski period da bi se primetili efekti. Kako bi se
implementirale specificne fizicke aktivnosti u predskolske i Skolske pro-
grame, potrebna su dodatna istrazivanja i definisanje za koje kognitivne
procese su fizicke aktivnosti razvojni facilitatori.
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APSTRAKT

Genetska osnova umnogome odreduje odziv na okolinu, kao Sto i faktori sredine
mogu da imaju izuzetan uticaj na nasledene predispozicije. lako se faktori okru-
Zenja | nasleda prepli¢u, okruzenje ima veoma znacajnu ulogu u ranom razvoju
jer od njega zavisi u kojoj meri e se ostvariti bioloSki potencijali deteta. Prve dve
godine Zivota su obeleZene ubrzanim neuronskim procesima i sinaptogenezom,
nakon Cega dolazi do takozvane ,plato faze" razvoja. lako se veli¢ina mozga iz-
medu druge i pete godine ne menja dramati¢no, mijelinizacija i sinapticko remo-
delovanje su posebno aktivni. Medicinske studije su pokazale da je metabolizam
mozga u Cetvrtoj, tj. petoj godini Zivota duplo brzi nego kod odraslih, i ostaje
visok sve do devete, tj. desete godine Zivota. Jasno je da je rani razvoj postavlja
osnovu za dalje funkcionisanje. Zbog mogucih posledica modernog stila Zivota
koje karakteriSe nizak nivo fizicke aktivnosti, uloga predskolskih i Skolskih usta-
nova postaje sve znacajnija, pogotovo ako se uzme u obzir da postoji jasna kore-
lacija izmedu motorickog, kognitivhog i emocionalnog razvoja koja s godinama
opada. Time, razvojem jedne oblasti direktno se utice na ostale oblasti razvoja,
Sto utiCe na razvoj ukupnih potencijala deteta. Koncept ,tri prstena” Jozefa Ren-
culija iz 1978 se i dalje Cesto koristi kako bi se okarakterisale osobine darovitih.
Tri prstena predstavljaju interakciju izmedu natprosecne sposobnosti, velike
posvecenosti zadatku i visoke kreativnosti. lako je posvecenost izraz intrizicne
motivacije i time nije sklona velikom uticaju, natprosecne sposobnosti i kreativ-
nost su faktori na koje je mogucde uticati i u detinjstvu ih razvijati, koliko genetski
potencijal dozvoljava. Divergentna produkcija i asocijativno razmisljanje, koje su
znacajne komponente kreativnosti, su vazni elementi darovitosti i prema tome
njihov razvoj bi trebalo da se postavi kao visoko prioritetan u svim obrazovnim
institucijama. Istrazivanje pokazuje da je divergetnu produkciju moguce povecati
i u kratkom period uz implementacije odgovaraju¢e metode.

Kljucne reci: darovitost, rana stimulacija, divergentna produkcija, asocijativno razmi-
Sljanje, kreativnost.
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ABSTRACT

Genetic basis vastly determines response to environment, as well as
environmental factors can significantly impact the inherited predispositions.
Although these factors of nature and nurture intertwine, environment plays

a significant role in early development because it determines to which extent
biological potential of a child will be realized. First two years of life are marked
by rapid elaboration of neural processes and synaptogenesis, followed by a so-
called ‘plateau’ phase of development. Although brain size between the ages of
two and five does not change much, myelination and synaptic remodeling are
particularly active during this so-called ‘plateau’ phase of development.Overall
brain metabolism rises to twice that of adult levels by 4-5 years of age and
remains high until 9-10 years of age. Unambiguously, early development sets the
basis for further functioning. Because of potential consequences of a modern
lifestyle characterized by a low level of physical activity, the role of preschool
and school institutions is becoming increasingly important. Moreover, there

is a clear correlation between motor, cognitive, and emotional development
which is declining with age. Therefore, it is much easier for one domain of
development to be affected through other two, thereby affecting the overall
child development. Joseph Renzulli's three ring conception of giftedness from
1978 is still often used to characterize the nature of giftedness. Three rings
represent interaction between above-average ability, task commitment, and
creativity. Although task commitment cannot be greatly influenced as it depends
on intrinsic motivation, above-average ability and creativity are factors which are
prone to external influence and development in childhood. Divergent production
and associative thinking, which are essential components of creativity, are
important elements of giftedness and therefore their development ought to

be set as a high priority in educational institutions. Research show that by
implementing a proper method,divergent production can be increased even for
a short period of time.

Keywords: giftedness, early stimulation, divergent production, associative thinking,
creativity.

uvoD

lako je razvoj darovitosti moguce podsticati i negovati, moderan stil-
Zivota, posebno upotreba novih tehnologija, otvaranovo polje problema-
tike. JoS 1975. godine Robert Leimnich je postavio hipotezu subjektivnog
ubrzavanja vremena s godinama. Pokazao je da vreme prolazi brzinom
koja je srazmerna kvadratnom korenu godina koje osoba ima (Leimlich,
1975). Gledano s razvojne tacke, postoji dobar razlog zasto se Cini da pe-
riod detinjstva izuzetno dugo traje u odnosu na naredne faze Zivota. Prve
dve godine Zivota su obeleZzene ubrzanim neuronskim procesima i sinap-
togenezom, nakon Cega dolazi do takozvane ,plato faze" razvoja (Horska
et al., 2002). Dok se mozak intenzivno razvija, koli¢ina mentalne energije
neophodna za normalno funkcionisanje je velika. Do Cetvrte godine meta-
bolizam mozga postaje duplo brzi nego Sto je kod odraslih, i ostaje visok
sve do pocetka puberteta (Tau & Peterson, 2010). Dete velikom brzinom
uci, energetski resursi se skoro isklju€ivo ulazu u sadasnji trenutak, jer
mentalni modeli sveta moraju konstantno da se podeSavaju kako bi doslo
do optimalne adaptacije. Deci je svako iskustvo novo; ili u najmanju ruku
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nije joS ustaljeno i pretvoreno u rutinsku percepciju, tj. rutinski odziv, pa
memorija koja se formira je ,zgusnutija“ jer se mnogo vise informacija
obraduje na svesnom nivou i na nivou koji zahteva punu paznju, Sto po-
sledicno utiCe na percepciju vremena.

Cesti problem koji danas uoCavamo jeste potreba roditelja da detetu
Sto viSe ,ispuni”vreme. Ova teznja roditelja reflektuje standard danasnjeg
druStva u kojem se na dosadu gleda kao ne fenomen koji treba iskoreniti,
a vreme se koristi kao valuta, te se od malena uci sa njime ekonomisati.
Ovo dovodi do potrebe da slobodno vreme bude ispunjeno korisnim ak-
tivnostima ili bar aktivnostima koje ¢e proizvesti osecaj korisnosti i ispu-
njenosti, a ponistiti svaki vid dosade.

Postavlja se pitanje kako ¢e dete razviti svoju kreativnosti ukoliko su
za njega osmisljene sve aktivnosti, a slobodno vreme koje je izuzeto od
+korisnih aktivnosti” najceSc¢e uklju€uje upotrebnu novih tehnologija koje,
ne samo da se dovode u vezu sa neoptimalnim motorori¢kim razvojem
deteta, vec Cine da dete bude konstantno mentalno stimulisano bez ak-
tivnog uposljavanja i odrzavanja paznje. Posledi¢no, sposobnost odrzava-
nja i usmeravanja paznje ne razvija se u punom obimu, a ova kognitivna
sposobnost je tek preduslov za razvoj drugih, specifnih sposobnosti kao i
posvecenosti koja je vaZzan faktor u bilo kojoj aktivnosti koja zahteva men-
talni napor. Pored problema paZznje, sve je viSe istrazivanja koja pokazuju
da dosada i stanja sli¢na dosadi podsti¢u kreativnhost (Mann & Cadman,
2014; Gasper & Middlewood, 2014).

Slobodno vreme i smanjena upotreba uredaja nove tehnologija da-
nas se moZze postaviti kao preduslov za ne samo razvoj darovitosti, vec i
za zdrav razvoj deteta. Dete mora da ima svoje vreme, da moZe da uocava
pojave, stvari oko sebe, da ih analizira, povezuje i izvodi zakljucke. Fizio-
loski gledano, mozak je organ za preZivljavanje i glavni posao mozga je
da uocava pojave, da ih analizira i na njih reaguje, tako da je u periodu
intenzivno razvoja mozga nivo percepcije visok i dete uocava visSe detalja
u odnosu na odrasle osobe. Zato je vazno dozvoliti detetu da provodi do-
voljno vremena u igri. Posveceno igri, dete Cesto odlazi u svet maste, Sto
mozZe biti podsticajno za razvoj kreativnosti. U igri dete iskusi tzv. stanje
toka (eng. flow), Sto je stanje zanosa, kompletne koncentracije i obuzetosti
trenutnom aktivnoS¢u (Nakamura & Csikszentmihalyi, 2014).

RAZVOJ DAROVITOSTI KROZ IGRU

Visokointeligentnodete ne znacii da je darovito. To je potencijal ko-
ji se mozZze razvijati, a po Jozefu Renculiju (1978) darovitost je interakcija
nadprosecne sposobnosti, velike posveéenosti zadatku i visoke kreativno-
sti. Vazno je da u ranom detinjstvu postoje igre, koje aktiviraju misaone
procese, posebno u oblasti klasifikacija i serijacija, Sto je Cesto slucaj kada
dete od 3 godine prepoznaje zastave, automobile na ulici, ambleme po-
znatih sportskih klubova i slicno. Cesto se to zavrsi sa konstatacijom, da je
dete pametno i da prepoznaje simbole. Upravo tada bi bilo potrebno preci
na slededi nivo, da dete povezuje simbole koje zna, na primer da govori
koji auto je iz koje drzave (PeZo - Francuska) i slicno. Tada dete ove aktiv-
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nosti doZivljava kao igru, a ne optrecenje, i samim tim je i motivisano da
se sa njima nastavi. Na taj nacin zadovoljava vazan preduslov za uspesno
savladivanje i bavljenje datom aktivnossc¢u, a to je intrizicna motivacija.
Uvek je potebno pratiti interesovanja deteta i aktivirati misaone procese i
povezivanje razlicitih stvari, tako da ovo nije uvek moguce u drzavnim vr-
ti¢ima koji imaju strogo odredeni plan i program (podjednak za svu decu,
bez obzira na interesovanja), pa je vazno raditi edukaciju roditelja, kako bi
oni mogli da rade ove specificne vrste igara. Kada dete naudi da analizira u
mislima simbole, da ih reda po nekom znacenju, ali bez gledanja u te sim-
bole (misaona klasifikacija i serijacija), tada se prelazi na visi nivo, po-
Cinju da se rade asocijacije. Na osnovu naucenih simbola, na primer ako
nauce zastave i drzave, mogu dalje uciti da je za Francusku karakteristi¢na
Ajfelova kula ili nesto drugo (kroasan, petao, parfem, francuska kapa...).
Kompletno ucenje se radi kroz igru, tako da deca nemaju osecaj da uce,
nego to prihvataju kao zabavu. Kada nauce vedi broj simbola, onda se da-
lje postavljaju pitanja, npr.: Sta povezuje parfem i petla (Francuska) ili Sta
povezuje kocku i gulas (Madarska). Kada reSavaju ovakva pitanja, razvijaju
konvergentno razmisljanje. Sledeci nivo je rad na razvoju divergentnog
razmisljanja i da deca sama sastavalju pitanja na osnovu asocijacija koje
su naucila. lIstrazivanja su pokazala da je uz pomo¢ odredenih tehnika
moguce i u kra¢em vremenskom periodu povecati nivo divergentne pro-
dukcija (Gojkov, Rajovi¢, Stojanovi¢, 2015), koja je vazan faktor za razvoj
divergentnog misljenja i kreativnosti. Da bi dete moglo da sastavlja speci-
fi¢na pitanja kao gore navedena i kroz njih razvija divergentno razmislja-
nje, potrebno je da ovlada asocijacijama 3to se najbolje radi kroz igru. Po-
trebno je podeliti ovakav nacin ucenja na nekoliko etapa, koje uglavnom
dolaze spontano:

I nivo - u€enje simbola (automobili, zastave, sportski klubovi, logo

neke poznate firme i sl).
[l nivo - povezivanje simbola (Koloseum-Italija, Kengur- Australija i sl).
[l nivo - misone klasifikacije i serijacije (na kojoj zastavi je plava boja,
poredaj drzave po velicini i sl)
IV nivo - reSavanje i sastavljanje zagonetnih pitanja na osnovu aso-
cijacija

Prvi deo razvoja darovitosti moraju preuzeti roditelji, a tek kasnije
se ukljuCuju institucije sistema (vrtici i Skole). Vreme je da po¢nemo da
u praksi koristimo saznanja dobijena naucnim otkri¢ima, da usmerimo
napore i znanje i pomognemo deci da razviiju svoje bioloSke potencija-
le. Rezultati dobijeni u okviru EPPE (The Effective Pre-School and Primary
Education) longitudinalne studije (1997-2008) u Velikoj Britaniji, kojom je
praceno preko 2800 dece predskolskog, pokazali su da dobre predskolske
ustanove i uCenje kod kuce podsticu akademski razvoj i da rano ucenje
moze da bude veoma znacajno u kasnijim postignu¢ima (Sylva, Melhuish,
Sammons, Siraj-Blatchford, & Taggart, 2010). Istrazivanje je pruzilo jedin-
stveni uvid u trajan uticaj ranih iskustava, za decu starosti 3-4 godine. Re-
zultati jasno ukazuju na vaznost ulaganja u rane godine detinjstva.

Posebno je vazna 3kola, koja mora da razvija sistem razmisljanja, a
ne da ucenje svodi na reprodukciju nauc¢enog. Vecina dece voli Skolu u pr-
vom razredu, a kasnije pocinje da se javlja otpor prema Skoli (Knez, 2016).
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Jedan od razloga je strah od provere znanja, kada deca dozivljavaju akutni
stres (lupanje srca, znojenje dlanova, bol u stomaku...) koji se javlja iako
su deca naucila lekciju. Problem je u reproduktivnom ucenju, koje pred-
stavlja najniZi nivo ucenja i dete koje tako uci teZze upamti lekciju u odnosu
na decu koja koriste metode koje lice na igru. UCenje mora da ima kom-
ponentu igre, znatiZelje, otkrivanja, povezivanja, pa je potrebno postavljati
takva pitanja, Sto je potpuno suprotno od klasi¢nih reproduktivnih pitanja
(Rajovi¢, 2012). Na primer pitanje: preko koje Zivotinje predje najvedi broj
peSaka, zahteva razmisljanje, povezivanje i zakljucivanje. A suprotno od
toga je klasi¢no reproduktivno pitanje koje glasi: kako se zove crno bela
Zivotinja koja li¢i na konja i Zivi u Africi, kada zapravo i nema razmisljanja,
nego se samo radi o proveri znanja. A u prvom pitanju dete mora da po-
vezuje, peSake, zivotinje, da povezuje da trazi putem asocijacija Sta ih po-
vezuje i na kraju daje odgovor.

ZAKLJUCAK

Izuzetno je vazno omoguciti detetu da postepeno i spontano usvaja
informacije i znanja iz sveta oko sebe, ne nametati mu stotine aktivno-
sti. Mora da ima svoje vreme i dovoljno vremena da analizira, povezuje,
daje svoje ideje... Potrebno je pratiti ineresovanje deteta, jer nametanje
interesovanja moze na kratki rok da urodi plodom, ali dugoroc¢no gle-
dano nije smisleno jer izuzetno vazna komponenta nedostaje: intrin-
zi¢na motivacija. Ukoliko interesovanje deteta prevazilazi okvire znanja
roditelja (npr. interesovanje za dinosauruse), roditelji bi trebalo da se
upoznaju sa osnovnim pojmovima kako bi na taj nacin dete uveli u svet
simbola. U datom slucaju, kroz imena dinosaurusa, kontinente na kom
su Ziveli i kojim drzavama danas te terirorije pripadaju deca se uvode u
svet simbole. Uvodenje simbola sluZi da dete polako prede na asocijaci-
je i sastavljanje pitanja na osnovu asocijacija i time aktivira divergentno
misljenje i razvija svoju kreativnost. Svako dete ima specificna intereso-
vanja i zato je ovo tesko raditi u vrti¢cima, tako da je najbolje reSenje da
roditelji aktivho ucestvuju u ovom delu razvoja kognitivnih sposobnosti
svog deteta, jer ukoliko ovo propustimo mozda dete nece dostiéi svoje
bioloSke sposobnosti. KoriS¢enje punog potencijala ljudskog uma to-
kom klju€nog perioda detinjstva, zajedno sa posvecenim i edukovanim
roditeljima i vaspitaCima, otvaraju vrata ka kreativnijem ucenju, brzem
saznavanju i lakSem otkrivanju i razvijanju sposobnosti (Rajovi¢, 2016).
Posvecenost s ljubavlju i strpljenjem nesagledivo su znacajni za razvoj
deteta.
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DAROVITOST - SKOLSKI IZAZOV
THE GIFTED - A SCHOOL CHALLENGE

Sada Deli¢
Zavod za odgoj i obrazovanje osoba sa smetnjama u psihickom i tjelesnom
razvoju, Tuzla, Bosna i Hercegouvina

APSTRAKT

Darovitu djecu valja prepoznati kao buduce pokretace naseg drustva. Rad sa da-
rovitim ucenicima treba pocivati na individualnom pristupu za koji treba stvoriti
sve potrebne preduslove. Takav rad ¢e omogucditi cjelokupan li¢ni razvoj. Izuzet-
no je vazno identifikovati darovito djece, a identifikacija je prvi korak u radu sa
darovitom djecom.U postupku identifikacije darovitog djeteta veliku ulogu imaju
nastavnici. Oni treba da rade na tome da se darovitoj djeci omoguci obrazovanje
koje najvise odgovara njihovim potrebama. Za dobru identifikaciju, izmedu osta-
log, potrebno je poznavati karakteristike darovite djece.

Koliko god naSi nastavnici imali volje baviti se darovitima, nece uvijek biti u stanju
odgovoriti na sve izazove rada i podrucja zanimanja takve djece, stoga ih treba
dodatno edukovati u tom polju.

Kljucne rijeci: darovito dijete, identifikacija, karakteristike darovite djece, nastavnici,
rad sa darovitom djecom

ABSTRACT

The gifted children should be recognized as future actuators of our society.
Working with the gifted students should establish on an individual approach
for which should createall necessary preconditions. Thatwork will enable the
entire personal development. It is extremely important to identify the gifted
children, and identification is the first step in working with gifted children. In
the process of identifying a gifted child, teachers have a great role. They should
work to provide an education forthe gifted childrenthat the best suits their
needs. For good identification, among other things, it is necessary to know the
characteristics of the gifted children.

No matter how our teachers have the will to work with the giftedchildren, they
will not always be able to respond to all the challenges of work and areas of
interest for such children, so they need to be further educated in this field.

Key words: a gifted child, identification, characteristics of the gifted children, teachers,
work with the gifted children
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uvoD

Veoma davno se doslo do saznanja da su daroviti i kreativni pojedinci
najvece blago svakog drusStva. Jos su stari narodi (Kinezi, Grci, Egip¢ani, In-
dusi, Jevreji) uoCavali njihov znacaj za ukupan razvoj i napredak ljudske za-
jednice. Posebno snaznu podrsku ovakva saznanja su dobila u 20. vijeku,
a narocito poslije drugog svjetskog rata, kada i zapocinje ozbiljniji pristup
izu€avanju i tretmanu darovitosti i kreativnosti. Takode, Covjetanstvo se
vec sada suocava sa Cinjenicom da su skoro svi prirodni resursi, tj. razliciti
izvori energije (ugalj, nafta, vodena energija itd.) na kojima je, uglavnom, i
pocivao dosadasnji razvoj civilizacije ve¢ pri kraju svoje iskoristenosti i da
su joS samo ljudske sposobnosti jedini preostali ali “neiscrpni rezervoar”
daljnjeg razvoja Covjecanstva i civilizacije (Stojakovi¢, 2000).

Greki filozof Sokrat i njegov ucenik Platon su darovite odredili kao one
osobe koje brze pronalaze faze znanja i postiZu viSe nivoe razumijevanja
(George, 2005). Platon se posebno bazirao na drustvenu ulogu darovitih.
Tvrdio je da bi svako trebao raditi ono za Sto ima prirodne sposobnosti, a
da je svrha vaspitanja da Sto ranije prepozna i razvije te sposobnosti. On
one najsposobnije, ako se dobro vaspitaju, vidi kao buduce drZzavne ruko-
vodioce (Koren, 2013).

Prva i do danas najznacajnija istrazivanja nad darovitom djecom pro-
vodio je americki psiholog Lewis Terman sa svojim saradnicima pocevsi
od 1921. Njegov glavni i jedini kriterij za odredivanje darovitosti bila je in-
teligencija. On je darovitima smatrao svu djecu koja se nalaze unutar 1%
najinteligentnijih, odnosno onu djecu Ciji je koeficijent inteligencije prema
Stanford-Binetovom ili slicnom testu visi od 140 (Jolly, 2008).

Prema Vinerovoj (Winner, 2005) darovita su djeca ona sa trima ne-
tipicnim obiljezjima: prijevremena razvijenost, insistiranje da ,sviraju po
svom" i Zaru za savladavanjem. To su ona djeca koja gaje istinsku motivi-
sanost za podrucje u kojem su nadareni i pokazuju znakove prijevreme-
ne razvijenosti, a interes im je toliko jak da granici s opsesivnim. Gardner
(Gardner, 1992, prema George, 2005) darovitost odreduje na temelju oce-
kivanja za odredenu Zivotnu dob. Prema njegovom videnju, darovita djeca
su ona koja su po bilo kojem postignucu ili sposobnosti daleko naprednija
od onoga Sto nastavnici oCekuju od djece te Zivotne dobi.

Tanenbaum (Tanennbaum, 2004, prema Adzi¢, 2011) darovitost vi-
di kao produktivno kreativnu sposobnost. Najpopularniju i naj¢es¢e kori-
Stenu definicija na prostiru bivse Jugoslavije do sada iznio je lvan Koren
(1989): ,Nadarenost je svojevrstan sklop osobina koje omogucavaju poje-
dincu da na produktivan ili reproduktivan nacin postize dosljedno izrazito
natprosjecan uradak u jednoj ili viSe oblasti 6 ljudskih djelatnosti, a uvjeto-
vana je visokim stupnjem razvitka pojedinih sposobnosti odnosno njiho-
vih kompozicija i povoljnom unutarnjom i vanjskom stimulacijom” (Koren,
1989., str.10). Pod unutarnjom i vanjskom stimulacijom on podrazumijeva
opste i specificne sposobnosti, kreativnost, te splet brojnih karakteristika
licnosti i motivacije. Nadalje, Koren (2013) navodi da pojam ,darovitost”
pokriva vrlo sloZenu, viSeslojno i multidimenzionalno uslovljenu pojavu.
Darovitost se kod odredenih pojedinaca manifestuje na razliCite nacine i
u razli¢itim oblicima.
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Darovite osobe, darovita djeca i mladi ¢esto puno pate i zbog toga Sto
su perfekcionisti. Biti darovit i perfekcionist je neSto Sto iziskuje nepreki-
dan i dugotrajan rad, Sto iziskuje neprekidno i trajno samoizgradivanje i
samomotivisanje, ukratko-neprekidan rad na izgradivanju samog sebe, a
Sto nije potrebno za prosjecnost. Samo oni koji vjeruju u sebe i svoje spo-
sobnosti nece Zaliti napora da postavljene ciljeve ostvare. Naravno, sto je
cilj udaljeniji i tezi to €e biti i viSe strepnji i frustracija. Kada se djeca i mladi
susretnu sa ovakvim osjecanjima strepnje i neodlucnosti, treba im pomoci
da shvate da se to Cesto dogada kad se nastoje savladati teSke prepreke i
da sve to trazi dodatno ulaganje napora i dodatne unutrasnje snage. Tre-
ba im pomodi i ukazati na to da su greske, lutanje i neuspjesi sastavni dio
procesa ucenja, pa i uspjeha. Svaki pokusaj, ma kako on bio bezuspjesan,
dovodi nas blize cilju (Stojakovi¢, 2000).

Deset najceS¢ih zabluda o darovitosti:

- sva su djeca darovita,

- darovita djeca uspjece u Zivotu bez obzira pruzamo li im podrsku ili ne,

- darovita djeca vole Skolu i dobivaju dobre ocjene,

- izdvojimo li darovitu djecu u posebnu skupinu, postace snobovi,

- darovita djeca dolaze uglavnom iz obrazovanijih i situiranijih porodica,

- darovita djeca nisu svjesna da su “drugacija” dok im to neko ne kaze,

- darovitu djecu treba zaposliti, inace ¢e postati lijena,

- nastavnici vole imati darovitu djecu u razredu,

- darovita su djeca dobra u svemu Sto rade, 5

- posebni programi za darovite su “elitni” (Vlahovi¢-Steti¢, 2005).

KARAKTERISTIKE DAROVITIH UCENIKA

U savremenoj struc¢noj literaturi nabrajaju se razliCite karakteristi-
ke koje ucenike Cine darovitima. Daroviti uenici spremni su velike baze
znanja koje posjeduju koristiti na nov nacin i primijeniti ih na rjeSavanje
razliCitih problema. Zahvaljuju¢i metakogniciji, oni kvalitetnije upravljaju
misaonim procesima kao Sto su planiranje, odlucivanje i kontrolisanje.
Osim preko sposobnosti, daroviti u€enici iskazuju svoju darovitost i preko
odredenih osobina licnosti. Oni imaju veliku intrinzicnu motivaciju za rad,
usmijereni su prema cilju, rade predano, a u bavljenju odredenim zadat-
kom prisutan je entuzijazam i zanos. Uporni su u postizanju rezultata te
imaju veliku radnu energiju. Nerijetko su i vrlo autonomni, inicijativni i sa-
mopouzdani. Vazna je i pozitivna slika o sebi, koja je temelj osjecaja vlasti-
te vrijednosti, samopostovanja, te izvor za postavljanje visokih ciljeva, pa
prema tome i visokih rezultata (Cudina-Obradovi¢, 1991). Medu vrsnjaci-
ma se daroviti u€eniciistiCu i po originalnosti, kreativnosti, stvaranju novih
ideja i otvorenosti za nova iskustva.

Vazno je naglasiti da su sve nabrojane karakteristike razli¢ito zastu-
pljene kod razlicitih ucenika, no one medusobno djeluju i proZimaju se, te
rezultuju ponasanjem koje je karakteristi¢no za darovite pojedince.

Darovita djeca imaju zajednicko:

1. Napredne su intelektualne sposobnosti, lako razumiju nove ideje,

lako pamte, uZivaju u izazovnim igrama, rade planove, druze se sa
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starijima, imaju veliki interes za mnoge stvari i aktivnosti koje nji-
hovi vrSnjaci nemaju, samostalno dolaze do novih ideja, kreativni
su, a ideje primijene na novi i zanimljiv nacin.

2. O0d ranog djetinjstva verbalno su jako sposobni, ne rade gramatic-
ke pogreske koje su Ceste kod prosjecne djece, brzo razviju bogat
i napredan vokabular, koriste sloZene recenice, izmiSljaju, razrade
priCe u detalje, lako pamte pjesme i priCe, rano pocnu Citati i uZiva-
ju uigri rijeCima.

3. ZnatiZeljna su djeca, Zele znati sve o svemu, ne prestaju postavljati
pitanja, pazljivo slusaju i obrade odgovore svojim rijeCima, imaju
Siroki raspon interesa, Zele znati sve i o apstraktnim pojmovima
kao Sto su prostor, pravda, vrijeme, ljubav...

4. Kreativnost je posljedica svega do sada navedenog, uzivaju u glumi
i igri putovanja, upotrebljavaju predmete i materijale na nov i neo-
bican nacin, vole nove i luckaste ideje, osmisljavaju kreativne naci-
ne rjeSavanja problema, izmisljaju nove price na temelju poznatih,
dodaju svoje, nove zavrsetke prica.

5. Puni su energije, aktivni su dok ,ne padnu s nogu”, potrebna im je
stalna stimulacija, puno se kre¢u osim kad se koncentriraju na ne-
Sto Sto ih zanima.

6. Koncentracija i zanimanje dovodi do toga da ignoriSu sve drugo
dok se bave zabavnom aktivnos¢u, vole rastavljati i sastavljati stva-
ri, jako su uporni, i mogu raditi dvije i viSe stvari istovremeno.

7.Jako su dobri u logi¢nom razmisljanju, broje i mjere, vole puzzle,
dobro se osjecaju u uredenom i organizovanom okruzenju, imaju
jake i uvjerljive argumente za sve, razumiju uzrok i posljedicu, raz-
liku izmedu njih, Zele znati razloge zasto imaju pravila po kojima se
trebaju ponasati.

8. Osjetljivi su, osjecaju jace i viSe, imaju razvijenu empatiju za druge
ljude vec u vrlo ranoj dobi, brzo prepoznaju emocije drugih, brinu
o drugima i okolini.

9. Imaju razvijen osjecaj za humor, sami smisljaju Sale i zagonetke
(http://pepsy.net/darovita-djeca/).

DAROVITI U SKOLSKOM SISTEMU

lako brojna djeca oduSevljavaju okolinu stepenom svoje darovitosti,
sama darovitost ne moze garantovati uspjeh u skoli, a kasnije uzivotu. Da-
rovitoj djeci treba pomodi da ostvare svoj potencijal. Osim roditelja koji su
najvazniji u dje¢jem razvoju, prilicno veliku ulogu ima i Skola. Prvi korak u
procesu rada sa darovitom djecom je njihova identifikacija.

U postupku identifikacije darovitog djeteta veliku ulogu imaju nastav-
nici. Oni mogu dugo i kontinuirano pratiti ponasanje ucenika i usporediva-
ti djecu iste ili priblizne dobi. Ipak, u samoj identifikaciji darovitih nerijetko
se grijeSi. NajceS¢e dolazi do mijeSanja bistre i darovite djece. Bistra djeca
su dobra i pametna djeca, zainteresovana za gradivo, brzo uce, lako pam-
te iimaju odlicne ocjene. Darovita djeca se izdvajaju od njih svojim velikim
Zzarom za uCenjem i ogromnom motivacijom, velikom koli¢inom pitanja
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koja postavljaju, te izuzetno visokim nivoom zakljucivanja i kreativnosti.
(George, 2005). Bistra djeca su lakSe uocljiva i zato ih se Cesto pogreSno
dijagnostikuje kao darovitu djecu. Cvetkovi¢-Lay i Sekuli¢-Majurec (2008)
kaZu da je ipak manje pogresno nedarovito dijete proglasiti darovitim, ne-
go darovito nedarovitim. Puno vedi problem nastaje kada se ne prepozna
stvaran potencijal darovitog djeteta.
Takode. neke od mogucih gresaka su:
- izjednace visoki Skolski uspjeh s visokim koeficijentom inteligencije,
- teSko prepoznaju darovitog ucenika sa emocionalnim smetnjama,
- teSko prihvate moguénost da daroviti u€enik nije motivisan za rad u
Skoli i nema razvijene radne navike,
- mogu imati predrasude po spolu, porijeklu, roditeljima,
- ne daju prednost ucenicima koji im ometaju rad dodatnim pitaniji-
ma,
- nemaju dovoljno metodickih znanja o postupku otkrivanja i identifi-
kacije darovitog ucenika (http://pepsy.net/darovita-djeca/).

Kako bi identifikacija darovitih bila Sto uspjesnija Koren (1989) prepo-
rucuje da se koriste razliCite metode, a ako se Zeli Sto preciznije odrediti je
li neko dijete darovito i u kojoj je mjeri darovito, metode se trebaju kom-
binovati. Svaki proces identifikacije bi morao uzeti u obzir sve sredinske
i nasljedne uslove, a zbog razliCitog vremena ispoljavanja razliCitih vrsta
darovitosti, identifikacija se mora osigurati kao kontinuirani proces. Ta-
kode, od izuzetne vaznosti je stalan kontakt sa roditeljima djeteta, jer ga
oni najbolje poznaju, a komunicirati treba i sa Skolom ili vrticem u koji je
dijete prije iSlo.

Identifikovati darovite ucenike nije dovoljno, nego treba raditi na to-
me da im se omogudi obrazovanje koje najvise odgovara njihovim potre-
bama. Do sada se mnogo paznje posvecivalo ucenicima sa poteSko¢ama
u razvoju dok se na darovite ucenike gledalo kao na ucenike koji se mo-
gu nositi sa gradivom i samim time ucenike kojima nije potrebna pomoc.
lako nije sporno da se ucenicima sa poteSko¢ama u razvoju treba osigu-
rati posebna paznja, i darovite ucenike treba prepoznati kao ucenike sa
posebnim obrazovnim potrebama koji imaju zahtjeve drugacije od vecine
druge djece. Cvetkovi¢-Lay i Sekuli¢-Majurec (2008) navode kako darovito
dijete ima potrebu za kontaktiranjem sa vrSnjacima prema hronolo3koj
dobi, kontaktiranjem sa vr3njacima prema intelektualnoj dobi, radom u
obogacenim i proSirenim vaspitno-obrazovnim programima, neovisnos¢u
u ufenju, izazovima sve do tacke moguce greske, te Sirokim programima
koji podsticu cjelokupni razvoj djeteta.

Roditelji i nastavnici darovitoj djeci mogu pomoci na nekoliko nacina:

- podrzati njegove Siroke interese,

- stvoriti klimu razumijevanja i prihvatanja njegove razlicitosti,

- namjerno uvoditi nove rijeci u razgovor sa djetetom, i koristiti je da

bi je dijete usvoijilo,

- igrati se igre slagalica, rebusa, krizaljki,

- uCiti ga rimama i slaganju slozenih rijedi,

- podsticati ga na upoznavanje puno sadrzaja, ali zastiti od stresnih

tema,
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- voditi ga u muzeje, galerije, biblioteke, tematske parkove,

- usmijeriti ga na citanje knjiga,

- omoguciti mu susrete sa jednako darovitom djecom koja dijele nje-
gove interese,

- upozoriti ga da njegov humor nece svi razumijeti,

- uputiti ga da se ne istiCe pretjerano, a talente i vjeStine koristi od-
mjereno kako ne bi izazvalo tudi animozitet,

- ne treba se hvaliti pamecu i postignu¢em svog djeteta, nije dobro
izazivati zavist okoline (http://pepsy.net/darovita-djeca/).

Jedan od nacina podrske potencijalno darovitoj djeci i smanjivanja
poteskoca prilagodavanja na Skolu jest rad u malim skupinama. (Koren,
1989) Manja skupina, u kojoj su djeca podjednakih interesa i sposobnosti,
omogucava stvaranje stimulativne okoline, rad se jednostavnije planira,
ideje se slobodnije izmjenjuju pa i one “neobicne”.

Nastavnik mora osmisliti dodatne aktivnosti koje su prilagodene
upravo takvoj djeci. Darovito dijete treba pratiti, podsticati, razvijati nje-
govu socijalnu inteligenciju, podstaknuti ga da pomaze drugima, nauciti
ga kako da bude dobar prijatelj. Daroviti ucenici postave visoke kriteri-
je, i nastavnicima je teSko. Tu nastavniku pomogne dodatna priprema i
zadaci koji su malo iznad predvidenih moguénosti prosjecne djece. Na-
stavnik moZe i treba smanijiti autoritativnu poziciju i u€eniku dozvoliti vise
slobode, jer oni nekad mogu preskociti granicu znanja svog nastavnika.
Od ucenika je dobro zatraziti viSe samoaktivnosti, uputiti ih da sami traze
informacije, nauciti ih kako ce to Ciniti. Da bi se razvijale njihove kreativne
sposobnosti, potrebno je osigurati slobodan razvoj djeteta, omoguciti mu
slobodu misljenja, prihvatiti da je radoznalo i da ima divergentno misljenje
i Sarenu mastu (http://pepsy.net/darovita-djeca/).

Koliko god nasSi nastavnici imali volje baviti se darovitima, nece uvi-
jek biti u stanju odgovoriti na sve izazove rada i podrucja zanimanja takve
djece, stoga ih treba dodatno edukovati na tom polju kako bi Sto bolje
mogli odgovoriti izazovu koji pred njih dolazi u kontaktu, odnosno radu sa
takvim djetetom. Smatram izuzetno vaznom ulogu nastavnika u takvom
radu, te konstantnu edukaciju nastavnika na tom podrucju edukacije.
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PODSTICANJE LIKOVNE KREATIVNOSTI
KOD PREDSKOLSKE DECE SAVREMENIM
METODICKIM PRISTUPOM

THE ENCOURAGEMENT OF FINE ARTS
CREATIVITY IN PRESCHOOL CHILDREN USING
A CONTEMPORARY METHODICAL APPROACH

Miroslava Koji¢, Zagorka Markov', Smiljana Koji¢-Grandic?,
'Visoka Skola strukounih studija za obrazovanje vaspitaca u Kikindi, Srbija
20S ,Dbura Jaksi¢" u Kikindi, Srbija

APSTRAKT

Savremeni metodicki pristup u realizaciji usmerenih aktivnosti likovnog vaspi-
tanja (Model Kojii¢, 2013) poslednjih godina se u sve veéoj meri primenjuje u
predskolskim ustanovama (Fatovi¢-Nikoli¢, 2015; Majstorovi¢, 2017). Cilj istrazi-
vanja je da utvrdi da li savremeni metodicki pristup utie na likovnu kreativnost
predskolske dece. Uzorkom je obuhvaceno 118 ispitanika koji su se likovno izra-
Zavali u okviru tradicionalnog i savremenog metodickog pristupa na usmerenim
aktivnostima likovnog vaspitanja u predskolskim ustanovama. Rezultati pokazuju
da postoji znacajna statisticka razlika u ispoljavanju likovne kreativnosti izmedu
dece koja su se likovno izraZzavala na tradicionalan nacin u odnosu na decu Ciji
vaspitaci su primenjivali pristup po Modelu Kojic.

Kljucne reci: likovni izraz, likovna kreativnost, Model Kojic.

ABSTRACT

In recent years, a contemporary methodical approach has been increasingly
used in the realization of the directed activities in fine arts education (Kojic Mo-
del, 2013) in preschool institutions (Fatovi¢-Nikoli¢, 2015; Majstorovi¢, 2017). The
research obective is to be determined whether the contemporary methodical
approach affects the fine arts creativity of preschool children. The sample inclu-
ded 118 respondents who had been artistically expressing themselves within
traditional and contemporary methodical approaches during directed activities
of fine arts education in preschool institutions. The results show that there is a
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significant statistical difference in the expression of fine arts creativity between
the children who artistically expressed themselves in the traditional way and the
children whose kindergarten teachers applied the approach by Kojic Model.

Key words: fine arts expression, fine arts creativity, Kojic Model.

uvoD

Talentovani | kreativni pojedinci prestavljaju nacionalni resurs na ko-
ji drustvo moze da se osloni u svom buducem razvoju, ukoliko uspe da im
pruzi odgovarajuce uslove za razvoj i zadrziih u zemlji (Maksi¢, 2006:33).
Ovo pitanje postaje veoma znacajno poslednjih decenija u nasoj zemlji i
Cesto se 0 njemu zvani¢no i nezvani¢no diskutuje kao o problemu “odliva
mozgova". Medutim pre ovog problema moze se govoriti o pitanju prepo-
znavanja | adekvatne podrske deci | deci koja su znacajno iznadprosecna
u jednoj ili viSe oblasti. Akademik Miroslava Koji¢ se bavi ovom problema-
tikom sa aspekta likovne kreativnosti predSkolske dece. Ona smatra da
predskolsku decu ne treba poducavati crtanju vec ih treba samo stimu-
lisati verbalnim asocijacijama kojima se snazno podsticu njihove emocije
| ona transformativnim dijalogom verbalni sadrzaj vizualizuju ostvarujudi
neponovljive likovne izraze. Ovu neponovljivost autorka vidi kao jacanje
emocionalnih kompetencija predskolske dece koja se odraZavaju na emo-
cionalnu inteligenciju koju mnogi autori predsavljaju kao vrlo znacajnu za
funkcionisanje pojedinca. Problematika je razradena | obrazloZena vas-
pitaCima, stru¢nim saradnicima i dr. na akreditovanoj obuci kod ZUOV-a
»Holisticko vaspitanje | obrazovanje dece u aktivnostima razvoja govora i
likovnog vaspitanja” koja se nalazi u Katalogu Zavoda za unapredivanje vas-
pitanja | obrazovanja za Skolske 2014/15.i12015/16.

Likovni izraz deteta pocinje joS u kolevci. Posmatrajudi igru svetla |
senki, izraze lica, predmete u svojoj okolini ono se uci da opaZa, analizira
i dr. bogateci svoj likovni re¢nik (Vuksini¢,2007:115). Gardner smatra da
prostorno vizuelna sposobnost koja omogucava uspeSno primanje, ma-
nipulisanje | stvaranje novih vizelnih poruka kao | snalazenje | stvaranje
objekata u prostoru predstavlja jednu od sedam razliCitih ineteligencija
(Sefer, 2005:20).

Sustina savremenog metodickog pristupa prema Modelu Koji¢ sasto-
ji se u podsticanju decijih emocija predSkolske dece verbalnom asocijaci-
jom u uvodnom delu aktivnosti. Fokus je na razvijanju receptivnog govora
i paznje kako bi se deca usresredila na likovno reSenje cija sustina je u di-
vergentom razmisljanju koje izrazavaju u svom crtezu.U glavnom delu de-
ca se podsti¢u na saradnicke odnose, na ideju da njihov likovni izraz treba
da bude 3to jedinstveniji, a ne da realisticki na deskriptivno opisan nacin
odgovara temi. Sto je rad neobicniji u likovnom izrazu to jest u likovnoj sin-
taksi to je likovna kreativnost veca. U zavrSnom delu deca analiziraju svoje
radove te im se tako podstice razvoj govora i moc¢ da vizuelno zapazaju
detalje na crtezu transformisudi ih u verbalne iskaze i slobodno povezuju
u literarne celine. (Koji¢ i Markov, 2013). Ovaj pristup pored podsticanja i
razvijanja likovne kreativnosti ima i releksirajuce terepeutsko dejsto (Kojic,
Zeba, Markov, 2015).
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Pozitivni efekti na razvoj likovne kreativnosti dece Savremenimmeto-
dickim pristupom koja su sprovedena u poslednjih nekoliko godina u Srbi-
ji (Koji¢, Anti¢ i Nusi¢, 2015;Jeremi¢, Miskovi Koji¢-Grandi¢,2014; Majstoro-
vi¢, Suboti¢ i Balaban, 2014; Fatovi¢-Nikoli¢, 2015; Jeremi¢, Pavalovi¢, Ko-
ji¢-Grandic¢ i Markov, 2015; Grandi¢-Koji¢ i Koji¢, 2016; Majstorovi¢, 2017)
pokazuju da ovaj pristup treba primenjivati na predskolskom uzrastu, jer
je razvoj neuronskih mreza na ovom uzrastu najbrzi (Rajovi¢, 2009; Rajo-
vi¢, 2010). Upravo se grafomotorckim akcijama, podsticanjem divergent-
nog misljenja Modelom Koji¢ uti¢e na razvoj kognitivnih kapaciteta. Rezul-
tati istrazivanja Emine Kopas-VukaSinovi¢ pokazuju da likovna kreativnost
prvaka polaskom u Skolu statisticki znacajno opada (Kopas-VukaSinovic.
2005).0vde treba isti¢i da su uzorak ¢inila deca iz Predskolske ustanove iz
Kikinde koja su bila obuhvaéena savremenim metodickim pristupom u re-
alizaciji usmerenih aktivnosti.Visoka Skola strukovnih studija za obrazova-
nje vaspitaca (Visa Skola za obrazovanje vaspitaca) u Kikindi je veZbaonice
za metodiku likovnog vaspitanja imala u toj Ustanovi. Profesor metodike
likovnog vaspitanja je bila prof.Miroslava Koji¢ koja je kreator Savremenog
metodickog pristupa. U periodu od 1973 g. do 2015.g. u Visokoj Skoli za
obrazovanje vaspitaca je u okviru Metodike likovnog vaspitanja bio prime-
njivan iskljucivo Savremeni metodicki pristup.

CILJ ISTRAZIVANJA

Cilj ovog istrazivanja je da utvrdi da li postoje razlike u likovnoj krea-
tivnosti izmedu predSkolske dece koja su obuhvaéena tradicionalnim pri-
stupom u realizaciji usmerenih aktivnosti i predSkoloca koji su obuhvaceni
savremenim metodickim pristupom u metodici likovnog vaspitanja (pre-
ma Modelu Koji¢, 2013).

METOD RADA

Uzorak

Uzorkom je obuhvaceno 118 dece predskolskog uzrasta oba pola.Od
tog broja 61 dete je bilo obuhvac¢eno Tradicionalnim pristupom u realiza-
ciji usmerenih likovnih aktivnosti. Ostalih 57-oro dece je tokom likovnih
aktivnosti bilo obuhvaceno Savremenim metodickim pristupom. Ispitanici
su su uskladeni prema sledec¢im parametrima: pol, uzrast i duzina poha-
danja vrti¢a. Uzrast ispitanika je bio od 5 godina i Sest meseci do 6 godina
i 6 meseci. Duzina pohadanja vrti¢a ispitanika je dve godine.

Nije utvrdena znacajna statisticka razlika izmedu broja ispitanika ko-
ji su bili obuhvaceni Tradicionalnim metodickim pristupom u odnosu na
broj ispitanika koji su bili obuhvaceni Savremenim metodickim pristupom
(x2=0.136; df=1; p=0.712) u okviru realizacije usmerenih aktivnosti likov-
nog vaspitanja.
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Instrumenti i procedura

Procena likovne kreativnosti dece izvrSena je instrumentom Skala
procne likovne kreativnosti (Kopas-Vukasinovi¢, 2005) prilagoden ovom
istazivanju.

IstraZivanje je izvrSeno maja 2015.g. u predskolskim ustanovama u
Kikindi, u Zrenjaninu, u NiSu i Vranju. Ispitanici su u okviru redovnih usme-
renih aktivnosti imali zadatak da na temu ,Drvo” daju likovno reSenje.
Usmerene aktivnosti su realizovali vaspitaca tradicionalnim i savremenim
metodickim pristupom. Odnosno onim pristupom koji su primenjivali u
radu.

Procenu crteza izvrSila su tri likovna pedagoga koji su strucnjaci za
oblast metodike likovnog vaspitanja dece predskolskog uzrasta. Procenji-
vaci nisu imali uvid kojim pristupom su ispitanici bili obuhvaéeni. Nisko
izrazena likovna kreativnost je ocenjivana sa 1 bodom, osrednja likovna
aktivnost je osenjivana sa 2 boda, a visoka izrazena kreativnost je ocenji-
vanja sa 3 boda.

Rezultati istraZivanja sa diskusijom
U Tabeli 1.prikazani su rezultati statisticke analize koja pokazuje da
ispitanici koji su obuhvaceni Savremenim metodickim pristupom postizu

vecu likovnu kreativnost prema svim ispitivanim pokazateljima.

Tabela 1. Analiza rezultata Tradicionalnog i Savremenog metodickog prisupa

Tvrdnje px;:f.?o - M SD t p

ZapaZza se velika sloboda u tradicionalni 1.32| .539| -3.972| .000

likovnom izrazu deteta savremeni 1.86| .899

Likovnim izrazom dete sebi daje |tradicionalni 1.37| .613]| -3.750| .000

oduska savremeni 1.90| .885

Dete ima svoju licnostineideu  |tradicionalni 1.52| .984| 2.380| .000

Sablon savremeni 1.78] .593

Crtez je kompozicijski dobro tradicionalni 1.41| .495|-3.696| .000

postavljen | delovi mogu da -

egzistiraju kao celine savremeni 1.88] .853

Ponekad je I belina na crtezu tradicionalni 1.83| .769 -1.694| .000

kreativna savremeni 2.70] .959

Dete se igra likovnim elementima tradmona]nl 1.07| .492| 4.470| .000
savremeni 1.39] .254

Dete izmislja stvarajuci na tradicionalni 1.83| .769| -1.694| .000

momenat savremeni 2.10] .959

Dete istraZuje prezentujuci neki  |tradicionalni 1.49| .653| -2.977| .003

svoj licni izraz savremeni 1.92] 877

Dete shvata da postoji mnogo tradicionalni 1.42| .622|-3.513| .000

likovnih reSenja na istu temu savremeni 192| 877
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Uvidom u aritmeticke sredine konstatujemo da su one kod svih tvrd-
nji viSe kod ispitanika koji su bili obuhvaéeni savremenim metodickim pri-
stupom. Kod tvrdnje ZapaZa se velika sloboda u likovnom izrazu deteta (t=
-3.972; p=0.000) konstatujemo da u glavhom delu usmerene aktivnosti li-
kovnog vaspitanja, u procesu stvaranja, predskolska deca koja se likovno
(po Modelu Koji¢, 2013) nisu apriori sputana time da na zadatu temu tre-
ba da odgovore Sto realnije kako bi crtez zadovoljio estetsku formu kojoj
teze odrasli. Deci se pruza mogucnost da daju originalno likovno reSenje
koristedi likovnu sintaksu kao jedinstveni sopstveni likovni rukopis/pecat
uz saznanje da nema netacnih reSenja likovnih reSenja. Decji zadatak je da
se opuste i da emocije podstaknute u uvodnom delu usmerene aktivnosti
(najcesc¢e vetbalnom asocijacijom) reflektuju putem likovnih elemenata
kao jedno od mogucih likovnih reSenja. Dakle, ako u grupi ima dvadese-
toro i viSe dece nije poenta u ta¢nom crtanju, ve¢ u mogucnosti da svako
dete iz grupe pruZi svoje likovno reSenje. Miroslava Koji¢ smatra da se
ovim pristupom kod predskolske dece razvija divergentno misljenje (Koji¢
i Markov, 2013). Predskolskoj deci se Savremenim metodickim pristupom
daje odusak, jer ovaj pristup ima terapeutski ucinak (Koji¢, Zeba i Markov,
2015) gde ¢e deca biti podsticanja da putem crteza i likovnog izraza izraza-
vaju emocije oslabadajudi se straha da ¢e pogresiti u likovnom reSenju (p
=-3.750; p=0..000). Kod predskolske dece likovniizraz je bioloSka katego-
rija (Koji¢-Gradi¢ i Koji¢, 2016) i decu ne treba poducavati ovom procesu,
jer je on bioloSka datost koju odrasli treba da podsticu, a ne poducavaju
decu da crtaju. Likovna sintaksa prethodi verbalnoj sintaksi ili se paralel-
no razvijaju te svako sputavanje likovnog izraza moze loSe da se odrazi
na sveukupni razvoj deteta. U tom kontekstu dete ne ide u Sablon (t=-
2.380;p=0.000) to jest na primer na temu ,Drvo” nece imati na umu da
treba Sablonski da nacrta stablo i kroSnju, ve¢ mu se daje moguc¢nost da
seigra likovnim elementima ,a purpurna krosnja ili grane bice procenjene
kao originalnost i sloboda u likovhom izrazu, a ne ,da tako nesto ne po-
stoji u prirodi ili gde si ti to video i sl.” CrteZi nastali ovim pristupom se od-
likuju dobrim kompozicijskim reSenjem i delovi crteza mogu da egzistiraju
kao celine(t=2.380; p=0.000), jer kad se detetu daje sloboda u likovhom iz-
razu ono na tom uzrastu ima osecaj za prostorne relacije u crtezu i prema
Miroslavi Koji¢ je nepogreSivo, ako odrasle osobe ne intervenisu i ne daju
sugestije tipa ,Dopuni crtez, dovrsi ovo i sl.” Ako odrasli ne sugerisSu vec
samo podsticu (a najbolji likovni efekat se postize kad se detetu stavi do
znanja da odrasli veruju u njegovo likovno strvaralastvo) onda beline naj-
CeSce imaju kreativni karakter (t= 1.694 ; p=0.000). Produkt igre likovnim
elementima na predskolskom uzrastu je najceSce likovno kreativan likovni
izraz gde primena Savremenog metodickog pristupa ima ulogu kataliza-
tora u procesu likovnog stvaranja predskolske dece (t= 4.470; p=0.000).
Dok se igra likovnim elementima dete na momenat stvara likovnu sintak-
su (t =-1.694; t=0.000). Likovno se izrazavaju¢i dete prezentuje neSto Sto
je iskljucivo njegovna likovna osobenost kojom iskazuje i svoj sveukupni
izraz (t= -2.997; p=0.003) i Sto je najvaznije shvata da u likovnom izrazu
ne postoji jedno reSenje ve¢ da ih ima mnogo, a da opet sva zavreduju
pohvalu na predskolskom uzrastu, jer su neponovljiva i jedinstvena (t=-
3.513; p=0.000). Ovde se radi o mnogo resenja (divergentosti), a opet o
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jedinstvenosti svakog resenja koje je nemoguce reprodukovati, pa u tom
smislu moZemo govoriti o konvergenciji u likovnoj kreativnosti predskol-
ske dece koju Model Koji¢ podstice.

ZAKLJUCAK

Osnovni zakljuCak ovog istazivanja je da predskolsku decu ne treba
poducavati u likovnom izrazu vec ih treba podsticati. Verbalana asocijacija
koju vaspitac ispoljava iskreno neobicnom sintaksom (prema akademiku
Miroslavi Koji¢) podsti¢e decu na igranje sa likovnim elementima koji re-
zultiraju neobi¢nim, jedinstvenim i neponovljivim kompozicijama u likov-
nom izrazu deteta. Svako uvodenje detea u Sablon uz ocekivanje da dete
preslikava objekte i osobe iz okoline je kontraproduktivno. Prateci deciji
likovni razvoj dolazimo do zakljucka da vecina dece nije bioloSki sposobna
da na predskolskom uzrastu crta onako kako vidi odnosno zapaZza okoli-
nu. Upravo ocCekivanja odraslih da deca crtaju onako kako vide i opaZaju
dovode do toga da deca prestaju da budu motivisana da se likovno izraéa-
vaju, jer ne ispunjavaju oCekivanja odraslih. Savremeni metodicki pristup
predskolskoj deci pruza moguénost slobode i to je za decu najvise vazno
prati njihove bioloSke moguénosti dajuci im pravo da krosnja drveta bude
crvena, da trava bude plava i drugo i da pri tome nece biti izloZena kritici.
Jedinstvenost u likovnom izrazu i ,pustanje” emocijama na volju doprino-
se opustanju deteta i razvijanju likovne kreativnosti. Dosadasnja praksa
pokazuje da su mnoga deca koja su likovno talentova upravo zbog sputa-
vanja prestala da crtaju. Nihovi potencijali se nisu razvili do maksimuma,
jer ne samo da nisu imali podrSku odraslih ve¢ su joS na predskolskom
uzrastu bili inhibirani. Dakle, metodika likovnog vaspitanja je jedina od
svih metodika u kojoj decu ne poducavama niti u¢imo vec podsticemo.
Ono 3to treba imati na umu je da stimulativno okruzenje doprinosi raz-
voju velikog broja neuronskih puteva, pto rezultira bogatom neuronskom
mrezom, a to je presudno za kasnije dostizanje urodenih potencijala, Va-
Zznu ulogu u mentalnom razvoju i usmeravanju svakako ima vrtic (Rajovic,
2010:17). Ali, svakako vaspitaci i strucni saradnici koji u tom osetljivom
periodu podsticu deciji razvoj, jer svako sputavanje moze loSe da se od-
razi na celokupan razvoj. Likovni izraz kao jedan kompleksan proces koji
zahteva angaZovanje bio-psiho-socijalnih potencijala detata ne sme biti
sputan vac naprotiv stimulativan od strane obucenih vaspitaca koji nece
imati aspitacija da poducavaju predskolsku decu ve¢ da ono Sto imaju kao
urodenu dispoziciju ispolje na nacin koji svakom pojedinom detetu najvise
odgovara. Tacnost u preslikavanju je najcesce decja vestina, a specifitna
likovna kompozicija izrazena neobi¢nim oblicima, linijama i bojama upra-
vo daje takvu likovnu kompoziciju da je profesorima metodike likovnog
vaspitanja predskolske dece odmah jasno da li se dete ,poducava” likov-
nom izrazu ili se radi o spontanosti u likovnosti koja je razvojna faza koja
se ne sme ,propustati, preskakati i sl.” ve¢ njome zbog osetljivosti i kom-
pleksnosti treba da se bave samo strucnjaci nadlezni za oblasti likovnog
vaspitanja predskolske dece.
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APSTRAKT

Autori u radu prilaze fenomenu darovitosti sa gledista holistickog pristupa li¢-
nosti i u tom kontekstu pokuSavanju da otkriju da li vaspitaci i ucitelji smatraju
kompetentnima da otrkriju darovitu decu u obrazovno-vaspitnom sistemu. Pi-
tanje kompetencija vaspitaca i uCitelja za prepoznavanje darovite dece u jednoj
ili viSe oblasti je znacajan zadatak, jer daroviti pojedinci predstavljaju bogatstvo
drustva, zato Sto svojim potencijalima mogu da ostrvaruju napredak u jednoj ili
viSe oblasti kojima se meri prosperitet jedne drzave. Veoma je vazno darovitost
repoznati Sto ranije i pruziti darovitom detetu dodatnu podrsku kako bi ostvarilo
maksimalne potencijale u oblasti u kojoj je darovito. Cilj ovog istrazivanja je da se
utvrdi da li vaspitaci i uCitelji smatraju sebe kompetentnima da procene darovi-
tost predskolske dece i ucenika mladeg Skolskog uzrasta u jednoj ili viSe oblasti.
Da bi se to utvrdilo, sprovedeno je istraZivanje prikazano u ovom radu. Rezultati
istrazivanja su pokazali da su vaspitadi i u€itelji usaglaSeni u procenama da su
kompetentni za ptepoznavanje darovitosti dece.

Kljucne reci: kompetencija, daravoto dete, nadareno dete, obdareno dete, talentovano
dete, iznadprosecno dete

ABSTRACT

The authors in this paper are approaching the phenomenon of giftedness from
the point of view of the holistic approach to personality and in this context



DAROVITOST - TEMATSKI ZBORNIK RADOVA MEDUNARODNOG ZNACAJA 173

they are trying to find out whether preschool and school teachers consider
themselves competent to discover gifted children in the education system. The
question of the competencies of preschool and school teachers for recognizing
above-average children in one or more areas is a very important task, since the
gifted individuals represent the wealth of society, because with their potentials
they can make progress in one or more areas that measure the prosperity of a
country. It is very important to recognize the above-average giftedness as early
as possible and provide additional support to such an exeptional child in order
to maximaze their potential in that area. The aim of this research is to determine
whether preschool and school teachers consider themselves competent to
evaluate the giftedness of preschool children and pupils of younger school age
in one or more areas. In order to determine this, the research presented in this
paper was conducted. The results of the research have shown that educators
and teachers are consistent in the assessment that they are competent to get to
know children’s giftedness.

Key words: competence, darling child, gifted child, talented child, over-child

uvobD

Identifikovati darovito dete vaspitacima i uciteljima mozZe predsta-
vljati problem, zato Sto je u pitanju nehomogena grupa, pa je i pitanje
darovitosti kompleksno. Duzi niz godina mnogo viSe paznje posvecuje se
deci sa smetnjama u razvoju i preprekama u ucenju i u¢esS¢u, nego li deci
koja brzo i lako urade sve zadatke ili se istiCu u nekoj oblasti, matema-
tici, slikanju, sviranju, pevanju, sportu. Gardner (Gardner, 1983; 1997) je
identifikovao sedam razlicitih inteligencija. To su: lingvisticka inteligenci-
ja, muzicka inteligencija, logicko-matematicaka inteligencija, spacijalna ili
prostorna inteligencija, telesno-kinesteticka inteligencija, intrasonalna in-
teligencija i interpersonalna inteligencija. One su u medusobnoj interakciji
i izgraduju se od pocetka Zivota (Maksi¢, 2006: 47). Ideje vezane za razliCite
obrazovne potrebe darovitih poticu iz davnih dana. Jo$ je Platon isticao
potrebu posebnog obrazovanja darovite dece smatrajudi da su to budu-
¢e demokratske vode. Potreba za posebnim obrazovanjem darovitih kroz
istoriju, vodila je u smeru izjednacavanja ili isticanja darovite dece u zavi-
snosti od trenutnih vrednosti i prioriteta drustva kao zajednice (Jeremic,
2011; 2015). PredSkolski period sa neurofizioloSkog aspekta karakterise
brzina stvaranja veza i broj stvorenih veza izmedu neurona koji je neupo-
redivo veci nego posle sedme godine. U mozgu se odigrava borba ,,...za
dominacijom medu neuronima, stvaranju veza izmedu aktivnih neurona i
novih komandnih puteva” (Rajovi¢, 2010:12). Da bi se ostvarili bioloski po-
tencijali kako dece masovne populacije, tako i darovite dece, postoji potre-
ba za njihovom stimulacijom i podsticanjem (Rajovi¢, 2009; 2010; Jeremic,
2013) i dostigla optimalni razvoj ili licni maksimum (lli¢, 2010).

Postoje brojne definicije darovitosti koje su usmerene na razlicite
aspekte samog pojma. One definiSu darovitost iz razli¢itih psiholoSkih
uglova i odnose se na natprosecne sposobnosti u odredenoj oblasti. Po
Darovitost, talent i kreativnost kao pojmovi nemaju isto znacenje (Hu-
zjak, 2006). Darovitost je potencijal koji se moZze ispoljiti i biti primenjen
u mnogim oblasitima delovanja koje imaju drustveno pozitivan predznak
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(Stankovi¢ Bordevi¢, 2002) i oznacava posedovanje neuvezbanih i sponta-
no izrazenih prirodnih sposobnosti (potencijala, dara) u najmanje jednoj
oblasti sposobnosti u stepenu koji omoguéava detetu da u poredenju s
vrSnjacima, po toj osobini pronade mreZzu 15% najboljih. Talenat ozna-
Cava superiorno vladanje sistematski razvijenim sposobnosti (ili vestina-
ma) i znanje u bar jednom polju ljudske aktivnosti, u stepenu koji smesta
detetovo postignuce medu 15% najboljih rezultata njegovih vrSnjaka koji
su aktivni na tom polju. Kreativhost podrazumeva ,...originalnost, flek-
sibilnost, fluentnost ideja, sposobnost za neocekivana reSenja, udaljene
asocijacije, povezivanje naizgled nesaglasnih i kontradiktornih sadrzaja,
sposobnost identifikovanja i definisanja problema, sposobnost procenji-
vanja i vrednovanja, humor i oseéajnost” (Stankovi¢ Bordevic. 2002: 125.
Kreativni pojedinci imaju karakteristi¢an kognitivni stil: sklonost ka samo-
stalnom strukturiranju zadataka, preferiranje rada na problemima koji
su jedinstveni i zadacima koji pretpostavljaju konstruktivno planiranje na
manje strukturisanim aktivnostima i sadrZajima. Kreativnost se najcesce
razmatra u kontekstu darovitosti i talenta, tako Sto se darovitost, talenat
i kreativnost pripisuju osobama, ponasanjima ili proizovodima (Maksic,
2006:13). Kreativnost se najceS¢e razmatra u kontekstu darovitosti i talen-
ta. Prema predmetu ovog rada, darovitost se definiSe kao svojstvo licnosti
i predstavlja specifican sklop osobina medu kojima su najvaznije visoke
intelektualne sposobnosti, kreativnost, motivisanost, povoljno misljenje
o sebi, posedovanje odredenih osobina licnosti i posve¢enost odredenoj
oblasti ljudske delatnosti. Darovitost se reflektuje i kroz aktivnost dece Ciji
je rezultat njihovo eminentno postignuce, koje se u kontekstu darovitosti
tumacdi kao proizvod znacajan za svog stvaraoca i njegovo okruzZenje. Za
razvoj bioloskih potencijala darovitih pojedinaca, od znacaja je njihovo ra-
no prepoznavanje na predskolskom i mladem Skolskom uzrastu (Jeremic,
2013). U praksi inkluzivhog vaspitanja i obrazovanja, ovaj period naziva
se periodom ranog starta (Suzi¢, 2008; Milenovi¢, 2013b). Prepoznavanje
darovitih u€enika u skladu sa zakonskim normama Republike Srbije a pri-
ori podrazumeva pravo da se daroviti ucenici obrazuju po individualnom
planu obrazovanja (IOP) uz podrsku stru¢nih timova. Da je rano prepo-
znavanje muzic¢ki darovite dece i njihovo ukljucivanje u programe prime-
rene njihovim natprosecnim sposobnostima vazan faktor u konkretizaciji
muzickih sposobnosti nadarenog dateta smatraju i drugi autori (Brdano-
vi¢, 2015). Znacajan je i holisticki pristup u vaspitno-obrazovnom radu kod
muzicki darovite Sto doprinosi podsticaju moralnog ponasanja dece raz-
voju emocionalne inteligencije i socijalne zrelosti, a koje su neophodne
za realizaciju 10P-a (Jeremi¢, 2013). Hauard Gardner (Gardner, 1983) prvi
je ukazao na veliki znacaj muzike u Skolskim programima u svojoj studiji
»Okviri uma“ (,Frames of Mind"), u kojoj je osporio ogranicenja tradicional-
nih koncepata inteligencije i estetsko - muzicke sposobnosti istakao kao
jedan od sedam osnovnih tipova inteligencije u procesu ucenja i sazreva-
nja. Pored muzicke darovitiosti je neophodno da se kod darovitog ucenika
razvijaju i sve kompetencije koje ¢e mu omoguciti da se lakSe “nosi” sa
darovitos¢u, jer zbog nedovoljno razvijenih socio-emocionalnih kompe-
tencija darovita deca Cesto mogu da podbace kada su u pitanju Skolska
postignuéa (Sefer, 2005), zato Sto se kreativni potencijal uglavnom razvija
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i izraZzava kroz reSavanje otvorenih problema. Znacaj divergentnog mislje-
nja u savremenoj nastavi se ogleda u razvijanju fluentnosti, fleksibilnosti
i originalnosti ideja (Isto). Usmerenost Skole na kognitivni razvoj ucenika,
Cesto dovodi da se zanemaruju osobenosti socio-emocionalnog razvoja i
osecanja ucenika, a ove osobine su od posebnog znacaja za kreativno izra-
Zavanje. prilog ovome ide i stanoviSte da darovitoj deci ne treba “elitistic-
ki" pristup, nego im je potrebno omoguditi da razviju sve svoje sklonosti
sklonosti uz puno uvazavanje osobenosti (Adzi¢, 2011). Za darovitu decu
je karakteristicno izmedu ostalog i to da: dobro pamte recitacije, pesmi-
ce i sl, radoznala su i Cesto postavljaju pitanja, Zele da znaju kako funk-
cionisu stvari oko njih, razmisljaju o temama o kojima prosecni vr3njaci
ne razmisljaju i dr. (Cvetkovi¢ Lay, 2002). Ganje (Gagne, 2004) u predsta-
vljanju modela ,Diferencirani model darovitosti i talentovanosti, istice da
su za oblast darovitog obrazovanja najznacajna dva koncepta: darovitost
i talenat. Rad sa darovitom decom prema ovom modelu zasnovan je na
pretvaranju darovitosti u talenat. Isti autor smatra da stepen izrazenosti
prirodnih sposobnosti utice na darovitost. Darovitost se lakSe opaza kod
manje dece, jer je uticaj sredine i u€enja ogranicen. Ganje (Isto) pod da-
rovitoS¢u podrazumeva posedovanje i korisS¢enje neuvezbanih i spontano
izrazenih prirodnih sposobnosti, koje naziva ,izvanrednim prirodnim spo-
sobnosti” u najmanje jednoj vestini i to do mere koja svrstava pojedinca
medu 10% najboljih pojedinaca njegovih godina. Na osnovu prikazanih
analiza se moze istaci da se talenat definiSe kao posebno savladavanje si-
stematicno razvijenih sposobnosti ili veStina i znanje u najmanje jednom
polju ljudskih aktivnosti do stepena koji pojedinca svrstava medu 10% naj-
boljih od njegove generacije. Na osnovu ovih definicije se mogu izvesti
zajednicke osobine za darovitost i talenat, a one su: obe se odnose na
ljudske sposobnosti; obe su normativne jer su im ciljna grupa pojedinci
koji se razlikuju od norme ili proseka i obe se odnose na pojedince koji
zbog svog ponasanja koje nije standardno se znacajno razlikuju od de-
ce masovne populacije. Razvoj se odvija kroz transakciju koja se temelji
na medusobnom isprepletanju detetove prirode i vaspitnih uticaja koje
prima. Detetova priroda odnosi se na njegove razvojne vestine, tempera-
ment i licnost, dok se vaspitanje odnosi na vestine roditelja i drugih osoba
koje vode brigu o detetu i njihov temperament i njihove osobine licnosti
(Glascoe, 1996:106).

Iz svega iznetog moZe se uociti da je uloga vaspitaca i ucitelja od veli-
ke vaznosti za uoCavanje i dalje usmeravanje darovite dece. Pitanje kom-
petencija vaspitaca i uCitelja za prepoznavanje darovite dece u jednoj ili vi-
Se oblasti je vrlo vaZzan zadatak, jer daroviti pojedinci predstavljaju bogat-
stvo drustva, zato Sto svojim potencijalima mogu da ostvarajuju napredak
u jednoj ili viSe oblasti kojima se meri prosperitet jedne drzave. Vaspitace
i uCitelje stalno podsticti i motivisati da se profesionalno usavrsavaju ka-
ko bi stekli i prosirili svoje kompetencije za pravovremeno prepoznavanje
darovite dece (Milenovic¢ i Lucin, 2011). Vaspitacima i uciteljima je za pre-
poznavanje darovitosti kod dece od znacaja razliciti instrumenti (Ili¢, 2010)
i semanticki diferencijali (Suzi¢, 2008). Od znacaja je i da vaspitadi i ucitelji
i sami izraduju instrumente koji ¢e im olak3ati prepoznavanje darovitosti
kod dece i u€enika.
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METOD
Cilj rada

Cilj ovog istrazivanja je da se utvrdi da li vaspitadi i ucitelji smatraju
sebe kompetentnim da procene nadarenost u jednoj ili viSe oblasti kod
dece predskolskog uzrasta i u¢enika mladeg Skolskog uzrasta. Takode, da
se utrdi da li su vaspitaci upoznati sa torijom viSestrukih inteligencija i po-
drSkom koja se pruZa darovitoj deci u vaspitno-obrazovnom radu.

Uzorak

Uzorkom je obuhvaceno 90 ispitanika. Od tog broja 50 ispitanika su
ucitelji, a 40 su vaspitaci. Od ukupnog broja ispitanika njih 89 su Zenskog
pola, a jedan ispitanik je muskog pola. Godine Zivota ispitanika se krecu
od 24 do 58 godina, a radni staz u struci od 1 do 35 godina.

Instrumenti i procedura

Za procenu kompetentnosti vaspitaca i ucitelja da procene darovi-
tost kod dece predskolskog i ucenika mladeg Skolskog uzrasta, potreb-
nu podrsku deci i u€enicima i uceS€u u stru¢nim timovima konstruisan je
kombinovani instrumen koji se sastoji od opstih pitanja koja se odnose na
naziv i sediSe ustanove, pol, zanimanje, starost, radno iskustvo i domicil is-
pitanika i skale za ispitivanje procena vaspitaca i ucitelja o njihovoj kompe-
tentnosti za prepoznanje darovitosti dece i uCenika (Skaler - KVU-PDDU).
Skaler je Likertovog tipa. Nakon korekcije, skaler se sastoji se od 14 ajtema
s trostepenom skalom intenziteta saglasnosti: 1) slazem se, 2) nisam sigu-
ran-ai3) ne slazem se. Na samom istraZivanju je proveravana pouzdanost
instrumenta (a = 0,812) i izvrSena korekcija instrumenta.

Obrada podataka

Za ocenu statisticke znacajnosti razlika u odgovorima ispitanika (vas-
pitaca i uCitelja) koriSten je Hi-kvadrat test.

REZULTATI ISTRAZIVANJA SA DISKUSIJOM

Tabela 1. Opsta infromisanost o darovitosti

un da| % [ %" % |ne| % 2 o | ¢
ucitelji | 8 | 16%| 28 56%| 14 |  28%| 23,570 | 0,000 | 045

vaspitaci | 24 | 60%| 5 12,50%| 11 27,50%
Ukupno: | 32 | 76%| 33 68,50% | 25 | 55,50%

Prema podacima prikazanim u Tabeli 1 se vidi da je na tvrdnju: “Upo-
znat/a sam sa Gardnerovom teorijom viSestruke inteligencije” ukupno 8
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(16%) ucitelja odgovorilo podtvrdno, 28 (56%) sa delimi¢no, a 14 (28%) od-
ricno. Od ukupnog broja vaspitaca njih 32 (76%) je odgovorilo pozitivno,
5 (12%). Od ukupnog broja ispitanika njih 32 je upoznato sa Teorijom vi-
Sestrukih inteligencija, a 33 ispitanika delimicno, a 25 ispitanika nije upo-
zatno sa ovom teorijom. Analizom komentara ispitanika se moze zakljuditi
da ispitanici koji su tokom osnovnih studija imali grupu predmeta koja se
izmedu ostalog bavila i darovitim osobama u najvecoj meri su upoznati sa
ovom problematikom. Delimi¢no su upoznati sa ovom temom oni ispita-
nici koji su bili u€esnici seminara koji su se bavili fenomenom darovitosti.
Rtvrdeno je i da postoji statisticki znacajna razlika u odgovorima vaspitaca
i ucitelja; x2 = 23,570, df = 2, p = 0,000). Koeficijent kontigencije ukazuje na
umerenu povezanost medu posmatranim pojavama (C = 0,45).

Tabela 2. Primena I0P-a /individualizovani pristup za darovitu decu

nika-

one-
un uvek % pkad % da % X? p C
ucitelji 10  25% 24 60% 6 15% 12,001 0,001 0,34

vaspitaci 31 62% 14 28% 5 10%
Ukupno: 41 77% 58 88% 11 25

Podaci pokazuju (Tabela 2) da je na tvrdnju: “PU / Skola imaju strug-
ni tim koji izraduje 10P (Skola) ili individualizovani VOR za darovitu decu”,
ukupno 10 (25%) vaspitaca odgovorilo potvrdno, 24 (60%) sa delimicno, a
6 (15%) ispitanika je odogovorilo odricno. Od ukupnog broja ucitelja njih
31 (62%) je odgovorilo pozitivho, 14 (28%) sa delimicno i 5 (10%) je dalo ne-
gativan odgovor. Pravilnikom o blizim uputstvima za utvrdivanje prava na
IOP, njegovu primenu i vrednovanje, ¢lan 2. pravo na prilagoden i obaga-
¢en nacin obrazovanja po IOP-u ima i u€enik sa izuzetnim sposobnostima
(“SI. Glasnik RS", 76/10). S obzirom da ovim Pravilnikom nije predvideno
da se za nadarenu decu u vrti¢ima izraduje IOP onda su ovakvi rezultati i
ocCekivani. Medutim, ohrabruje i podatak da se u predskolskim ustanova-
ma za darovitu decu primenjuju individualizovani nacini rada koji podsticu
razvoj njihovih potencija. VZno je to Sto se organizuju strucni timovi koji
daju podrsku ovoj deci. Utvrdeno je i da postoji statisticka znacajna razlika
u odgovorima vaspitaca i ucitelja: x2 = 12,001, df = 2, p =0,001. Koeficijent
kontigencije ukazuje na slabu povezanost medu posmatranim pojavama
(C=0,34).

Tabela 3. Vaspitac i ucitelj kao koordinatori stru¢nog tima

po- ni-
unN Uvek | % ne- % | ka- % X2 p C
kad da
ucitelji 15 37,50%| 10 25%| 15 | 37,50% | 12,940 | 0,001 | 0,35
vaspitaci 30 60%| 14 28%| 6 12%
Ukupno: 45 97,50% | 24 53%| 21 | 49,50%
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Uvidom u Tabelu 3 se moZe videti da je na tvrdnju: “Clan/koordinator
stru¢nog tima sam”, ukupno 15 (37.50%) vaspitaca odgovorilo potvrdno,
10 (25%) sa delimi¢no, a 15 (37.50%) ispitanika je odogovorilo odri¢no. Od
ukupnog broja ucitelja njih 30 (60%) je odgovorilo pozitivho, 14 (28%) sa
delimi¢no i 6 (12%) je dalo negativan odgovor. Prema Pravilniku o IOP-u
(€lan 3.) vaspitac, nastavnik ili stru¢ni saradnik prati razvoj i napredovanje
deteta/ucenika u toku ucenja i razvoja vestina za ucenje, socijalnog razvo-
ja, razvoja komunikacije i samostalosti. Zbog ove Cinjenice je gotovo ne-
moguce zaobici vaspitaca odnosno ucitelja pri organizaciji stru¢nog tima.
Postoji statisticka znacajna razlika u odgovorima vaspitaca i ucitelja: x? =
12,940, df =2, p=0,001). Koeficijent kontigencije ukazuje na slabu poveza-
nost medu posmatranim pojavama (C = 0,35).

Tabela 4. Kompetentnost za procenu jezicke inteligencije

po- o
unN uvek | % ne- | % nika % X2 p C
kad da
ucitelji 33 66% |12 24% |5 10%| 14,063 |0,000 (0,37
vaspitaci |11 27,5024 60% |5 12,50%
Ukupno: |34 36 10

Podaci pokazuju da je na tvrdnju “Kompetentan/a sam da procenim
linfvisticki nadarenu decu/ucenike” ukupno 33 (66%) vaspitaca odgovori-
lo podtvrdno, 12 (24%) sa delimicno, a 5 (10%) ispitanika je odogovorilo
odri¢no. Od ukupnog broja ucitelja njih 11 (27.50%) je odgovorilo pozitiv-
no, 24 (60%) sa delimi¢no i 5 (12.50%) odri¢no. Postoji statisticki znalajna
razlika u odgovorima vaspitaca i ucitelja: x2 = 14,063, df = 2, p = 0,000.
Koeficijent kontigencije ukazuje na slabu povezanost medu posmatranim
pojavama (C = 0,37) (Tabela 4).

Tabela 5. Kompetentnost za procenu likovne kreativnosti

U uvek | % |PPRET o6 | nikad | % X2 P C
utitelj 30 60%| 15 [30% | 5 10% | 13.312 | 0,001 | 0,35

vaspitaci 9 11,50%| 26 | 65% 5 12,50
Ukupno: 39 | 71,50%| 41 |95% | 10% |22,50%

Prema podacima prikazanim u Tabeli 5 se vidi da je na tvrdnju: “Kom-
petentan sam da procenim likovno kreativnu decu/ucenike” ukupno 30
(60%) vaspitaca odgovorilo potvrdno, 15 (30%) sa delimi¢no, a 5 (10%) is-
pitanika odri¢no. Od ukupnog broja ucitelja njih 9 (11.50%) je odgovorilo
pozitivno, 26 (65%) sa delimi¢no i 5 (12.50%) odri¢no. Postoji statisticki
znacajna razlika u odgovorima vaspitaca i uCitelja: x2=13,312,df =2, p =
0,000. Koeficijent kontigencije ukazuje na slabu povezanost medu posma-
tranim pojavama (C = 0,35).
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Tabela 6. AngaZovanost roditelja u podrsci deci

un uvek | % pl?:de_ % |nikad| % X2 P C

ucitelji 32 | 64% | 12 24%| 6 12% | 10,287 | 0,005 | 0,34
vaspitaci 12 | 30% 19 47,50%| 9 22,50%
Ukupno: 42 | 94% | 31 68,50% | 15 |34,50%

Podaci pokazuju (Tabela 6) da je na tvrdnju: “Roditelji se angaZuju ka-
ko bi deci pruzili Sto bolje uslove za razvoj” ukupno 32 (64%) vaspitaca od-
govorilo potvrdno, 12 (24%) sa delimi¢no, a 6 (12%) ispitanika odri¢no. Od
ukupnog broja ucitelja njih 12 (30%) je odgovorilo pozitivho, 19 (47.50%)
sa delimi¢no i 9 (22.50%) odri¢no. Postoji statisticki znacajna razlika u od-
govorima vaspitaca i uCitelja: x2 = 10.287, df = 2, p = 0,005. Koeficijent
kontigencije ukazuje na slabu povezanost medu posmatranim pojavama
(C=0,34).

Tabela 7. Procene iznadprosecnih potencijala dece i uCenika

Tvrdnje ucitelji/vaspitaci N/% X2 p @
Uoéavanje 20 40% 14 28% 6 15%

nadprosecnih 4,944| 0,084| 0,23
potencijala 29| 72,50 6| 15% 5] 12,50%

Pracenjel | 33| eew| ''| 22%| 6| 12%| 1,147| 0563| 011
vanjerazvojai | 55| 55| 12| 30%| 6| 15%

nap_redovama

Socio- 30 60%| 15| 30%| 5 10% 3,60| 0,165| 0,20
emocionalna ., ) )

podrika 20 50%| 10| 25%| 10 25%

Proc.evrlla 20 40%| 25| 50%| 5 10%| 4,201| 0,122| 0,21
muzicko

talenta 8 20 50%| 12| 30%| 8 20%

Procena logicko | 31 62%| 10| 20%| 9 18%| 4,350| 0,113| 0,21
matematickih 19

sposobnosti 47,50%| 16| 40% 51 12,50%

Protcené]k'h 28 56%| 17| 34% 5 10%| 5,426| 0,066| 0,23
motoricki

sposobnosti 15 37,50% 14| 35% 11 27,50%

U?Cé\:arl‘(li 29 58%| 15| 30% 6 12%| 1,806| 0405| 0,14
videstruki

sposobnosti 18 45%| 14| 35%| 8 20%

Podrska 34 68% 91 18% 7 14%| 1,990| 0,369| 0,15
strucnogtima [ 22| 5506| 12| 30%| 6] 15%

U Tabeli 7 prikazani su rezultati koji su detaljno analizirani. Nakon
toga je utvrdeno da nema statisticki znacajne razlike u odgovorima vaspi-
taca i ucitelja na tvrdnje.
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Rezultati istrazivanja ukazuju da postoji potreba da vaspitaci i ucitelji
budu upoznati sa Teorijom viSestrukih inteligencija i da je treba izucavati
kroz pedagosko-psiholosku grupu predmeta na visokim Skolama i fakulte-
tima koji obrazuju prosvetni kadar. Uocljivo je i da ispitanici sa manje od 5
godina radnog iskustva nisu bili u prilici da budu ¢lanovi timova koji za ovu
decu osmisljavaju obogacene programe. Na mladem uzrastu vaspitaci i
ucitelji imaju vaznu ulogu jer kreiraju i usmeravaju detetove potencijale.
od kreativnog, fizicki spremnog, muzikalnog i stru¢no osposobljenog vas-
pitaca i ucitelja zavisi da li ¢e i na koji nacin preoznati i dalje usmeravati
darovitost za odredenu oblast. Potrebno je permanentno stvarati uslove
za stalno napredovanje dece u razvojnom pogledu i u¢enju neprekidnim
uvodenjem novih podsticaja, aktivnosti i sadrzaja. Vaspitac i ucitelj moraju
biti osposobljeni da detetu pruze mogucénost da primenjuje, vezba i una-
preduje svoj talenat, u skladu sa individualnim maksimumom i njegovim
interesovanjima. Manifestovanje muzickog talenta u pedagosko - psiho-
loskoj literaturi, putokazi su i potvrda da je uloga Skole i ucitelja u realizo-
vanju sadrzaja aktivnosti/predmeta Muzicka kultura veoma znacajna jer
pokazuje kako se priroda svakog pojedinca, njegova nadarenost ili talenat
razvijaju pod uticajem vaspitanja u procesu ucenja (Jeremic¢, 2011). Proces
usvajanja znanja i razvijanje darovitosti ucenika, dugotrajan je, i zahteva
rano delovanje na dete. Jedna, ako ne i najvaznija karika u ovom procesu
jeste porodica, zatim vaspitac pa ucitelj koji preuzimaju ulogu roditelja i od
njih zavisi dalji razvoj darovitosti u€enika i razvoj sposobnosti.

Rezultati istraZzivawa upucuju na potrebu da se formiranju koordinaci-
ona tela za organizovano pracenje i usmeravanje rada s darovitom decom
i u€enicima. Sadrzaji nastave u vrti¢u i na mladem Skolskom uzrastu su se
kroz vreme menjali, ali su uvek isticali dobro obrazovanog i svojoj profesiji
posvecenog vaspitaca i uCitelja, koji je predstavljao vaznu kariku u sticanju
znanja dece i kvaliteta nastavnog procesa (Milenovic¢ i sar., 2011). Vaspitaci
i ucitelji su posle roditelja najuticajnije osobe u ranom periodu muzickog
razvoja, zato Sto oni doprinose razvoju muzickih sposobnosti, ali i muzic-
kom ukusu i vrednostima, oni su modeli za ucenje (role models) i kljucni
promoteri motivacionog razvoja - u dobrom ili loSem smislu (Bogunovic,
2008: 207. Uloga vaspitaca i ucitelja sastoji se u njegovim kompetencijama
i veStini da decu uputi u ovladavanje kongnitivnim, emocionalnim kao i psi-
homotornim procesima usvajanja znanja u cilju razvijanja darovitosti. Ova-
ko sloZene procese vaspitaCi i ucitelji ostvaruju i pruzaju svakom detetu,
bas u cilju ispoljavanja odredene iznadprosecne sposobnosti - darovitosti.
Zato su njegovi ciljevi kompleksni i visoko postavljeni jer preuranjenim i
nevestim procenama kod dece koja pokazuju neku od iznadprosecnih spo-
sobnosti, ista se umesto razvijanja moze sputati. Vaspitaci i ucitelji su sto-
ga mentori, eksperti, vodici, savetnici, prijatelji, roditelji, modeli. U pocet-
nim fazama, kada se gradi interesovanje za oblast, vazne su licne osobine
vaspitaca i ucitelja (ljubazan, veseo, centriran na proces nastave), a u fazi
razvoja kada posvecenost dece za domen raste, njihova uloga postaje va-
Zna u dostizanju vestina i kompetencija (snazan, poStovan, kompetentan,
zahtevan) (Bogunovi¢, 2008: 209), koje kao 3to se videlo prema rezultatima
ovog sprovedenog istrazivanja, vecina njih poseduje, ali je na drustvu da ih
dodatno motiviSe i podstakne na dalje profesionalno usavrSavanje.
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Na osnovu interpretacije rezultata istrazivanja i njihove analize, kao i
kritickih analiza rezultata istraZivanja pomenutih i radu, namece se jedno
pitanje koje moZe biti predmet akademske rasprave. Kao Sto se iz prika-
zanih analiza moze videti, za decu sa posebnim sposobnostima se koriste
razliciti termini. Cak se i u njihovom definisanju pravi razlika. Ima medutim
autora (Milenovi¢, 2013a i b), koji imaju drugacija shvatanja. Naime, u srp-
skom i hrvatskom jezickom podrucju su se za ovu decu uglavnom koristila
dva razli¢ita termina: ,darovito dete” i ,nadaredno dete”, a u hrvatskom
joS o ,obdareno dete". Kao treci koristio se termin stranog (italijanskog)
porekla ,talentovano dete”. Sve su to sinonimi za jedan isti pojam ,iznad-
prosecno dete”. Osnovne kaakteristike ove dece su: veoma rano pokazuju
znakove da se mogu razviti u stvaraoce u nekoj nau¢noj ili oblasti drustve-
ne delatnosti, brZze napreduju od ostale dece, zadatke i probleme reSavaju
brze od ostale dece i na drugacije i neustaljene nacine a od odraslih traze
ili minimalnu ili uopSte ne traze pomo¢. U prilog ovakvim tvrdnjama, kljuc-
no pitanje kao uvod u neke buduce akademske rasprave koje se postavlja
jeste zaSto je neko za neSto darovit, a nije nadaren, obdaren ili talentovan?
Odgovori bi svakako bili nedereceni, Sto potvrduje opravdanost prihvata-
nja jednog jedinstvenog termina ,iznadprosec¢na deca“. Ovo je svakako
problem bududih akademskih rasprava i istrazivanja u ovoj oblasti.

ZAKLJUCAK

Na osnovu rezultata istrazivanja i kritickih analiza se moze zakljuditi
da je problem identifikacije pokazatelja koji ukazuju na darovitost kod de-
ce predskolskog uzrasta i ucenika mladeg Skolskog uzrasta slozen i veoma
zahtevan posao. Pravovremena prepoznavanje darovitosti deteta da se
mozZe razviti u stvaraoca u nekoj naucnoj oblasti ili drustvenoj delatnosti
je od presudnog znacaja za dalji ravoj darovitog detata. Ne uradi li ste ta-
ko, postoji opravdana opasnost da se latentne sposobnosti kod neke dece
ne otkriju i time ono zauvek bude onemogucéeno da iste razvije i ostvari.
Ucitelji su saglasni u procenama da su u dovoljnoj meri kompetentni da
na periodu ,ranog starta” mogu prepoznati darovitost dece. Saglasni su i
u procenama da ih je za to potrebna podrska i pomo¢ strucnih saradni-
ka, ostalih kolega vaspitaca i ucitelja, roditelja dece, deljeg vrtica, Skole i
lokalne sredine. Da bi vaspitaci i ucitelji u tome bili i uspesni, potrebno je
da se stalno strucno usavrsavaju. To podrazumeva njihovu metodolosku
osposobljenost i metodicku obucenost, narocito na njihovu osposoblje-
nost da koriste instrumente i semanticke diferencijale kao pomoc¢ pri pre-
poznavanju darovitosti kod dece predSkolskog uzrasta i ucenika mladeg
Skolskog uzrasta.
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APSTRAKT

Pitanje osposobljenosti nastavnika, vaspitaca i stru¢nih saradnika za rad sa daro-
vitom decom je bilo Cesto u fokusu istrazivaca. Kako kompetentnost nastavnika
predstavlja osnovu razvoja svakog ucenika tako pitanje njegove osposobljenosti
za rad sa specificnim grupama dolazi do posebnog izrazaja. U stru¢noj literaturi
se navodi misljenje da je nastavnik jedan od najvaznijih faktora prilikom identifi-
kacije darovitosti kod dece. Znaci, od nastavnikovog misljenja ili njegove osposo-
bljenosti da identifikuje darovitog ucenika zavisi da li ¢e ucenik uopste biti iden-
tifikovan, kao i da li ¢e na vreme imati odgovarajuce stru¢no vodstvo u razvoju
potencijala svoje darovitosti. 1z tog razloga, u okviru ovog rada sagledace se za-
stupljenost akreditovanih programa za stru¢no usavrsavanje predmetnih nastav-
nika, ucitelja, vaspitaca i stru¢nih saradnika cija je tematika vezana za darovitost,
njegovu detekciju i nacine podsticanja. Analizom kataloga dobijeno je da se svega
oko 2% akreditovanih programa bave ovom problematikom. U cilju unapredi-
vanja znanja i vestina nastavnika, ali i svih koji su uklju¢eni u obrazovanje dece i
mladih potrebno je povecati broj strucnih programa i promeniti kurikulume fa-
kulteta koji obrazuje nastavni kadar kako bi se ovoj tematici posvetila posebna
paznja tokom celih studija.

Kljucne reci: daroviti, program stru¢nog usavrsavanja, analiza programa, nastavnici.
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ABSTRACT

The question of the qualifications of teachers, educators and professional
associates to work with gifted children was often in the focus of the researchers.
As the competence of teachers is the basis of the development of each student,
the question of his involvement with specific groups comes to a special
expression. In the literature states that the opinion of the teacher is one of

the most important factors when identifying giftedness in children.So, from

the teacher’s thinking and his ability to identify the gifted student, it depends
whether the student will be identified at all, and whether he will have the
appropriate professional leadership in developing the potential of his giftedness
in time.For this reason, in this paper will be considered representation of
accredited programs for professional development of their teachers, teacher
educators and professional associates whose topics related to talent, the
detection and ways to encourage.The analysis of the catalogs itwas obtained that
only about 2% of accredited programs dealing with this issue.In order to improve
the knowledge and skills of teachers and educators, it is necessary to increase
the number of professional programs and to change the curricula of the faculty
that educates the teaching staff in order to give special attention to this topic
throughout the wholestudies.

Key words: gifted students, teacher’s vocational training program, program analysis,
teachers.

uvobD

Darovitost i kreativnost predstavljaju klju¢ne pojmove u svim projek-
tima koji za cilj imaju unapredivanje razvoja nauke, tehnike, tehnologije i
civilizacije uopSte (Arsi¢ & Vucini¢, 2013). Iz tog razloga je izuzetno vazna
identifikacija (Moon & Brighton, 2008; Baudson & Preckel, 2016; Laine,
Kuusisto & Tirri, 2016) i podsticanje razvoja darovitosti i kreativnosti kod
ucenika i njihovo osposobljavanje za stvaralacko misSljenje, ponasanje i
postignuce (Arsi¢ & Vucini¢, 2013).U strucnoj literaturi se navode razlicite
definicije darovitosti. Renzuli darovitost definiSe kao ponasanje koje se
odraZava kroz interakciju tri osnovne grupe ljudskih osobina: iznadpro-
secne opste i/ili specificne sposobnosti, velike predanosti zadatku i veli-
ki stepen kreativnosti(Adamov, Oli¢ & Segedinac, 2014/a). Renzuli istice
vaznost interakcije i navodi da se bez nje ne moZze govoriti o darovitosti.
Drugi teorijski pristupi u prvi plan stavljaju intelektualnu sposobnost de-
teta. Kako je teSko tac¢no definisati darovitost podjednako je tesko od-
rediti nacine za njenu identifikaciju i podsticanje darovitosti i kreativno-
sti (Adamoyv, Oli¢ & Segedinac, 2014/a).Dodatni problem stvara i njena
promenljivost tokom vremena. Ucenici mogu iskazati darovitost za fiziku
ili neke druge nastavne predmete tek kada se upoznaju sa njima. Iz tog
razloga je vazna obucenost i predmetnih nastavnika da umeju da pre-
poznaju karakteristicne osobine kod darovite dece. Koren je izdvojio tri
grupe metodickih sredstava (Pordevi¢, 2005, prema Adamov, Oli¢ & Se-
gedinac, 2014/a). U prvu grupu su svrstani testovi inteligencije, sposob-
nosti, postignuca i slicno. U drugu grupu izvestaji roditelja, nastavnika,
pedagoga, psihologa i sl, a tre¢u grupu Cine materijalni proizvodi (me-
dalje, patenti i slicno). U radu ¢emo se prvenstveno fokusirati na grupu
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metodickih sredstava, tacnije na osposobljenost nastavnika za uocavanje
darovitosti. Savremena istrazivanja ukazuju na to da je ucitelj (nastavnik,
mentor) jedan od najvaznijih i odlucujucih faktora u indentifikaciji i u radu
sa darovitim ucenicima (Tomi¢, 2011, prema Adamov, Oli¢ & Segedinac,
2014/a;Laine, Kuusisto & Tirri, 2016 ). Znaci, od nastavnikovog misljenja
ili njegove osposobljenosti da identifikuje darovitog ucenika zavisi da li
¢e ucCenik uopSte biti identifikovan, kao i da li ¢e na vreme imati odgova-
rajuce stru¢no vodstvo u razvoju potencijala svoje darovitosti (Adamov,
Oli¢ & Segedinac, 2014/a). U istrazivanju Boudsona i Prikla pokazano je
da nastavnici posmatraju tri kategorije prilikom generalnog procenjivanja
ucenika (Baudson & Preckel, 2016). To su: sposobnosti i postignuca, mo-
tivacija ucenika (najceSc¢e orjentisanu na ucenje) i socijalne vestine i soci-
jalno ponasanje. Rezultati ovog istrazivanja pokazuju veliki uticaj nastav-
nika prvenstveno na intelektualne sposobnosti, a potom i na motivaciju.
Sli¢no je dobijeno i u istrazivanju Muna i Brihtona gde su ispitanici u prvi
plan stavljali intelektualne sposobnosti (lako i brzo udi, ima odli¢an vaka-
bular, poznaje mnogobrojne ¢injenice i slicno) i motivacione (voli da se
igra recima, postavlja zanimljiva pitanja i daje zanimljiva reSenja) (Moon
& Brighton, 2008). Medutim, u okviru ovog istrazivanja uoceni su i neki
stereotipi, kao na primer darovita deca kod kuce poseduju mnogo knjiga.
Ovo moze da dovede do loSe procene nastavnika ako je neko dete iz ma-
terijalno siromasne porodice i iz tog razloga nema pristup ve¢em broju
knjiga ne znaci da ne moze biti darovito iz neke oblasti. U brojnim istra-
Zivanjima (Sanders, Wright & Horn, 1997; Perkovi¢ Krijan & Bori¢, 2015;
Tofel-Grehl & Callahan, 2017) pokazano je da stavovi nastavnika prema
darovitim znacajno uti¢u na identifikaciju i podsticanje darovitosti. U ra-
dovima Sandersa, Vrihta i Horna (Sanders, Wright & Horn, 1997) i Loks-
Horsli iKaroli Matsumoto(Loucks-Horsley & Matsumoto, 1999) pokazan
je jasan jak uticaj nastavnika i njegove osposobljenosti na postignuce
ucenika. Loks-Horsli iKaroli Matsumoto daju i model kojim objasnjavaju
uticaj profesionalnog razvoja nastavnika na postignuce ucenika. Adamov,
Oli¢ i Segedinac navode da je osnovni uslov za efikasnost vaspitno-obra-
zovnog programa osposobljenost i kompentenost nastavnika, a da je ona
posebno izrazena u radu sa darovitim ucenicima Adamov, Oli¢ & Segedi-
nac, 2014/b). Poseban razlog za spovodenje analize programa za stru¢no
usavrSavanje se nalazi u navodima Arsica i Vucini¢a da u nastavi, onako
kako je ona sada koncipirana i organizovana, nema dovoljno mogu¢nosti
i uslova za razvoj darovitosti i kreativnosti kod ucenika (Arsi¢ &Vucini¢,
2013). Ne uocavanje i ne razvijanje darovitosti predstavlja veliki problem
za celokupno drustvo.

METODOLOGIJA

Cilj rada je da se sagleda zastupljenost i analiza programa za struc-
no usavrsavanje nastavnika, vaspitaca i stru¢nih sardnikavezanih za da-
rovitost, njegovu identifikaciju i nacine podsticanja razvoja darovitosti. U
istrazivanju je koris¢ena tehnika teorijska analiza sadrZaja programa za
stru¢no usavrSavanje nastavnika, vaspitaca i stru¢nih saradnika. Razma-
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trani su programi koji su akreditovani od strane Zavoda za unaprediva-
nje obrazovanja i vaspitanja za Skolske godine u periodu od 2006/07 do
2014/16. godine.

Analiza programa za strucno usavrSavanje nastavnika,
vaspitaca i strucnih saradnika

U tabeli 1 navedena je zastupljenost akreditovanih programa za
stru¢no usavrSavanje nastavnika, vaspitaca i strucnih saradnika prema
Skolskim godina.

Tabela 1 - Broj stru¢nih programa za usavrSavanje nastavnika, vaspitaca i struc-
nih saradnika prema Skolskim godinama

zg‘é'isnga 2006/07 | 2007/08 | 2008/09 | 2009/10 | 2010711 | 2011/12 | 2012/14 | 2014/16
Broj

struénih 12 14 12 14 12 16 25 15
seminara

Kako se vidi u tabeli 1, broj stru¢nih seminara za usavrSavanje na-
stavnika, vaspitaca i stru¢nih saradnika odobrenih od strane Zavoda za
unapredenje obrazovanja i vaspitanja vezanih za rad sa darovitim uce-
nicima je do Skolske 2010/2011. godine bio gotovo konstantan. Skolske
2011/2012. godine broj stru¢nih seminara se povecao da bi u katalogu
za Skolske 2012/2013. i 2013/2014. godine dostigao maksimum od 25
strucnih programa vezanih za rad sa darovitom decom.Uporedivanjem sa
ukupnim brojem akreditovanih programa dobijeno je da svega oko 2%
programa se odnosi na problematiku darovitosti.

U cilju utvrdivanja da li su programi koncipirani tako da su viSe na-
menjeni predmetnim nastavnicima, sa jedne strane, ili vaspitacima i uci-
teljima, sa druge strane, primenjen je hi-kvadrat test. Hi-kvadrat test je
pokazao statisticku znacajnost u broju formiranih stru¢nih programa usa-
vr3avanja u odnosu na to kojoj ciljnoj grupi je program namenijen, x? (df =
14) = 30,19, p = 0,007, V = 0,356. Na histogramu 1 su predstavljene zastu-
pljenosti programa prema Skolskim godinama.
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Histogram 1 - Zastupljenost programa za stru¢no usavrSavanje nastavnika,
vaspitaca i stru€nih saradnika

75,0%

W samo za predmetne nastavnike

utestalost

™ samo za vaspitae, uitelje istruéne
saradnike

W za obe ciljne grupe
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Zkolska godina

Kako se vidi na histogramu 1, broj programa za stru¢no usavrsava-
nje predmetnih nastavnika osnovnih i srednjih Skola je u prve tri posma-
trane godine mnogo veci nego broj programa predvidenih za usavrSava-
nja vaspitaca i ucitelja. Na histogramu se takode uocava da se od Skolske
2009/2010. godine smanjuje broj programa koji su predvideni samo za
usavrSavanje predmetnih nastavnika, a znacajno se povecava broj progra-
ma koji obuhvata obe ciljne grupe. Vazno je pratiti uCestalost programa za
struc¢no usavrSavanije svih ciljnih grupa,jer kako Nadi¢ navodi sa identifika-
cijom darovite i kreativne dece treba zapoceti joS u periodu predskolskog
uzrasta, a osnovnosSkolski uzrast je veoma povoljan period za to (Nadi,
2000, prema Arsi¢ & Vucini¢, 2013).

U okviru posmatranih programa za stru¢no usavrsavanje predmet-
nih nastavnika za prve tri posmatrane Skolske godine posebno se izdvaja-
ju, po svojoj ucestalosti, programi predvideni za nastavnike matematike.
Naime, nesto viSe od polovine programa predvidenih ovoj ciljnoj grupi su
iz oblasti matematike. U okviru ovih seminara izdvajeno je kao posebno
vazno inoviranje sadrzaja i intenziviranje rada sa darovitim ucenicima, ide-
je i metode reSavanja nestandardnih matematickih zadataka, matematic-
ke igre i pogled u istoriju matematike kroz zadatke velikih matematicara.
Autori akreditovanih strucnih programa prepoznali su vaznost inoviranja
nastavnih sadrzaja, ali i samih nastavnih instrukcija te tako upoznaju na-
stavnike sa benefitima primene didakti¢kih igara u nastavnom procesu.
Primena nastavnih instrukcija zasnovanih na didaktickim igrama mogu
povecati motivaciju za u€enjematematike kod svih u€enika i pobuditi kre-
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ativnost i sposobnost za trazenjem i stvaranjem novih drugacijih resSenja.
Takode, predstavljanje istorijskog razvoja neke nauke, u ovom slucaju ma-
tematike, moZe biti posebno interesantno svim ucenicima, a pogotovo da-
rovotim ucenicima. Na ovaj nacin se oni mogu upoznati sa problemima
koji su svojevremeno ,mucili“ poznate naucnike, te i sa nacinima i meto-
dama njihovog reSavanjava.

Programi za strucno usavrSavanje vaspitaca i ucitelja bilisu okrenu-
ti viSe ka obucavanju ucesnika o pristupima identifikacije darovitosti pri-
menom testova sposobnosti i postignuéa uz naglasavanje uspostavljanja
uspesne saradnje sa roditeljima darovite dece.

U programima za stru¢no usavrsavanje obe ciljne grupenaglaseno je
definisanje karakteristika darovitih, moguci modeli za podsticanje i razvoj
darovitosti i kreativnosti u ucionici zasnovani na principima ucenja putem
otkri¢a, modelom kreativnog reSavanja problema i saradnja sa roditeljima
darovite dece.

U programima za Skolske 2009/2010. i 2010/2011. godine za pred-
metne nastavnike akcenat na stavljen na primenu novih nastavnih in-
strukcija zasnovanih na primeni didaktickih igara u nastavi, jednostavnih i
demonstracionih ogleda u nastavi, virtuelnih eksperimenata, kolaborativ-
noj podrsci u radu sa darovitom decom i slicno. Programi predvideni za
obe grupacije isticali su didakticke teorije i modele, kao i osnove obrazov-
ne inkluzije, a programi predvideni za vaspitace i ucitelje fokusirali su se
na izbor metoda i oblika rada koji podstiCu i razvijaju darovitost i ocenji-
vanje kao posebno vazan i problemati¢an deo. Problematican iz aspekta
moguceg podbacivanja na testovima znanja i/ili vestina.

U programima za stru¢no usavrSavanje nastavnika, vaspitaca i struc-
nih saradnika akreditovanih Skolske 2011/2012. godine kao primeri pro-
grama za obe ciljne grupe mogu se izdvojiti sledeci programi: Strategije,
metode i tehnike rada u inkluzivnoj ucionici,lzrada individualnog obrazovnog
plana za darovitog uCenika,ldentifikacija i rad sa darovitom decom,Edukacija
za identifikaciju i rad sa darovitom decom iDarovito dete u Skoli - Sta sa njim.
U okviru ovih programa ucesnicima su predocene vaspitno-obrazovne po-
trebe darovitih, identifikacija darovitih u€enika, dimenzijerazli¢itosti daro-
vitosti, vaznost emocionalnog Zivota darovitog deteta i podrska porodice i
Skole u najSirem smislu, podogovo u slucaju podbacivanja.

U okviru akreditovanih programa za Skolske 2012/2013.12013/2014.
godine za obe ciljne grupe mogu se izdvojiti slededi: Metodologija pisanja i
prezentacije naucnoistraZivackog rada talentovanih ucenika,Mehanizmi uklju-
Civanja dece sa darovitoscu i/ili smetnjama u naredni nivo Skolovanja,Darovit
ucenik u inkluzivnhom obrazovanju - identifikacija i podrska kritickim misljenju
u nastavi,Darovito dete u Skoli i Sta sa njim,Identifikacija i rad sa darovitom
decom,Edukacija za identifikaciju i rad sa darovitom decom iSta je darovitost,
ko je darovit, kako prepoznati darovitost i njeno negovanje u Skoli i van Sko-
le. U okviru ovih programa predstavljala su se moguca reSenja za obra-
zovanje darovitih - njihove prednosti i nedostaci, identifikacija darovitih i
pravovremeno usmeravanje, kao i konstrukcija IOP-a za darovite ucenike.
Posebno samo za predmetne nastavnike i direktore predocen je program
Od ideje do inovacije za darovite ucenike. U okviru programa ucesnicima su
predstavljeni nacini kako dodatno motivisati darovito dete i ukljuciti ga u
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tokove naucnih radova. Ovo je posebno vazan apsekt jer darovita deca
moraju da znanju da svojim znanjima i vestinama mogu znacajno dopri-
neti svojoj zajednici. U slucaju da sredina u kojoj odrastaju nije podsticaj-
na, odnosno ne uvazavaju se vrednosti znanja, umenja i vestina tada Ce
dete prihvatiti te negativne standarde i teSko doci do otkrivanja darovito-
sti. U okviru kataloga izdvojili smo program Kako otkriti i pokrenuti darovite
koji je predviden za nastavnike razredne nastave.

U okviru akreditovanih programa za Skolske 2014/2015.i2015/2016.
godine bilo je neSto manje prijavljenih programa u odnosu na prethodni
kataloSki broj. U okviru ovog kataloga izdvojili smo programe za obe ciljne
grupe: Mentorstvo kao najefikasnija metoda u podsticanju razvoja darovitih,
Identifikacija i rad sa darovitom decom, Mehanizmi ukljulivanja dece sa da-
rovito$cu i/ili smetnjama u naredni nivo Skolovanja i Darovito dete u Skoli i Sta
sa njim. Kao i prethodnom kataloSkom broju u fokus su stavljeni identifi-
kacija darovitosti i nacini kako unaprediti darovitost.

Ciljevi programa su bili da se nastavnicima, uciteljima, vaspitacima,
struc¢nim saradnicima i direktorima predoce adekvatni nacini rada sa da-
rovitim ucenicima u redovnim Skolama koji ¢e podsticati darovitost i krea-
tivnost i nacini za bolju detekciju darovitih.

DISKUSIJA

Analizom programa za stru¢no usavrsavanje nastavnika, vaspitaca i
strucnih saradnika uocilo se da je broj programa u periodu od Skolske
2006/2007. godine do Skolske 2008/2009. godine predviden za usavrsava-
nje znanja i vestina predmetnih nastavnika iz oblasti darovitosti bio vedi
nego broj programa predviden za usavrSavanje vaspitaca, ucitelja i struc-
nih saradnika. Analizom sadrZaja programa za predmetne nastavnike
uocila se tendencija ka promenama primenjivanih nastavnih instrukcija.
U predloZene instrukcije implementirane su didakticke igre, prikazi isto-
rijskog razvoja nauke sa posebnim akcentom na zadatke velikih nauc¢nika
i sli¢no. U katalozima programa za naredne Skolske godine uocava se da
se broj programa koji su specificni za samo jednu odredenu ciljnu grupu
menja, smanjuje, i da preovladava stav autora programa o prilagodava-
nju programa kako bi bile obuhvacene sve ciljne grupe. Analizom samih
programa uocena je zastupljenost programa koji su bazirani na predsta-
vljanju teorijskog dela, ali i prakti¢nog kroz definisanje metoda i instrukcija
koje treba primeniti u radu sa darovitim ucenicima.Uporedivanjem broja
programa za stru¢no usavrsavanje nastavnika, vaspitaca i stru¢nih sarad-
nika vezanih za problematiku darovitosti i ukupnog broja akreditovanih
programa, dobijeno je da je broj ovih programa veoma mali (oko 2%). Iz
tog razloga su posebno zanimljivi rezultati istrazivanja Adamoyv, Oli¢ i Se-
gedinac (2014). U okviru ovog istrazivanja ispitani su stavovi nastavnika
hemije o identifikaciji i radu sa darovitim ucenicima. IstraZzivanjem je ob-
uhvacéeno cCetiri aspekta: samoopazanje nastavnika, razumevanje darovi-
tosti, prepoznavanje i indentifikacija u€enika i primenjeni oblici vaspitno-
obrazovnog rada sa darovitim ucenicima. Rezultati su pokazali da je cak
77% ispitanika znanja iz oblasti darovitosti stekla kroz sopstveno iskustvo,
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a svega 18% na stru¢nim seminarima. U okviru istraZivanja istaknuto je da
je nastavnicima neophodna dodatna obuka za rad sa darovitim ucenici-
ma. Oko 90% ispitanika je zanemarilo moguc¢nost podbacivanja.

Slicno je dobijeno i u istrazivanju Lajn, Kusisto i Tiri(Laine, Kuusisto&
Tirri, 2016). Naime, 47% ispitanika nije imalo nikakvu obuku za rad sa da-
rovitima. Takode, 48% ispitanika je navelo da ne poseduje dovoljno znanja
i veStina za rad sa darovitom decom, a Cak 82% je izrazilo posebnu zainte-
resovanost da upotpuni svoja znanja i veStine u ovoj oblasti nezavisno od
toga da li predaju u osnovnim ili srednjim Skolama.

Rezultati ovih istraZzivanja i analiza programa za stru¢no usavrsavanje
nastavnika, vaspitaca i strucnih saradnika ukazuju na potrebu da se ovoj
temi da poseban znacaj kroz promenu kurikuluma fakulteta koji Skoluju
nastavnike i vaspitace, ali i povecanje broja stru¢nih programa.

ZAKLJUCAK

Svega oko 2% od ukupnog broja akreditovanih programa za stru¢no
usavrSavanje nastavnika, vaspitaca i stru¢nih saradnika predstavljaju pro-
grami Cije je tematika vezana za rad sa darovitom decom. U strucnoj lite-
raturi se istiCe posebna uloga nastavnika prilikom identifikacije darovitih
i podsticanja razvoja darovitosti. |z tog razloga je vazno sagledati mogu¢-
nosti unapredivanja njihovih znanja i vestina u radu sa darovitom decom.
Jedan od nacina je povecanje broja stru¢nih seminara, ali i promena kuri-
kuluma na fakultetima koji obrazuju nastavni kadar kako bi tokom studija
detaljnije upoznali sa problemima darovitosti.

Zahvalnica

Rad je nastao u okviru projekta Kvalitet obrazovnog sistema Srbije u
evropskoj perspektivi (179010) finansiranog od strane Ministarstva prosve-
te, nauke i tehnolosSkog razvoja Republike Srbije.
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SKOLA | DAROVITOST

SCHOOL AND GIFTEDNESS
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10S ,, Banovi¢ Strahinja”, UdruZenje Kreatiuni ucitelji, Beograd, Srbija
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APSTRAKT

Na osnovu istraZivanja Skolskih postignuéa ¢lanova Mense dosli smo do zakljucka
da intelektualna darovitost nije garancija uspeha u Skoli i da nema puno sluha za
potrebe darovitih. Medu darovitima ima i onih koji ponavljaju razrede i ne posti-
Zu ni minimalan uspeh. Zato je neophodno saciniti strategiju kojom bi se daroviti
ucenici blagovremeno identifikovali i podsticali, jer oni mogu najviSe da pruze.
Podrska darovitim i njihovo pravilno usmeravanje je bitka za buducnost.

Kljucne reci: darovitost, ¢lanovi Mense, Skolski uspeh, prikrivena darovitost, mentalne
navike

ABSTRACT

Based on the research of the school achievements of the members of Mensa,
we have come to the conclusion that intellectual giftedness is not a guarantee
of success at school and so there is not much sense for the gifted. Among the
gifted, there are those who repeat classes and do not achieve even minimal
success. Therefore, it is necessary to create a strategy for giving the students
timely identification and encouragement, because then they can give the best.
Supporting gifted and proper education is a battle for the future.

Key words: giftedness, Mense members, school success, concealed giftedness, mental
habits.

uvobD

Ne postoji carobna formula kako se ispravno Zivi Zivot, niti postoji
univerzalni recept za uspeh. Putevi do ciljeva su razliciti za razliCite ljude.
Neki bez ozbiljnijeg napora osvoje svoje vrhove, nekima vrhovi ostanu
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nedosanjan san. Ulaznica za Zivot se danas nabavlja u Skoli. Koliko god da
su deca tokom Skolovanja nesvesna te Cinjenice, i te kako se osveste kada
dode vreme da samostalno zaraduju.

Startna pozicija za Zivot, sa aspekta drustva, je ista za svu decu,
bar deklarativho. Medutim, u praksi nije sve tako jednostavno. lako sva
deca imaju istovetno pravo na Skolovanje, i svako dete teoretski moze da
ostvari uspeh, mnogo je dece koja Skolu ne “vide"” kao biletarnicu zivotnih
moguénosti. Zasto je to tako?

Deca u Skolu donose svoje celokupno bice, svoje sposobnosti,
navike, uverenja, stavove, ali i svoju mastu, bezbriznost, zablude. Neka
deca se u Skoli osecaju kao riba u vodi, a neka kao riba na suvom. Vec
tu, u osecanjima, nastaju prve razlike. Cim Skolovanje zapocne, od dece
se oCekuje neSto Sto je do tada koriS¢eno samo usput - da logicki misle,
rasuduju i vrSe apstrakciju. To komplikuje situaciju. Dete koje je do tada
manje-viSe Zivelo u svetu fantazija, naglo upoznaje neki drugi svet u kojem
fantazije ne funkcionisu. Odjednom, ono razumeva da se od njega puno
toga oCekuje. Iz meSavine Ciji su osnovni sastojci osecanja i fantazije, treba
da se razvije ono Sto je u Skoli neprikosnoveno - sposobnost usvajanja
novih sadrzaja.

DAROVITOST

Opste je poznato da Skola ne odgovara podjednako svoj deci i da je
pozicija “zec i kornjaca” prisutna u svakom odeljenju. Na prvim zadacima
koji zahtevaju apstraktno misljenje izdvajaju se daroviti. To su ona deca Ciji
“bioloski racunar” radi brze, ali i ona koja imaju kvalitetnija iskustva.

Operativni sistem bioloSkog racunara, onog koji se koristi za Skolova-
nje, je logika. To je sposobnost dovodenja u vezu raspolozivih informacija.
Na toj osnovi se razvija i realizuje proces ucenja. Iz navedenog bi se moglo
zakljuciti da je ucenje u osnovi jednostavan proces upoznavanja i prihva-
tanja informacija. To je osnova pedagogije.

Kada bi uCenje bilo tako jednostavan proces, svako bi mogao da bu-
de odlican ucitelj. Navedeni pristup je levohemisferi¢ni - zbir informacija
i zaklju€aka do koji se dolazi ako se sve posmatra levom hemisferom mo-
zga. Medutim, ni jedno dete ne donosi u Skolu samo levu hemisferu svog
bioloSkog racunara. On je uvek u paketu koji sadrzi i desnu. Tu pocinju
komplikacije. U toj, desnoj hemisferi, oluja fantazija se retko kada stiSava.
Neka deca, od ranog detinjstva, imaju kakvu-takvu samokontolu te oluje,
ali dosta dece ne uspeva u tome. Na razvoj te mod¢i znacajno utice nacin
odrastanja (pr.aut. M.Stepanovica).

Dete u Skolu, osim svog intelekta, donosi i svoje fantazije, mastu,
osecanja, socijalnost, navike, fizicko telo - celokupno svoje veoma slo-
Zeno bice. Kao Sto se iz priloZenog vidi, to intelektualno-logicko bice i te
kako mozZze naici na prepreke ako se neki od ostalih elemenata (a Cesto
i svi skupa) pobune protiv u€enja i ne dozvole da to postane prioritetna
mentalna navika. U tome se kriju osnovni razlozi zasto darovitost, sama
po sebi, ne znadi ni uspeh u 3koli, a ni uspeh u zivotu (pr.aut. M.Stepa-
novica).
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Vecinu svog vremena Covek utrosi bavedi se svojim mentalnim na-
vikama. Ljudski mozak najviSe misaonih kapaciteta koristi na spekulacije
,,Sta bi bilo - kad bi bilo”. To je pretezno aktivnost desne hemisfe, koja za
razliku od leve, raspolaze emocionalnom inteligencijom, a u dobroj meri
i socijalnom. Prakti¢no posmatrano, snazna u efikasna logicka maSina u
levoj hemisferi, sama po sebi ne zna¢i mnogo, ako nema harmonije sa
emocionalnom masinom u desnoj, i ako njihova medusobna veza, socijan-
la transmisija, nije u balansu (pr.aut. M.Stepanovica).

Dakle, putevi Skolskog uspeha sastoje se od kombinacije razlicitih
vrsta darovitosti, odnosno sposobnosti; intelektualne (logicke), emocio-
nalne (fantazmicne, koja prva dolazi do izrazaja), socijalne, fizicke... Zbir i
medusobna korelacija svih sposobnosti rezultiraju voljno-psiholosko-soci-
jalnim aspektima neophodnim za uspeh - aspiracijom, entuzijazmom, od-
govornoscu, radnim navikama, sveScu i saveScu. Bez toga nema sistema-
ti¢nosti i smisaonosti u¢enja. Samo kada su sve od navedenih sposobnosti
prisutne, odnosno razvijene u neophodnoj meri, putevi Skolskog uspeha
su bez vecih prepreka.

U praksi, potpuni sklad sposobnosti je retkost. Svaki Covek ima neke
sposobnosti viSe razvijene, neke manje. Takode, neke od navedenih spo-
sobnosti se razvijaju tokom Zivota, neke samo tokom detinjstva, a neke su
u dobroj meri odredene genima. Na Zalost, tradicionalna Skola je nekako
previSe usmerena na razvoj onih sposobnosti koje su manje-vise odrede-
ne genetski (intelektualne), a nekako premalo na razvoj sposobnosti koje
se mogu razvijati iskustveno (emocionalne, socijalne i fizicke). Zato se mo-
Ze redi da je tradicionalna Skola - Skola znanja (i ,,bubanja”) - a ne Skola
(zivotnog) iskustva, Sto bi prema svojoj sustini morala biti. Drugim recima,
tradicionalna Skola je Skola za razvoj nauke, a ne za razvoj dece. Jos uvek u
prvom planu je nauka i ono Sto treba da se naudi, a ne deca, ono Sto ona
treba da razviju i Sta treba da postanu.

DAROVITOST U PRAKSI

Darovita deca dele sudbinu drustva. Nekada je darovitost ocigledna,
nekada sasvim prikrivena. Ponekad, darovita deca budu okarakterisana
kao posebna ili osobena.

U Skoli se darovitost ne prepoznaje uvek, a samim tim i ne podrzava
na odgovarajuci nacin. Sama intelektualna darovotost nije dovoljan resurs
za lako prepoznavanje. Ako im to niko ne ukaze, sama deca tek na uzrastu
od 9 - 10 godina uocavaju da postoje razlike u sposobnostima i tek nakon
toga pocinju da razmisljaju o svojoj posebnosti. Do tog uzrasta deca ne
mogu na pravi nacin da razumeju darovitost i obi¢no o svojoj darovitosti
ili nedarovitosti, misle ono Sto im je receno.

U Skoli, darovitost je posebna tema. Ucitelji i nastavnici uglavhom ne-
maju dovoljno strucnih znanja o toj tematici, tako da je postupanje u toj
oblasti uglavnom na li¢nu inicijativu i na li¢ni senzibilitet. Cesto se daro-
vitom decom proglaSavaju vredna i poslusna deca, ona koja istrajnim ra-
dom i zalaganjem dolaze do dobrih obrazovnih rezultata. Ako dete sa pri-
rodnim predispozicijama nema tu radnu crtu, esto ostane neprepoznato.
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Posebna situacija je sa decom koja svoju darovitost ispoljavaju nametljivo.
Za takvu decu darovitost moze predstavljati problem, jer je ucitelja i na-
stavnika koji ne dozvoljavaju sukob misljenja - na pretek. (pr.aut. M.Ste-
panovica)

Svako darovito dete je prica za sebe. Ne postoji univerzalni recept. To
je razlog viSe da situacija u Skoli suviSe Cesto li¢i na onu iz Di-Melove price
u kojoj je se orao koji se izlegao i odrastao sa pili¢ima ponasa kao koko-
Ska i €udi se orlu kojeg vidi da gospodari nebom. Mnogo je darovitih koje
je okruZenje ubedilo ne samo da su prosecni, ve¢ i ispodprosecni, a isto
tako, mnogo je onih koje je okruzenje ubedilo da su nadprosecni, a oni to
zapravo nisu. O tome da su ispodprosecni Cesto skloni da sebe vide kao
natprosecne, ne treba ni govoriti. U stvari svaki Covek Zivi u ubedenju da
je savrsen. To nije slu¢ajno i nije bez osnova. Covek je najsavrseniji oblik
Zivota, najsavrsenije Zivo bice, upravo zahvaljujuéi sposobnostima kojima
raspolaze njegov mozak. Primarna funkcija mozga je preZivljavanje. To je
zadatak koji on izvrSava u kontinuitetu. Kada je pitanje preZivijavanja ad-
akta, onda se on bavi i drugim pojedinostima vezanim za interakciju sa
okruzenjem. Tada tumaci okruZenje i pokusava de se ,smesti“ u isto. Ako
je okruZenje pozitivno i stimulativno, on ¢e generalizovati da je Zivot lep,
da su ljudi dobri... Ali, Sta se dogada u suprotnom, kada je izloZzen napreza-
njima, strahu i drugim negativnim osecanjima? Mozak i to prihvata “zdra-
vo za gotovo”, ali ne kao loSe, ve¢ kao jedino moguce, a samim tim i dobro.
U takvim okolnostima, darovitost moze postati sredstvo destrukcije jer
prerasta u lukavstvo. To je razog viSe da se darovitosti posveti duzna pa-
Znja, da se na vreme prepozna i na dobar nacin podstice. Taj dobar nacin
podrazumeva pre svega zdravo emocionalno i socijalno okruzenje, okru-
Zenje u kojem ¢e emocionalna i socijalna inteligencija usmeravati pamet u
dobrom pravcu. Kao 5to je poznato, logicka inteligencija je u dobroj meri
odredena genetikom i ranom stimulacijom. Dobra vest jeste da se socijal-
na i emocionalna inteligencija uce od okruzenja, i da upravo od njih zavi-
si nacin upotrebe logicke inteligencije. Ako razumemo ovaj mehanizam,
onda je jasna uloga porodice, okruzenja i Skole u razvoju svakog Coveka.
Sada znamo zasto su preci govorili: ,,S™ kim si, onakav si”. Jednosatvno, ne-
uroplasti¢ni mozak upija socijalno-emocionalno gorivo iz okruzenja. Kad
ovo jo$ malo razloZimo postaje nam jasno da su veoma destruktivni ljudi
u stvari daroviti, sa tom razlikom 3to svoju darovitost koriste na los nacin.

Ovde valja postaviti sustinsko pitanje, ne krije li se iza nekih
neprilagodljivih i neukrotivih u€enika u stvari darovitost, i Sta je nasSa du-
Zznost kao roditelja, ucitelja ili nastavnika, na tom planu. Darovitost jeste
sjajan potencijal, ali sve Sto je potencijal, istovremeno je i opasnost. Za-
to, pitanje darovitosti nije samo pitanje uspesnosti, kako se to ocima da-
nasnje pedagogije posmatra. Na darovite treba da obratimo viSe paznje
upravo da se ne bi dogadalo da razviju destrukciju, a dogada se i te kako.

Tema darovitosti aktuelna je odvajkada. Mudri Seneka je svojevre-
meno izjavio nesto Sto se danas malo ko usuduje i u 3ali da ponovi, a to je
da je (parafrazirano radi izostavljanja teSke reci) - u€eni ,negativac” nega-
tivniji od negativca neznalice. Ako ovu teSku konstataciju stavimo u kon-
tekst prethodnog izlaganja, otvara nam se tajna Stetnog ucenja - jedna od
zabranjenih tema svake pedagogije. (pr.aut. M.Stepanovica)
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Intelektualna darovitost kao odskocna daska u Zivotu
- Elementi istraZivanja

Za potrebe ovog rada sprovedeno je istraZivanje ,,Skolski uspeh ¢la-
nova Mense Srbije”. Uzorak je Cinilo 250 clanova Mense, a istraZzivanje je
sprovedeno od 22. do 30. juna 2017. godine tako Sto su ¢lanovi Mense
Srbije odgovarali na upitnik koji im je poslat od strane Mense Srbije na
licni imejl.

PaZnju smo usmerili na intelekutalne sposobnosti, odnosno intelek-
tualnu darovitost kao elemenat uspeha u tradicionalnoj Skoli. Pokusali
smo da utvrdimo, analiziramo i prikazemo kako kroz Skolski sitem prolaze
visoko natprosecno intelektualno daroviti ljudi, ¢lanovi Mense Srbije. Cil]
nam je bio da utvrdimo u kojoj meri intelektualna darovitost ,garantuje”
uspeh u Skoli i Zivotu, i u kojoj meri su za uspeh vazni ostali faktori, odno-
sno ostale sposobnosti i okolnosti. PokuSacemo da proverimo da li ,ovaj
svet pripada pametnima”, kao i u kojoj meri Skola prepoznaje i podrzava
intelektualnu darovitost.

Opsta polazna pretpostavka je da visok IQ ne znaci sam po sebi niti
uspeh u Skoli, a niti uspeh u Zivotu, kao i da se osobe sa izuzetno visokim
IQ-om ne izdavajaju uvek na vrhu lestvice uspeha u skoli i zivotu.

Specifi¢ni podaci do kojih Zelimo do¢i su pedagoske prirode. Ovim ra-
dom i istrazivanjem Zelimo utvrditi ¢injenice i ukazati na probleme sa ko-
jima se susrecu intelektualno darovita deca, koliko se i kako ta darovitost
odrazava na 3kolski uspeh, koliko obrazovni sistem prepoznaje i podrzava
darovitost - a sve sa ciljem da nadleznima ukazemo na probleme darovite
dece - onih koji najvise mogu da pruze.

Istrazivanjem ¢emo utvrditi rezultate Skolskih postignu¢a osoba sa
visoko natprosecnim intelekutualnim sposobnostima. Bududi da se is-
trazivanje vrSi medu osobama koje su dokazano visoko intelektualno
superiorne, realno bi bilo oCekivati da je isto tako i u Skoli, a i u Zivotu.
Medutim, osecanje koje kao autori imamo po tom pitanju nije bas takvo.
Pretpostavljamo da znacajan broj dece ne uspe da “realizuje” i “opred-
meti” u punoj meri svoju darovitost. Dakle, neke specificne pretpostavke,
vazne za ovaj rad, su da:

- Visoko intelektualno darovita deca nisu uvek prepoznata i podrzana

u Skoli;

- Nivo intelektualnih sposobnosti nije u pozitivnoj korelaciji sa Skol-

skim postignuc¢ima;

- Metode rada u Skoli omogucavaju darovitima da uce kampanijski;

- Darovitima je u Skoli dosadno;

- Daroviti nisu dovoljno ukljueni u vannastavne i vanskolske aktiv-

nosti;

- Znacajan broj darovitih na sebe skrece paznju nepoZzeljnim pona-

Sanjem;

- Daroviti imaju lep i uredan rukopis;

- Nacin rada u Skoli ne odgovara svoj darovitoj deci;

- Darovitost ne zavisi od skladnosti porodi¢nih odnosa;
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Rezultati istraZivanja

Na pitanja iz upitnika je odgovorilo 250 ¢lanova Mense Srbije. Od to-
ga je 58,6% muskaraca i 41,4% Zena, 70% anketiranih je izmedu 25 i 60
godina starosti. 70% je sa zavrSenim fakultetom ili viSim stepenom obra-
zovanja.

@ Zenski
@ muski

Grafikon br. 1 Pol ispitanika

@ do25

@ od 25 do 40
@ 0d 40 do 60
@® vise 0d 60

Grafikon br. 2 : Starost ispitanika
a) Ostvareni nivo obrazovanja

Ostvareni najvisi nivo obrazovanja na uzorku je sledeci: osnovna sko-
la 0,8%, srednja Skola 22,8%, visa Skola 6,8%, fakultet 30,8 %, specijalizacija
3,6%, master 27,2%, magistratura 3,2% i doktorat 4,8%.

@ gimnaziju

@ strucnu Skolu drustvenog smera
@ strucnu Skolu proizvodnog smera
@ tehnicku Skolu

@ zanatsku Skolu

@ medicinsku kolu

@ umetnicku Skolu

@ nesto drugo

Grafikon br. 3: Upisana srednja Skola
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@ upisao/la visu $kolu
@ upisao/la fakultet
® poceo/la da radim
@ nista od navedenog

Grafikon br. 4: Nakon srednje Skole

Vec¢ na prvi pogled na opsta postignuca “Mensasa” uocva se zanimljiv
podatak, gotovo svaki Cetvrti ispitanik je trenutno na nivou zavrsene sred-
nje Skole. Ako imamo u vidu da 13,2% ispitanika trenutno ima status stu-
denta, Sto je priblizno svaki osmi, lako se izvodi zakljucak da je 9,6% ispi-
tanika odustalo od zavrSavanja fakulteta ili viSe Skole, Sto je gotovo svaki
deseti! Jedan procenat ostaje je na nivou osnovne 3kole jer su to ispitanici
srednjoskolci.

Zanimljiv je i podatak da je nakon osnovne Skole 64,8% ispitanika
upisalo gimnaziju, 13,6% tehnicku sSkolu, 9,6% stru¢nu Skolu drustvenog
smera, 3,6% medicinsku Skolu, 2,4% umetnicku Skolu. To ukazuje da je
bar 94% ispitanika na upisu u srednju Skolu bilo predodredeno da nastavi
obrazovanje na viSim nivoima. Na drugoj strani, za strucnu Skolu proiz-
vodnog smera i zanatsku Skolu opredelilo se po 1,2% ispitanika, a 3,6%
ispitanika je sebe videlo u ne¢em drugom, nedefinisanom u upitniku. Cak,
ne moze se tvrditi da ni medu ovih 6% ispitanika nije bilo “kandidata za
fakultet”. Kada se tome doda da je nakon zavrSetka srednje Skole 87,6%
ispitanika upisalo fakultet, a 6,8% viSu Skolu (ukupno 94,4%) jasno je da su
“Mensasi” u velikoj vecini sebe videli na fakultetima, a podatak da svaki de-
seti nije uspeo da se izbori sa izazovima akademsko-stru¢nog obrazovanja
je viSe nego zabrinjavajudi i upozoravajuci.

b) Osecanje uspesSnosti

Pokazateljima u okviru ovog segmenta istrazivanja Zeleli smo da pro-
verimo u kojoj meri izuzetno visoke intelektualne sposobnosti bivaju pre-
obraZzene i ostvarene u vidu op3teg osecaja Zivotnog zadovoljstva i oseca-
nja uspesnosti.

Kao uspesSna osoba oseca se 51,7% ispitanika, 40,34% oseca se kao
delimi¢no uspesna osoba, dok se 8,6% ne oseca uspeSnom osobom. Ono
Sto trenutno radi, voli 62,67% ispitanika, 32,44% delimi¢no voli ono 5to
radi a 4,89% ne voli ono Sto radi. Ono za Sta se Skolovalo radi 47,89% ispi-
tanika, delimi¢no radi ono za Sta se Skolovalo 32,86%, a 19,25% ispitanika
ne radi ono za Sta se Skolovalo.
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Grafikon br. 5: UspeSnost

| ovde, ako zanemarimo da se radi o osobama visoko natprosecne
inteligencije, rezultate mozemo smatrati prihvatljivim. Medutim, ako tu ¢i-
njenicu uzmemo u obzir, onda mozZzemo tvrditi da su rezultati zabrinjava-
juci. Svaki drugi “Mensas” ne oseca se kao sasvim uspeSna osoba, a svaki
deseti se oseca potpuno neuspesno. To su dovoljno snazni argumenti za
tvrdnju da u nasim uslovima izuzetno visoke intelektualne sposobnosti
nisu ,garant” uspesnosti i da svaka druga osoba izuzetne inteligencije ne
uspeva da u potpunosti ostvari ono ka cemu teZi.

¢) Skolski uspeh u osnovnoj i srednjoj Skoli

Da Skola ne odgovara u potpunosti darovitim ucenicima, dokazi su pri-
sutni ve¢ u prvom razredu. lako 80,4 ispitanika ima sve odlicne ocene, a jos
15,2% odli¢an uspeh sa po nekom nizom ocenom, zanimljivo je daima i onih
koji se ,jedva provuku” i to skoro 1%. Kako Skolovanje odmice, nivo postig-
nuca opada. Do Cetvrtog razreda to opadanje nije znacajno, ali ve¢ pri prela-
sku u peti, svaki peti ,mensas” koji je u poCetku imao sve petice, viSe ih ne-
ma. Na kraju osmog razreda tek 56% ispitanika ostvarilo je 5,00 uspeh, a jos
31,6% odlican uspeh sa nekim ocenama nizim od maksimalne. 10% ispita-
nika ostvarilo je vrlodobar uspeh, a 1,6% se ,provuklo” sa dobrim uspehom.

U najslabijoj godini srednje Skole 2% ,Mensasa” je moralo da pono-
vi razred (!) ili odustane od Skolovanja, a 3,2% se ,provuklo” sa dovoljnim
uspehom. Sa dobrim uspehom bilo je 8,8% ispitanika, a sa vrlodobrim
32,8 %. Od onih 80,4%, koji su u prvom razredu imali sve petice, u najsla-
bijoj godini srednje Skole taj procenat je opao na 20,8%.

U najboljoj godini srednje Skole 41,6% ispitanika je imalo 5,00 Skolski
uspeh, 36% odlican koji nije ,5,00“, 19,6% je najviSe ,dobacilo” do vrlodo-
brog uspeha, a 2,8% samo do dobrog.
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Grafikon br. 6: Skolski uspeh €lanova Mense Srbije

Navedeni pokazatelji su neumitni. Od 80,4% potpuno uspesnih u
prvom razredu, pa do 20,8% u najslabijoj godini srednje Skole, pa Cak i
ponavljanja razreda, odnosno napustanja Skolovanja. | ovde vidimo da
priblizno svaki drugi ,Mensas" nije uspeo da svoje superiorne intelektual-
ne sposobnosti pretoci u vrhunski Skolski uspeh, ali i da ima onih koji se
uopSte nisu snalazili u katakombama obrazovanja ili koji su se ,provlacili
kroz iglene usi“.

d) Odnos osoba visoko natprosecne inteligencije prema Skoli

U osnovnu Skolu rado je iSlo 54% ispitanika, a 12,4% nije volelo da ide
u Skolu. 40 % ispitanika je volelo da uci, ostali su imali otpor prema ucenju,
dok je 20,4% uopste nije volelo da uci. Samo 2,4% ispitanika se izjasnilo
da se nije oslanjalo na svoje intelektualne sposobnosti. Redovno je ucilo
15,2% ispitanika, dok je ,totalnih kamapanjaca” bilo 48,4%. 21,2% ispita-
nika kaze da im nije bilo dosadno u 3koli, 51,2% da im je bilo delimi¢no
dosadno, a 27,6% da im je bilo sasvim dosadno.

Clanovi Mense su isli na vise vannastavnih aktivnosti i na njima su se
osecali uspesno. Cak i oni koji nisu ostvarivali oCekivani Skolski uspeh i ni-
su bili prepoznati po svojoj darovitosti. StiCe se utisak da su aktivnosti kao
Sto su sport, muzika i umetnost viSe prijale, doprinosile stvaranju veéeg
samopouzdanja i brzem otkrivanju darovitosti kod dece. U vannastavne
aktivnosti u Skoli bilo je uklju€eno 49,2% ispitanika, jos 24% bilo je delimic-
no ukljuceno, a 26,8% uopSte nije bilo ukljuceno. Na Skolskim takmiceniji-
ma ucestvovalo je 62,8% ispitanika, 16,8% ponekad, a 20,4% nikada nije
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ucestvovalo. Na takmicenja izvan Skole je iSlo 34% ispitanika, a jo$ 10,8%
je delimi¢no ucestvovalo.

Neadekvatnim ponasanjem, na sebe je skretalo paznju 7,2% ispitani-
ka, a ,delimi¢no” i joS 22%. Puno pitanja postavljalo je 33,2%, a delimi¢no
jos 36,4%. Stalno se javljalo “upadicama” 26,4% ispitanika, a “delimic¢no” i
jos 38%.

Lep i uredan rukopis ima 22% ispitanika, “delimicno” lep i uredan,
26,8% a neuredan 51,2%.

| u ovom segmentu istrazivanja dobijeni rezultati su veoma zanimljivi.
Prvo Sto pada u oci je da ispitanici nisu oduSevljeni Skolom, iako se ista od-
vajkada smata “Skolom za pametne”. ViSe od polovine ispitanih nije “uziva-
lo” u u€enju, a isto tako i da su osecali odreden stepen dosade. Takode, ni
takmicenja nisu uvek rezervisana intelektualno superiorne. Gotovo svaki
tredi ispitanik je na sebe skretao paznju nekim neadekvatnim nacinom,
a za 7,2% ispitanika se moze, rec¢i da su bili “problemati¢ni” ucenici. Dve
tre¢ine ispitanika je postavljalo “suviSe “ pitanja ili demonstriralo kompe-
tentnost na neadekvatan nadin.
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Grafikon br. 7. Odnos prema Skoli i Skolskim obavezama

Vise od polovine ispitanika ima neuredan rukopis, a samo 22% is-
pitanika smatra da je njihov rukopis lep i uredan. Ovde navedeni podaci
unose dosta svatla na probleme sa kojima se u Skolskom sistemu susrecu
daroviti u€enici. StaviSe, stiCe se utisak da daroviti ponekad prednjace u
problematicnosti, jer upravo zahvaljujuci svojoj darovitosti pruzaju najvedi
otpor ,pedagosSkom ukalupljivanju”. Upravo u gore navedenim podacima
krije se deo odgovora na pitanje zasto se darovitost u Skoli tek delimi¢no
prepoznaje.
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e) Prepoznavanje intelektualne darovitosti u Skoli

Ucitelji i nastavnici u potpunosti prepoznaju darovitost u oko 40 % si-
tuacija, delimicno jos u oko 40% situacija, a u 20% situacija darovitost osta-
je neprepoznata. Svako peto darovito dete ne bude ,otkriveno”. Daroviti
vole i poStuju svoje ucitelje, njih 67,2%. Za vrednost “delimi¢no” opredelilo
se joS 22,4%, dok 10,4% daje negativan odgovor. Da je nacin rada u Sko-
li odgovarao potrebama darovitih, izjasnilo se 15,6% ispitanika. Da im je
nacin rada u skoli samo delimi¢no odgovarao, izjasnilo se 48,8%, a da im
nacin u rada u 3koli uopste nije odgovarao, izjasnilo se ¢ak 35,6%.

2% darovitih smatrano je problemati¢nim ucenicima a jos 21,6% deli-
micno problemati¢nim. Sa etiketom “Dezurni krivac”, i na meti kritike zbog
toga, bilo je 2,8% ispitanika, a na meti kritike Cesto je bilo i jos 21,6% ispi-
tanika. Isticano za dobar primer bilo je 42,8% ispitanika, a povremeno i jos
35,2%. 22% ispitanika nije isticano za primer.
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uditelj uoCio  nastavnici prepoznali voleli i poStovali odgovarao nacin smatran kritikvano u
nadarenost nadarenost ucitelja rada u Skoli problematiénim  Skoli

Grafikon br.8. Nastavnici i Vi

Iz navedenog mozemo zakljuditi da intelektualna darovitost veoma
Cesto ostaje nevidljiva za Skolu. StaviSe, intelekualno darovitih ima i medu
problemati¢nima, pa ¢ak i medu najproblemati¢nijima.

f) Darovitost i socijano okruZenje

U socijalnom miljeu situacija sa prepoznavanjem i priznavanjem da-
rovitosti je slicna kao u 3koli. 50,8% ispitanika se izjaSnjava da su ih drugari
smatrali darovitima, 35,2% da su smatrani delimi¢no darovitima, a 14%
da nisu smatrani darovitima. 10% ispitanika trpelo je stalna ruganja na
racun svoje darovitosti, a 17,2% povremena. Okolina je uvek lepo prihva-
tala 47,2% ispitanika, a delimi¢no lepo 41,2%. Neprihvacenim se osecalo
11,6%.
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Grafikon br. 9: Drustvo i Vi

Osecaj nerazumevanja od strane okruzenja ima 36,4% ispitanika, a
jos 36% ima osecaj delimi¢nog nerazumevanja. 51,6% ispitanika steklo je
tokom Skolovanja prijatelje za ceo zivot, 29,2% delimi¢no, a 19,2% nije u
Skoli steklo prijatelje. 4,4% ispitanika je moralo da “nekome nesto Cini” ka-
ko bilo primljeno u socijalnu zajednicu, a 20,8% ispitanika je to delimi¢no
Cinilo.

Podaci ukazuju da intelektualna superiornost ne znaci sama po se-
bi i status u socijalom okruzenju, kao i da je darovitost na meti “rugaca”.
Svaki Cetvrti ispitanik je to osetio na svojoj kozi. NeSto manje od polovine
ispitanika je lepo prihvaceno od okoline, neSto manje od toga se oseca
delimi¢no prihvacenim, a priblizno svaki deveti se oseca neprihvacenim.
Osecanje potpunog ili delimi¢nog nerazumevanja ima dve trecine ispita-
nika. To ukazuje da posebnost i razli¢itost koju daroviti ispoljavaju, najce-
S¢e ne nailazi na prihvatanje i odobravanje od strane okruzenja. Ipak, vise
od polovine ispitanika je upravo tokom Skolovanja steklo prijatelje za ceo
zZivot, a svaki Cetvrti ispitanik morao je da necim “kupuje” svoje mesto u
vrinjackoj grupi.

| to su podaci koji svedoce o problemima na koje nailaze darovita de-
ca, a za koje jos uvek ne postoji minimum sluha od strane sistema obrazo-
vanja. Prakti¢no, emocionalna i socijalna komponenta li¢nosti Cesto ostavi
u zapecku intelektualnu.

g) Daroviti i porodica

Situacija sa razumevanjem i podrskom darovitosti u porodici je Sa-
rolika. U oko 7% situacija darovitost uposte ne bude prepoznata, a u oko
11% situacija bude prepoznata u naznakama. To prakticno znaci da po-
rodica ne prepoznaje darovitost kod svakog petog-Sestog deteta. Na dru-
goj strani, porodica, to jest roditelji, prepoznaju darovitost u potpunosti u
40% situacija. 10% darovitih nema nikakvu podrsku u smislu razvoja daro-
vitosti, a priblizno isto toliko ima podrsku u “naznakama”. NeSto manje od
40% ima potpunu podrsku.

Ocekivanja od darovitih su veoma razli¢ita, od “neocekivanja” pa do
“svih petica”. Daroviti svoje domace zadatke uglavnom rade sami. 35% ne-
ma nikakvu pomo¢ oko toga, a joS 25% ima tek minimalnu pomo¢. Samo
8% imalo je stalnu i potpunu pomo¢ oko domacih zadataka. Tek nesto vise
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od 45% ima neki vid podrske u razvoju sposobnosti od strane porodice.

Tek 28% darovitih potice iz potpuno skladnih porodica, a jos 21% iz
porodica koje imaju dosta elemenata skladnosti. Cak 20% darovitih potice
iz disfunkcionalnih porodica, a jos 13% iz porodica koje su vrlo blizu toga.
17% potice iz porodica koje su delimi¢no skladne. U viSe od 20% situacija,
roditelji imaju oprec¢ne stavove prema potrebama darovitih. Gotovo 10%
darovitih je na meti stalne kritike od strane roditelja, a joS 13% je to goto-
vo redovno. Nasuprot tome oko 25% nije na meti Cestih kritika roditelja.
Nesto preko 10% darovitih nikada nije pohvaljeno od strane roditelja, a
oko 15% je uzivalo stalne pohave. U oko 65% situacija roditelji su pridavali
veliki znacaj Skolskom uspehu, a u oko 159% situacija Skolskom uspehu nije
pridavan znacaj.

Iz ovog segmenta istrazivanja moZe se uociti da darovitost ne bira
uslove i roditelje, te da su prisutne opcije u Citavoj lepezi, od nipodasStava-
nja, pa do potpune podrske.

ZAKLJUCAK

Darovitima, ni u Skoli, a ni u porodicii socijalnom okruzenju, nije uvek
lako. Medu njima je znacajan broj onih koji se i pored svojih intelektualnih
predispozicija, nisu najbolje snasli u skoli ili Zivotu.

Pitamo se:

- Zasto se 8% (20) anketiranih osoba ne osecaju kao uspesne osobe,
4,4% (11) ne vole ono Sto trenutno rade i 16,4% (41) ne rade ono za
Sta su se Skolovale?

- ZaSto je medu anketiranima bilo onih koji su prvi, Cetvrti i osmi raz-
red polozili sa Dobrim uspehom? Kako je visoko inteligentno dete u
srednjoj Skoli stiglo do Nedovoljnog uspeha?

- Zasto 12,4% (31) anketiranih nije volelo da ide u Skolu, a 20,4 (51) ni-
je volelo da udi, aimalo je predispoziciju da ostvari visoke rezultate?

- ZasSto je 26% (66) teSko ostvarivalo Zeljeni uspeh?

- Zasto je vedini delimi¢no bilo dosadno u Skoli, a zaSto 26,8% nije
ucestvovalo ni u jednoj vannastavnoj Skolskoj aktivnosti?

- Zasto je 7,2% darovite dece skretalo paznju na sebe neadekvatnim
ponasanjem?

- Kako to da u 25% situacija ucitelj nije imao sluha za darovitu decu i
da nacin rada nije odgovarao ovij deci ¢ak u 35,6%?

- Kao to da medu darovitima ima toliko problemati¢nih daka?

- Zasto se deSavalo da su drugari ismevali darovite i zasto ih okolina
nije uvek lepo prihvatala?

- Zasto toliki procenat darovitih Zivi sa ose¢ajem da ih okolina ne raz-
ume i zaSto moraju da cine usptuke da bi participirali u socijalnoj
sredini?

Rezultati istraZzivanja ukazuju da se daroviti susrecu sa razlicitim iza-
zovima, a da se znacajan broj njih nade i medu neuspesnima.

Situacija sa darovitom decom danas zasigurno je veoma sli¢na ovoj
do koje smo dodli istraZivanjem detinjstava “Mensa3a”. Na ovom mestu
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ne¢emo detaljnije dokazivati ili opovrgavati radne hipoteze. Nema potre-
be za tim, sve je i te kako jasno. Bi¢e dovoljno da kazemo da je stanje
alarmantnije nego Sto se pre istrazivanja dalo pretpostaviti. Velika vecina
darovitioh smatra da se Skola neuporedivo viSe bavi ,nedarovitima” i uka-
zuje da je pitanje podrske darovitima uglavnom u rukama svesnih i save-
snih pojedinaca koji snagom svog bica i ,privatnom” inicijativom nastoje
da nesto ostvare. Od sistemskog pristupa i brige za darovite, malo ko je
imao i ima koristi. Jedostavno, svi znamo da darovitost postoji, ali malo ko
ima vremena i motiva da se time zaista bavi. Izgleda da je poslusnost da-
nas vaznija od darovitosti.

Da li je rezultat, u Skoli ili zivotu, ostvaren sa minimumom rada i
maksimumom sposobnosti, ili je ostvaren sa maksimumom rada i mini-
mumom sposobnosti, ni Skola, ni porodica, ni drustvo, ne uzimaju u raz-
matranje. Vazan je samo konacan zbir. Zato se dogada da najsposobniji
ostaju neprimeceni i daleko od dometa koje mogu da ostvare. lako su se
vremena promenila, i danas, svet na bolje mogu da menjaju samo darovi-
ti. Oni koji to nisu, obi¢no rade suprotno od toga, i to u ubedenju da Cine
“pravu stvar”.

Briga za darovite je bitka za buducnost. Krajnje je vreme da se kormi-
lo budu¢nosti da u ruke onima kojima ga je Bog namenio i koji najvise mo-
gu da pruze. U¢i u razred znadi udi u riznicu Zivota u kojoj svako dete ima
svoj smisao i svoj zadatak. Pronaci balans u vremenu i angazovanju nije
lako, posvetiti se podjednako svakom, takode nije lako, ali nije niispravno.
Od kada je sveta i veka napredak je dolazio tamo gde se ulagalo u poten-
cijal, a ne tamo gde se ulagalo u ,prosecnost”. Zato je bitka za darovite, u
sustini bitka za buduc¢nost. (pr.aut. M.Stepanovica)

Prva druStvena karika koja se u tom smislu mora menijati je skola.
Ako toliki broj najtalentovanijih i najsposobnijih ne moZze da sebe pronade
u istoj, onda sa njom nesto nije u redu. NeSto mora da je loSe postavljeno
ili promaseno.

Ovaj rad i ovo istazivanje, obavljeno uz podrsku i pod okriliem Mense
Srbije, su apel za pomoc darovitima, onima koje smo dobili na poklon kao
kreatore “buduce” buduénosti. Sta god mi preduzimali, oni ¢e to postati.
Ako se potrudimo da ih usmerino u pravom pravcu, blago njima i blago
nama. Ako, pak, sve prepustimo stihiji, onda ¢emo te iste darovite videti
na Celu destruktivaca. Jednostavno, daroviti moraju da isplivaju. Da li ¢e
isplivati u dobru ili zlu, zavisi od porodice i Skole. Zato sa darovitima nema
igranja. Ako ih “udaljimo” od uspeha na dobar nacin, ne dozvolimo im da
se ostvare i ispolje, oni ¢e do istog dodi na los nacin. “Pamet” ne miruje.
Ona uredno izvrSava svoje zadatke - dobre ili loSe - pitanje je okolnosti
(pr.aut. M.Stepanovica). .

Za kraj ono najvaznije i naprakticnije. Skola ne sme tolerisati da nedo-
statak sposobnosti koje se mogu razvijati (emocionalnih i socijalnih), bitno
umanijuje ili stavlja u zapecak one intelektualne. Dete koje je natprosecno
(a posebno visoko natprosecno) mora biti na vreme prepoznato. Problemi
takve dece se moraju ozbiljnije shvatiti nego problemi onih koji se bore za
“minimum minimum”. Ponovimo, to je bitka za buduénost. Ve¢ odavno ta
bitka se ne bije na bojnom polju, ve¢ u ucionici, i ne sabljom ili puskom,
vec olovkom, kredom i sveS¢u ucitelja.
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PRINC ,,LJUBI“ USPAVANU LEPOTICU:
SPONTANOST | KREATIVNOST U
PSIHODRAMI

THE PRINC “KISSES” THE SLEEPING BEAUTY

Jasna Veljkovic!
Fakultet politickih nauka u Beogradu

REZIME

Psihodrama je forma kreativne psihoterapije koja je na granici izmedu umetnosti
i terapije, u kojoj je razvijanje spontanosti osnovni uslov funkcinionisanja grupe.
Kreativnost iznedrena spontanoSc¢u prozvodi originalnost. Ne zaboravimo da je u
danasnjem vremenu uniformizacija u ponasanju, misljenju pa i stilu Zivljenja sa
izrazitom materijalistickom usmerenoséu veoma prisutna, a direktna posledica
se reperkutuje u sferi duhovnosti, a samim tim kreativnosti. Diktat modela
ponasanja i narcisticke zaokupljenosti sopstvenim telom, proizvodi regresiju
licnosti na jednom dubokom nivou, Sto rada rigidan model funkcinonisanja koji
je upravo suprotnost spontanosti, a manifestno odgovara vestacki namenutoj
spontanosti koja to nije. Blokada spontanosti ukida Sansu za kreativnost, alii
proizvodi nemoguénost uspostavljanja kontakta sa samim sobom. U ovom radu
bavi¢emo se problemima nedostatka spontanosti u sadasnje vreme. Model
psihodrame prikaza¢emo u cilju osvetljavanja mogucnosti za rad na povratku
sputane spontanosti i uguSene kreativnosti. Rad ¢e biti ilustrovan psihodramsko-
sociodramskom vinjetom.

ABSTRACT

Psychodrama is a form of creative psychotherapy that is located at the border
between art and psychotherapy;development of spontaneity is the basic
requirement for the functioning of a psychodrama group. The creativity created
by spontaneity produces originality. Let us remember that in the present time,
we have a global phenomenon of the commonality of behavioral model as also
the lifestyles, which stress extremely materialistic orientation of people; direct
consequences of that refer on the area of spirituality and consequently on

1 Vanredni profesor na Fakultetu politickih nauka u Beogradu, odeljenje za Socijalni rad
i socijalnu politiku, terapeutitrener psihodrame i nosilac evropskog sertifikata za
psihoterapiju (ECP, 2002).
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creativity. Dominance of a behavioral model which main feature is narcissistic
involvement with a own body, produces a person’s regression on a deep level;
the conesequence is a rigid model of functioning, which is exactly the opposite of
spontaneity or “as if” spontaneity. The block of spontaneity abolishes the chance
of emergence of creativity, but also produces inability to establish contact with
your own self. This paper deals with the problems of lack of spontaneity at the
present time. The psychodrama model will be presented in order to illuminate
the possibilities for working on the re-establishment of suppressed spontaneity
and creativity. This paper will be illustrated with a psychodrama-sociodrama
vignette.

Rec spontanost potice od latinske reci “sua sponte” 5to znadi slobod-
na volja. Spontano znadi Ciniti neSto u trenutku kako ose¢amo. Spontanost
i kreativnost u “blizanackom” su odnosu i medusobno su zavisni jedan
od drugog. Bez spontanosti nema pojave kreativnosti. Tvorac psihodra-
me, J.L. Moreno nazvao je psihodramu spontanosc¢u, a kreativnost koju
iznedri protagonista psihodrame kreativno3¢u. Njegova metafora “Princ
ljubi uspavanu lepoticu”, nije slu€ajno odabrana za naslov naseg rada.
Mnogi ljudi zaborave svoju spontanost izaSavsi iz detinjstva, dok za stva-
raoce Cesto kaZzemo da su “vecita deca”. Oni jesu ujedno i odrasli i deca,
upravo zato Sto nisu zaboravili da se “igraju”; spontana igra otvara vrata
sopstvene, Cesto zarobljene kreativnosti. Dualitet spontanost- kreativnost
se razlikuje od impulsivnog ponaSanja i automatske spontanosti koja za-
nemaruje znacenje spontanosti, pretvarajuéi je u nesto nekontrolisano
i karakteristicno za Zivotonjsko ponasanje. Nekada su tokom detinjstva,
bajke bile Citane deci, svako vece pred spavanje, sto su cinili roditelji ili
bake. To je neSto Sto duboko ostaje u zapisima nasSeg pamdenja. Tokom
odrastanja, “materijal” utisnut u ranom detinjstvu se naizgled potiskuje
da bi ustupio mesto novim sadrzajima, ali se uvek aktivira onda kada
nam se u zivotu dogadaju situacije koje nas po emocionalnoj asocijaciji
povezuju sa davno utisnutim sadrzajima, u koje su utkani osnovni prin-
cipi ljudskog zivota: borba za pravdu, ljubav, borba protiv zla, strpljenje,
ulaganje napora u svrhu ostvarenja cilja. Svaki narod ima repertoar spe-
cificnih bajki koje mnogo govore o arhetipu jednog naroda, njegovom
mentalitetu i kulturnom nasledu. Medutim, postoji jedan niz bajki koje su
univerzalne, u Citavom svetu poznate i prepoznate, jer dodiruju pomenu-
te osnovne postulate ljudskog Zivljenja. U bajkama uvek dobro pobeduje,
jer protagonista je uvek onaj koji se bori za pravdu, za ljubav, za dobro. U
bajci “Uspavana lepotica”, ukleta princeza od strane Zle vile, spava skoro
sto godina i biva probudena poljupcem hrabrog princa. Moreno je ovu
bajku uzeo kao moto za osnovne pojmove na kojima psihodrama pociva.
Govorio je da je Spontanost pring, a kreativnost probudena poljupcem -
Uspavana lepotica.
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Psihodrama je akciona metoda grupnog rada, Ciji je rodonacelnik
Jakob Levi Moreno.? Podstaknut de¢jom kreativnom igrom, on je paralel-
no stvarao psihodramu, sociodramu i sociometriju. U svojoj knizi:"Teatar
spontanosti”, (Moreno, 1983, str.3-4), veliki znacaj pridaje spontanoj igri
i daje joj centralno mesto u svojoj kreaciji- psihodrami. Govore¢i o ljud-
skom razvoju, ukazuje na to da je spontanost u detinjstvu - nekonzervi-
rana forma ljudske energije. Odrastanjem, ljudi postaju sve manje spon-
tani, jer bivaju ograniceni razlic¢itim pravilima i normama sredine u kojoj
Zive. Spontanost po Morenu, znaci Ciniti neSto po svojoj volji, ali u okviru
kulturnih i moralnih normi u kojima osoba Zivi. Moreno postavlja dihoto-
miju:spontanost -kulturna konzerva. Terminom “kulturna konzerva”, on
oznacava sve one stvari koje cine kulturno naslede. Sto je razvijenija kul-
tura jednog naroda, to je usavrsenija kulturna konzerva, te se u jednom
momentu deSava da jedini zadatak Coveka postaje to da saCuva svoju
kulturnu konzervu u njenom prvobitnom, autenticnom obliku. Kulturna
konzerva (kao na primer bajke), pomaze u situacijama pretecim po opsta-
nak i ¢ini sigurnim kontinuitet kulturnog nasleda jedne zemlje. Medutim
problem je u tome, Sto u usavrSenim drustvima, ljudi sve rede osecaju
potrebu za inspiracijom trenutka. Jacanje kulturne konzerve slabi sponta-
nost. Spontanost se po Morenu budi, onda kada kulturna konzerva traje
decenijama i duze i kada viSe nema izazova. To postaje pretnja senzitiv-
nosti Covekovog kreativnog izraza, jer bez spontanosti nema kreativnosti.
Spontanost je dakle uslov za pojavu kreativnosti i kada je spontanost blo-
kirana, Covek nije u stanju da probudi svoje kreativno bice. Kada se dogodi
da drustveni i politicki sistemi jednog drustva blokiraju i onemogucava-
ju spontanost, dolazi do negativnih pojava koje pokre¢u dekonstrukciju
druStva i dovode do pojave agresije u njemu. Medutim, treba istadi da
spontanost nije impulsivnost i destruktivnho ponasanje.,Kod spontanosti
kakvom je Moreno shvata uvek postoji usmerenost ka nekom konstruk-
tivnom cilju. Moreno je definisao spontanost kao:"novi odgovor na staru
situaciju, ili novi odgovor na novu situaciju” (Moreno, 1983:19).To znaci da
spontanost jeste pokretac kreativnosti. Razvijanje spontanosti i kreativno-
sti izrasta iz naSeg bazicnog odnosa prema nasem nesvesnom. Za razliku
od Frojda koji je nesvesno video rezervoarom potisnutih nedozvoljenih
misli i Zelja, pretezno agresivne i seksualne prirode, Moreno je nesvesno
smatrao rezervoarom kreativnosti. Kosmos je beskonacna kreativnost po
Morenu, dok je spontanost veciti njen pratilac. Ona je centar kruga koji
pokrece svet. Kreativnost je ono Sto “hrani” ¢ovecanstvo, a spontanost
je fertilizator, ono Sto oploduje kreatvinost. Ali, da bi se spontanost po-
javila, ljudsko bi¢e mora da se nalazi u realtivnom sigurnom kontekstu.
U autoritarnim sistemima, gde vlada represija i nesloboda, nema pojave
spontanosti, a samim tim nema ni kreativnosti. “Kako se odnosimo prema
sopstvenim greSkama, kljucni je element u dijagnostici i autodijagnostici
spontanosti” (Veljkovi¢, 2014:23). Ljudi koji ponavljaju greSke i ne uce iz
njih, nisu spontani ve¢ rigidni. NajceS¢e, oni ne Zele da vide svoje greSke,
jer to ugrozava njihovu sliku o sebi, koja je konstrukcija sacinjena na bazi

2 Jakob Levi Moreno(1889-1974), becki psihijatar, tvorac psihodrame, sociodrame i
sociometrije.
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sopstvenih iluzija. Sa druge strane, ponavljanje greski stvara fiksiran mo-
del funkcionisanja, $to ne daje mogucnost dolazenja u kontakt ne samo sa
samim sobom, ve¢ i sa drugima. Nedostatak spontanosti €ini da se ljudi ne
samo ne susretnu sa svojim nedostacima i greSkama koje ponavljaju, vec
i to da ukidaju sebi Sansu da prodru do najdragocenijih delova sopstvenih
bica.

Moreno je u prilicnoj meri bio pod uticajem egzistencijalisticke filo-
zofije, posebno svoga prijatelja i saradnika, Martina Bubera sa kojim je
zajedno uredivao Casopis “Dajamon”, dvadesetih godina proslog veka u
Becu. Buber(Buber, 1967), istiCe “Ja-Ti" autentian i “ravnopravan odnos u
susretu ljudskih bi¢a, nasuprot “Ja-To"”, neravnopravnom i hijerarhijskom
modelu u susretu ljudskih bi¢a, koji ne omogucava autenti¢nu ljudsku ko-
munikaciju. Moreno Buberove principe primenjuje na svoj psihodramski
rad, u odnosu na komunikaciju u grupi izmedu voditelja psihodrame i uce-
snika grupe. On istiCe egzistencijalisticku kategoriju odgovornosti osobe
za sopstveni Zivot, shodno njegovim izborima, a psihodrama upravo svo-
jim Sirokim dijapaznom kreativnih metoda i tehnika omogucava istraziva-
nje alternativa u nasim Zivotima. Morenovo filozofsko glediste je bazirano
i na preuzimanju Aristotelovog u€enja o univerzalijama, iz Cega proizilazi
dalja nadogradnja psihodramske teorije. Aristiotel je govorio o tri ljudske
univerzalije a to su: vreme, prostor i realnost, a Moreno je tome dodao Ce-
tvrtu univerzaliju - Kosmos. U okviru te Cetiri univerzalije, deSava se ljudski
Zivot, bio on dobar ili 10S... tu je nasa sadasnjost, ali se ona nadograduje na
nasu proslost i zacrtava obrise nasSe buduénosti; tu smo mi u odredenom
prostoru koji nam je dat, ali i sa mogu¢nostima izbora prostora u kome
¢emo Ziveti i delovati u buduénosti; tu su i drugi ljudi koje smo “smestili” u
nas Zivotni prostor, u realnosti naseg Zivijenja, subjektivnoj i objektivnoj.
Po Morenu, psiholoSke probleme poseduju svi ljudi, a psihopatologija sva-
kog Coveka se odnosi na sve tri dimenzije vremena: proslost, sadasnjost i
buducnost. Problem je kako integrisati sve tri dimenzije vremena u sebi i
kako ih integrisati u terapijski prostor. Sve tri dimenzije vremena “operisu”
na psihodramskoj sceni i one su veoma Zive u psihodramskom odigrava-
nju. Naime, u psihodrami je veoma vazno “ovde i sada”, odnosno ono sto
se deSava na psihodramskoj grupi. Kroz nase interpersonalne odnose sa
¢lanovima grupe, kroz nase socijalno, mi dolazimo da naseg intrapsihickog
i do trenutaka vezanih za proSlost, kada je ono i kako nastalo. Dimenzija
buducnosti u psihodrami je veoma vazna, stoga je konstruisano mnostvo
tehnika, kao na primer tehnika “Projekcije buducnosti”, koja se direktno
odnosi na nasu percepciju budu¢nosti. Kategorija prostora je do Morena
bila veoma stereotipna i rigidnih i fiksiranih zahteva u odnosu na terapij-
sku situaciju. Shodno, Morenovom shvatanju slobode ljudi, on ne smatra
da Covek na psihodrami treba da sedi, jer mi se kre¢emo kroz Zivot, a
ukoliko stojimo u njemu, to nije dobro jer znaci da smo staticni i pasivni
u njemu. U psihodrami ljudi se krec¢u u prostoru koji moze predstavljati
bilo Sto, zavisno od toga Sta od njega ¢lanovi grupe nacine. Jedna sala za
grupni rad, moze biti: ulica, autobus, more puno ajkula, carski dvor, fud-
balski stadion, rok-koncert, kuca, druga planeta, dakle sve ono 5to je ljudi-
ma u tom trenutku potrebno, bilo da oZivljavaju svoju proslost, prikazuju
svoju sadasnjost, ili projektuju viziju svoje budu¢nosti. U tom prostoru,
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na psihodramskoj sceni su Zivi ljudi, ¢lanovi grupe koji odigravaju znacaj-
ne osobe iz Zivota protagoniste, onog Clana grupe koji radi svoj licni rad.
Kategorija realnosti je doZivela dosta promena u psihodrami, kroz stotinu
godina njenog postojanja. Moreno je govorio o tri vrste realnosti: infra re-
alnosti, koju predstavlja redukovana realnost terapijske situacije; Zivotu ili
aktuelnoj realnosti svakog ¢lana psihodramske grupe; Moreno uvodi novu
kategoriju realnosti, a to je realnost psihodramske situacije i nazvao ju je
“viskom realnosti” ili “realnoScu izvan realnosti”. Ovu realnost predstavlja
ono Sto se odigrava na psihodramskoj sceni a kroz primenu metode za-
mene uloga. Ta realnost se odnosi na psihodramsku situaciju “kao da”: biti
u ulozi druge osobe, a ne pricati o njoj; govoriti “kao da” smo druga osoba,
misliti “kao da” smo druga osoba. Dakle, psihodramski rad sa ovom vr-
stom realnosti je specifican i jedinstven po tome Sto postavlja uzbudljivo
pitanje, a to je: kako biti u tudem identitetu, da bi potom opet izasli iz
njega i vratili se u sopstveni? Jedan od bazi¢nih instrumenata u konstruk-
ciji psihodramskog sveta je “pomocni ego, koji je “reprezentant odsutne
osobe iz Zivota protagoniste, simbol necega, objekat”. On Cini oZivljeni svet
protagoniste na psihodramskoj sceni realnim, konkretnim i dodirljivim”
(Veljkovi¢, 2014:16). Konacno, tu je kosmos, poslednja univerzalija o kojoj
Moreno govori, a koja nalazi svoje mesto u terapijskoj situaciji. Ova dimen-
zija sadrZi u sebi religiozne aspekte ljudskih bica, njihove stavove i vero-
vanja koja se odnose na religioznost u Sirem smislu. Jer, svako ima nekog
svog Boga i svoja verovanja. Moreno smatra da se ova kategorija iskustva
u zacajnoj meri moZe istrazivati u psihodramskim grupama.

Nakon otkrivanja osnovnih postulata Morenovog pristupa, vratimo
se spontanosti i kreativnosti, na kojoj je bazirana Morenova filozofija koja
je proizvela psihodramu, jedan od najzastupljenijih terapijskih pristupa u
svetu po broju educiranih trenera, ali i po broju ljudi koji su prosli kroz psi-
hodramski rad u terapijske i neterapijske svrhe. Sustina je u tome da dar
koji je dolaskom na svet svako od nas dobio, mnogi ljudi ne prepoznaju.
To je: sposobnost da kreiramo i donosimo u realnost, ono Sto se zacne u
nasim glavama. Napredak se vidi u tome kada nasa ideja, ili misao, bude
pretoCena u neko konkretno delo, a to je upravo po ¢emu se ljudi razliku-
ju. Jer ne postoje dve identi¢ne osobe, niti postoje dve glave koje sasvim
isto misle; Cak i da se to desi, realizacije su razliCite. Razvoj spontanosti ide
kroz pojacavanje Covekovih kapaciteta za sprovodenje spoljasnje akcije,
jer blago dobija vrednost, ne dok autisti¢no stoji u nasoj glavi, ve¢ onda
kada se podeli sa drugima i ima prakticne koristi i za nas i za druge. Da
bi se ovo dogodilo, potrebna je sloboda i fleksibilnost ljudskog duha, ali
takode i preuzimanje odgovornosti za preduzete akcije. Prakti¢na prime-
na psihodramske metode uci nas mnogobrojnim vestinama, pomocu ko-
jih ¢emo pronadi i prepoznati nasu Cesto ,zaturenu” spontanost, istraziti
alternative preuzimanija inicijative, ali i odgovornosti za akcije koje ¢emo
sprovesti i “time stvoriti uslove za napredak sa snaznim dozivljajem sebe
kao kreativnog bi¢a koje oseca sebe, poStuje sebe i veruje sebi” (DZokic,
2009:30). Postizanje spontanosti vodi nas nasem kreativnom bicu, a tek
kada smo u kontaktu sa tim svojim delom, mi postajemo sposobni da:
istrazujemo granice nasih mogucénosti, prepoznajemo svoje sposobnosti,
da dodemo u kontakt sa naSom mastom koja nam omogucava inovativ-
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nost. Sve to Cini jednu novu i kvalitetniju integraciju li¢nosti na viSem nivou
od prethodnog, ali isto tako postavlja povecane zahteve pred ljudsko bice,
koje je sada sposobno da ucini mnogo viSe nego pre, za sebe i druge-oko
sebe. Ne zaboravimo, da je masta osnovni sadrZatelj spontanosti i kreativ-
nosti. Kada istrazujemo nove mogucénosti i nova potencijalna resenja, nije
dovoljno da se oslanjamo samo na nas intelekt, postojeca znanja i steCena
iskustva; potrebna je masta jer ona nas vodi korak dalje, oslobada nas pri-
tisaka postojece forme i vodi u nove oblike postojanja. Zato su spontanost
i kreativnost susStina psihodrame i psihodramskog procesa, a zapravo i
ljudskog Zivota uopSte. Spontanost i kreativnost su po Morenu “revolucio-
narna kategorija trenutka” (Moreno, 1983:27) koji je potrebno prepoznati.

U eri elektronskih medija, kompjutera bez kojih nista na svetu viSe ne
mozZe da se zamisli niti realizuje, ogromnih spoljasnjih pritisaka na obi¢ne
ljude, spontanost se gubi. Spontanosti nema bez ljudskog susreta, a on je
sve redi, jer je sve manje autenti¢ne ljudske razmene. Dvadeset i prvi vek
bi trebao biti vek emocija, nakon dva svetska rata u prethodnom veku i
ogromnog broja lokalnih ratova. Medutim, ovaj vek drzi covecanstvo na
“ivici zileta”, dobro poznajudi univerzalne ljudske strahove i manipuliSudi
njima, drzi ljude u stavu “mirno”. Stoga su emocije ljudi danas stisnute,
povucene ka unutra i Cesto neprepoznate u iskustvu. Nemoguénost pre-
poznavanja i definisanja vrste emocija ljude ¢ini zbunjenim, uplasenim i
konfuznim. Sva ta teSka i nedovoljno definisana i prepoznata oseéanja po-
vlace strah od autenti¢ne komunikacije sa drugim ljudima, jer u takvom
susretu, neminovno “padaju” zavese i ljudi se otkrivaju. Model komunika-
cije postaje takav da komunikacija ima formu ali ne i sadrzaj, te da ljudi
postaju i “slepi”i“gluvi”, pre svega za svoje emocije, a samim tim i za emo-
cije drugih ljudi. Sledeca posledica je manjak empatije i sve viSe surovosti
i usamljenosti. Jer empatija zahteva identifikaciju, a to znaci osetiti kako se
drugi oseca. Ako ljudi tretiraju drugo bice kao pokretnu stvar, koja stvara
ili ne stvara profit, ignoriSuci njene stvarne misli i osecanja, to je najgo-
ra stvar koju mogu uciniti drugom ljudskom bicu, ali i sebi. Ukoliko smo
narcisticki okrenuti samo ka sebi, sopstvenim elementarnim potrebama i
onome Sto smatramo blagostanjem, sami smo, jer je naSa empatija usme-
rena samo u jednom smeru - ka sebi, ali ne i ka drugima. Kada mislimo o
drugima i bavimo se drugima, mi ukljucujemo dva reflektora, na nas i na
drugu osobu i tada kroz drugu osobu vidimo sebe, a ona kroz kontakt sa
nama vidi sebe. U osnovi svega je komunikacija bez koje nema opstanka,
niti rezolucije bilo kojeg konflikta, unutrasnjeg ili spoljasnjeg, jer jedan po-
vlaci drugi.

Harmonija ljudskih bica se postiZze uravnoteZenjem ljudskih odnosa,
istinskom ljudskom razmenom, Cinjenjem za druge, ili prosto obracanjem
paznje na ljude. Prihvatanjem da neko neSto Cini za nas i dozvoljavanje
onim ljudima sa kojima se osecamo bezbedno da dopru do nas, vide i
osete sustinu naseg bica jeste sustina odnosa.

“Susret” u psihodrami je oznacen direktnim i aktivnim uceS¢em, ko-
munikacijom dva bi¢a, na jednom viSem nivou. Jedan od osnovnih znacaja
psihodrame je da “mobiliSe” snagu grupe u lecenju i ozdravljenju svakog
njenog €lana, a time i same grupe. Tako upravo, sama grupa prepozna-
je i utvrduje duboku i usadenu socijalnu sustinu i osobenost pripadnosti
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svakog njenog clana. Moreno je verovao u nesto u Sta mi danas viSe ne
verujemo, a to je da se kolektivna odgovornost moze kultivisati, da to nije
iluzija. PokuSavamo da unapredimo spontanost u meduljudskim odno-
sima omogucavanjem da grupe medusobno podele svoje dozZivljaje, na
sistematican nacin. Prepoznavao je da socijalna struktura ima potrebu za
leCenjem isto kao i pojedinac. Psihodramski metodi i tehnike su stvarani
da bi bili efikasni u tretmanu oba entiteta: pojedinca i grupe, odnosno
druStva. Moreno je takode smatrao da je drustvu potrebna metoda soci-
jalne terapije koju je nazvao: socijatrijom.? Njegova socijatrija je vid prime-
njene socijalne psihologije koja namece ideju - Sta bi bilo kada bi poceli da
tretiramo “bolesne” elemente u nasem drustvu - holisitickim pristupom.
Akcenat nije na nalazenju leka, vec¢ teorija i metoda koje ¢e se odnositi
kako na socijalna, tako i na individualna emocionalna znacenja.

Kao jedan od osnovnih problema ne samo individue, vec¢ i drustva,
on vidi strah i nemoc za direktnim i autenti¢nim izraZzavanjem interper-
sonalnog konflikta. Naime, ljudi se boje da kaZu Sta misle i osecaju jer
se boje da se suoce sa drugom osobom, njenim doZivljajem njih. Plase
se da ce biti nevoljeni, necenjeni, odbaceni, ismejani... Ipak, oni trpe i ne
usuduju se da iskazu svoje misli i osecanja. Nisu zadovoljni ovim stanjem,
Cak ne Zele potpuno ni da ga spoznaju, ali ga nedge “osecaju”, beze od
toga Sto osecaju, jer im to remeti njihov “kvazi-mentalni komfor”. Samim
tim ukidaju sebi Sansu da vide nove mogucnosti za sebe, jer nove mogu¢-
nosti prethodno podrazumevaju suocavanje sa prethodnim propustima i
greSkama. Samo korigujuci svoje greSke, imamo Sansu da u interakciji sa
drugima, korigujemo i druge, odnosno da im pruzimo Sansu da se korigu-
ju. Ovo prerasta u “zacarani krug”, te vodi uplasene ljude istim pozicijama
kojih su se nekada plasili, uz iluziju da im te pozicije daju sigurnost i moc.
BeZedi od dozZivljaja odbacenosti i ponizavanja, ti isti do juce odbaceni po-
nizavani, odbacuju i poniZavaju druge. Moreno naglasSava vaznost nalaze-
nja metoda na polju ljudske komunikacije i interpersonalnih odnosa koji
bi “popravili” nezrele mehanizme odbrane ove kulture. MoZda je upravo
u danasnje vreme Morenova filozofija sponatnosti, kreativnostiiljudskog
susreta potrebnija vise nego ikad.

Za razliku od psihodrame u kojoj imamo li¢ni rad pojedinca, a uz po-
moc¢ ¢lanova grupe, na psihodramskoj sceni, sociodrama - druga Morenova
tvorevina, bavi se velikom grupom iistrazivanjem odnosa izmedu razlicitih
drustvenih grupa. U sociodrami postoji pitanje na koje grupa trazi odgovor
kroz sociodramsku akciju, umesto na klasic¢an nacin - kroz verbalnu komu-
nikaciju. Protaginista sociodrame nije grupa, ve¢ pojedinac. Sociodrama
dakle ne leci pojedinca, ve¢ deluje na drustvo i poremecene druStvene
odnose. “Danas se sociodrama Sirom planete primenjuje prvenstveno u
reSavanju razlicitih vrsta konflikata izmedu suprotstavljenih strana, u cilju
postizanja sporazuma sa drugom stranom” (Veljkovi¢, 2016:94).

U narednim redovima prenosimo prikaz sociodramskog rada, sa jed-
ne radionice psihodrame i sociodrame. Ova radionica broji 32 ljudi. U ta-
kvom sastavu ova grupa se nikada nece ponoviti. Sa obzirom da je na grupi
prisutan veliki broj ljudi, iznad broja od 20, ova grupa ispunjava kriterijum
velike grupe po brojnosti. Sa obzirom da specifi¢nosti velike grupe: slabija
kontrola impulsa, jaka emocionalna indukcija, pitanje poverenja, teSkoce
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odrZavanja paznje, fokus rada psihodramaticara je cela grupa i rad sa gru-
pom, a ne pojedincima u grupi, odnosno sociodramski, a ne psihodramski
rad. Zagrevanje je prvi deo sociodramske, ali i psihodramske seanse. Ono
ima za cilj da podigne nivo emocionalne energije u grupi, da stvori gru-
pnu koheziju i poveZze Clanove grupe jedne sa drugima. Zagrevanje ima
funkciju stvaranja “emotivnog lepka” medu ¢lanovima grupe i fokusiranje
zajednickog cilja grupe, jer bez toga grupa ne moze da se doZivi kao gru-
pa, vec funkcioniSe kao gomila izolovanih pojedinaca, medu kojima nema
autenti¢ne komunikacije. Jednostavna igra bacanja loptice, uvek pokrene
komunikaciju medu ljudima. Ljudi stoje u krugu a ne sede, jer uspravan
stav obezbeduje bolje vidno polje, ali i intenzivniju percepciju prostora u
kome su drugi, kao i aktivniju paznju. Zadatak se sastoji u tome, da pogle-
damo po salii obratimo se osobi koja nam u tom momentu, necim najvise
skrec¢e paznju. Obra¢amo joj se, prethodno joj bacimo loptu (ili bilo Sta
drugo, Sto moZe zameniti loptu, a drugu osobu ne moze fizicki povrediti).
Izgovaramo svoje ime, kazemo osobi Sta nam je kod nje skrenulo paznju,
osoba nam moZe i ne mora dati povratnu reakciju. Dalje, ta osoba dini
isto ali sa drugom osobom. Ovo je jedno od obi¢nih zagrevanja, koje je
uvek delotvorno za pokretanje grupe, proizvodi po pravilu dosta smeha,
kojom se velika grupa ljudi po pravilu rasterecuje od anksioznosti koju
sama po sebi pokrece. Vrstu i nacin zagrevanja uvek prilagodavamo grupi
i nasoj proceni potreba grupe u tom momentu, kao i cilju grupnog rada.
Nakon medusobne komunikacije lopticom, voditelj grupe postavlja na
scenu tri stolice: jedna stolica predstavlja spontanost, druga kreativnost;
izmedu ove dve stolice postavljamo trecu stolicu za “ono Sto blokira, zau-
stavlja ili ometa” spontanost. Nudi se ¢lanovima ove grupe, da probaju da
budu u ovim stolicama, odnosno ulogama koje ove stolice predstavljaju.
Nelagodnost od javnog izlaganja i dalje je u grupi znacajna, ali neki clanovi
grupe sedaju na neke od ovih stolica; pojedini govore iz uloge onoga Sto
im blokira spontanost, pojedini negiraju blokadu spontanosti i isticu sop-
stvenu kreativnost pred celom grupom, na upadljiv nacin. “Spas” za rad sa
velikom grupom je podela iste u male grupe, da bi se kasnije velika grupa
opet sastavila. Ovaj put daje se zadatak da se velika grupa podeli u Cetiri
male grupe, od po osam ucesnika. Podela velike grupe u Cetiri manje po
broju ucesnika “imitira” idealan broj ¢lanova male terapijske grupe, u kojoj
se komunikacije lakSe uspostavljaju, a problem poverenja lakSe razreSava.
Svaka mala grupa dobija isti zadatak da predstavi na sceni svoj doZivljaj
ove tri stolice. Rezultat je fascinantan: svaka mala grupa na sceni uz veliko
zadovoljstvo odigravanja predstavlja metaforicno teskoce Zivljenja u Srbiji
kroz razlicite situacije, kao na primer: divljacku voznju putnika u autobusu,
koji se gaze, padaju jedni na druge i opet podizu, a onda se uz sve to po-
javljuje kontrola... Iliimamo ljude koji se dave u moru i pokusaju doplivati
do obale uz mnoge prepreke koje se pojavljuju na tom putu... pojavio se
i car koji je bos, samo jedino on to ne vidi... (ili je mozda kao u bajci - go).
Podanici mu se dive, a on se ponosno Seta medu svitom ljudi koji ga “obo-
Zavaju"... Velika grupa je fantastiCan aparat za merenje pritiska naroda.
Ova velika grupa, ni jednom recju to nije iskazala, ali je kroz odigravanje u
svojim metafori¢nim odigravanjima pokazala kako opaza i dozZivljava ak-
tuelni trenutak, sa mnogo emocija neverbalno izrazenih kroz akciju. Tredi
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deo rada, kao i uvek u psihodrami i sociodrami je podela ose¢anja u kome
Clanovi grupe, konacno sednu u krug, gde svako govori kako se osecao
dok je radio u svojoj grupi, ali i o tome kakve su emocije bile pokrenute za
vreme odigravanja scena drugih grupa. Ove grupe su za samo jedan sat
i neSto viSe, pokrenule spontanosti i stvorile kreativne prikaze. Delovali
su kao grupe, a ne pojedinci. Kohezija koja se stvorila u malim grupama,
prenela se i na dalja kongresna zbivanja, u tom smislu 3to je na narednoj
radionici sasvim drugog sadrZaja i druge vrste raspored sedenja bio takav,
da su male grupe sa prethodne velike grupe sedele zajedno.

ZAKLJUCAK

Da bi Ziveli, potrebni su nam drugi ljudi. Kroz druge ljude mi vidi-
mo sebe, jer bez odnosa nema razvoja. Bez spontanosti nema sustinske
komunikacije, a kao posledica toga nema kreativnosti pojedinca, grupa i
drustva. U ovom tekstu, ponudili smo psihodramu i sociodramu kao me-
todu koja podstiCe spontanost, budi kreativnost i svojim osobenim tehni-
kama budi potrebu za autenicnom komunikacijom, ekspresijom i ljudskim
susretom. ZavrSicemo ovaj rad Morenovim re¢ima: “Nemoj da mo pricas
to, pokazi to, uradi to”. To znaci da primena ovog metoda rada ima isceli-
teljsko dejstvo na pojedince i druStvene grupe i zasluZuje da bude Siroko
primenjivana u razlicitim kontekstima ljudskog delovanja.
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WHAT | HAVE LEARNED

- A GRATEFUL TEACHER TALKS ABOUT
WHAT HER GIFTED PUPILS

HAVE TAUGHT HER -

Charlotte Hoyng,
Eureka Education, Zoetermeer, the Netherlands

ABSTRACT

Many years of research and study have gone into our understanding the gifted
child and what that child needs to achieve academic excellence. Turning that
research into actuallearning materials and classroom attitudes has proven to be
quite a challenge.

A few key tricks of the trade are: don't try to manipulate the child into doing
something, but explain why you are giving him the exercise; involve as many
people as possible in the special approach you have planned for these kids;
make good use of the peer-group.

If you respect the children enough to present your learning materials in an
appropriate way, they will appreciate it and work with you.

Key words: respect, mutual learning, humor,trust.

INTRODUCTION

My name is Charlotte Hoyng, | am a gifted education specialist. For
the past eight years, | have been a teacher to groups of children who
identify as gifted (IQ 130+) or highly intelligent(IQ 120+). They ranged from
ages4to 14.Inthose eight years | have learned more about gifted children
than | ever could have from books and lectures. | have taught English,
mathematics, design technology, science, physics and study-skills. In the
next few pages | will attempt to let you experience the joy | experienced
with these children.

Those people who have studied gifted education have often done
so along the lines of certain themes. They would include typical gifted
education issues such as mindset, fear of failure and perfectionism. | have
experimented in dealing with these issues in the classroom. Below, you
will find a number of typical gifted education issues and how | tried to
handle them in the classroom.
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MINDSET

The concept of growth- and fixed mindset was aptly described by
Carol Dweck in 2007 in her book “Mindset, the new psychology of success”.
The book took the gifted world by storm. Mindset, in short, is the attitude
you have towards success and how to achieve it. If you think you can only
be successful by having talent and not making any mistakes, that is called
a fixed mindset. If you believe that talent is useful, but hard work and
willingness to learn from failure are key to achieving success, you have a
growth mindset (Dweck, 2007).

Many gifted children suffer from fear of failure because they have a
fixed mindset. They think you are either good at something or you aren't.
This is probably because they experienced very little learning difficulty at
ayounger age. They had the capacity to grasp concepts quickly and didn't
have to work hard at mastering new skills. If they did encounter skills
that didn't come to them naturally, they often avoided having to master
them. Teachers didn't always invest in making these children work hard at
mastering the skills in question, their excellence in other fields made up
for the lacking in a few lesser ones.

Frustrated that he wasn't producing top-notch artwork, 7 year old
Simon refused to draw any more pictures “...until | am 14 years old, like
my babysitter. She can draw really well”. Nothing would convince him that
the babysitter had had to practice to produce the artwork he so admired.
Only when | showed him his own earlier artwork (from drooling on paper
to the first stick-figures) did he see that progress was slow, but visible. He
regained his confidence in his ability to better himself and has since been
an avid artist.

Pk, !
\Is;itad Y]

When | discussed mindset with a class of 12 year-olds, | didn't talk
about their own behavior, but started by discussing the concept of mindset
in a clinical fashion. When | did give examples of fixed or growth mindset,
| used my own life as an example (to the good or the bad!), thus giving
the children the opportunity to learn about mindset without shying away
from the subject because they feared they might be “doing it wrong". (Fear
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of failure is prevalent, even when we are talking about fear of failure.)
Together, we would draw a mind map about mindset, discussing various
issues along the way. Only when we were 30 minutes into the subject
would | encourage children to tell about their own experiences. At the end
of that (very important) lesson, | promised to try to liberate them from
their fixed mindset, and that | hoped they trusted me to do so respectfully.
From that moment, | could use the word mindset to help a child out of an
impasse. They instantly knew what | was talking about and they also knew
| had first-hand experience in dealing with precisely the same issues. In
short, they trusted me. | discovered that they even helped each other
using the concept of mindset.

The shared terminology made it easier to talk about these matters.
That's why | tried to teach my colleagues about the concept of mindset. |
needed them to know that my pupils did not respond well to compliments
like “You are really clever”. It was better to compliment them on their effort,
persistence and growth. | even tried to involve parents in the mindset-
approach. Many parents were enthusiastic. Some of the parents, however
had some serious mindset issues of their own and did not respond well.
| went out on a limb there, and actually talked to those parents about “a
difference in culture between school and home, and would they be willing
to play along with school for a bit". Sometimes it worked, sometimes it
didn't. | didn't become a teacher to be friends with the parents.

TALKING TO CHILDREN AT EYE-LEVEL

Maria Montessori, the renowned Italian educator taught us to talk
to children at eye-level. Teachers in Montessori schools actually have
low chairs so that when they talk to children they can make eye contact
easily. Gifted children don't need the teacher to sit on a low chair. They do,
however, need a teacher to treat them as intellectual equals. This is what
| call “talking to a child at eye-level”.

It's easy to spot gifted parents with their children. They don't
“cootchie-coo”, they don't talk with a high pitched voice, they don't talk to
their child as if it is intellectually inferior. They understand that their child
doesn’'t know everything they themselves know, but they still treat their
child as an equal. Perhaps it is because they are raised in that way, that
even very young gifted children talk to their teachers as though they are
talking to a friend. Communication at eye-level is the norm in the gifted
community. It never occurs to gifted children (or adults for that matter) to
establish a hierarchy.

The norm in my classroom was always the eye-level norm. That made
children comfortable and me too. It doesn't mean that children were rude
to me. | explained to them that | was no better or worse than them. | also
conveyed that | knew a lot more stuff than them and that | wanted to
teach them what | knew, and that | was willing to take responsibility for
all 28 of them at the same time. It was obvious that | was going to need
some cooperation. They gave me the cooperation. Every time. For the rest
of the year.
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I was only reminded of how unorthodox this was when we introduced
a new pupil, who didn't “get it” yet.

Being explicit about things makes working with these kids so much
easier.

Again, it was the other teachers that had trouble adapting to these
new attitudes. Kindergarten teachers often have trouble appreciating
a 5 year-old who offers to explain to them how they could be working
more efficiently, or why they hadn’t answered a question adequately. The
French teacher wasn't amused when my homeroom class decided to take
a vote whether they would rather learn Spanish than French, because it
was more relevant to international trade. You need to be able to laugh
stuff off if you work with these kids.

As a homeroom teacher, | wanted my kids to appreciate all their
teachers. | explained to my pupils that classroom management sometimes
trumps pedagogy, didactic skills and even subject matter, and all because
teachers were willing to take responsibility for all 28 pupils at the same
time. Kids respected that. “Yes ma’am, sometimes we are a bit like 28 frogs
in a bucket”. Telling the children what a teacher's job is like (realistically) is
yet another example of talking to them at eye level.

Another example of eye-level communication is the how | had the
children “read about themselves” from psychology books. | would give the
class a text to read about fear of failure for example, and then let them tell
me how to solve that problem. It makes for pupils who feel responsible for
their own behavior...and who are not afraid to ask for help.

CONCEPTUAL LEARNING

Manyschoolbooksinthe Netherlands have children applying concepts
before they fully understand them. After lots of examples, applications,
analyses and definitions, the subject matter finally comes together in a
final paragraph or two. This is called bottom up learning. The idea is that
children want to learn from everyday situations. These will speak to them,
make them curious and willing to learn the full subject matter.

This didactic method is frustrating and confusing for gifted children.
Gifted children want to first have an overview of the subject matter and
then immerse themselves in the details. This is called top down learning,
or conceptual learning.

Another gifted education specialist once told me that she applied
top down learning by pretending she had to teach a university professor
something new. It would be rude to apply bottom up learning, you want
to teach the professor as compactly as possible and make it easier for
them to take control of their own education process. If you start by
giving the professor an overview of the full material they can tell you
what they already know, what they need to learn and how they would
like to learn it.

This is how gifted children should learn too. But they can't because
their teachers are still using the old books. You know, the ones that start
each chapter with an interesting newspaper article.....one that vaguely
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has something to do with the subject matter, then introduces a character
who is going to travel through the land of prime numbers and......yawn.

| tried to teach my colleagues how conceptual learning works. Some
teachersreally got it and tried to teach my class accordingly. Others stared
at me glassy-eyed and wondered out loud if | presumed to know better
than all the clever people who had written the schoolbooks. Oh well...

To help children work with inappropriate learning materials, |
taught them to start each chapter by reading the summary at the back
of the chapter first. That gave them an overview and helped them see
the structure of the subject matter. | told parents about this and many
obliged their child to do it. The parents are often gifted themselves. They
get it. No glassy-eyed stares from them.

Conceptual learning can be applied more often than you might think.
Because his mother said he was very nervous about it, | once explained
to a 5 year-old what this whole reading and writing thing was that he was
going to start soon. “We have split words up into small sounds and given
every sound a symbol. There are 26 sound symbols, we call them letters.
You will have to learn all these 26 by heart, but you will be surprised how
easy that is. We arrange these symbols from left to right, so that we don't
pronounce them in the wrong order. You will learn to read the symbols
that others have written down for you and (that is great fun) you will also
use those symbols to write messages to other people.” He not only got it,
but he was decidedly less nervous.

FEAR OF FAILURE

In the first week of school, | handed everyone in my homeroom class
(12 year-olds) a Rubik's cube. | told them | expected them to learn how to
solve it by Christmas.

Panic ensued.Some children sat quietly crying, others voiced their
protest out loud....but some of them were honored that | took them so
seriously.

| explained to them that in primary school they had all been bored
to death (they agreed) and now | wanted their brains to be exerted to the
limit. | knew it was possible because | had done it as a child (though | have
since forgotten how) and | was sure they could find stuff on the internet
and maybe there was someone in one of the higher classes that would
teach them. | explained to them that the cube itself was not the reason |
was doing this. | wanted them to get over their fear of failure and | hoped
this was going to work. Would they please bear with me and try.....and
keep me posted on how things were going.

The next half hour | let the kids work on their iPads, searching the web
for solutions. Then | asked the class what they had found and if they had
a plan. Some kids said they wanted to learn from YouTube clips, others
had found a website with step by step instructions, others had a found a
written manual they wanted to download and print......

Every week | gave them 15 minutes to work on their cube-skills.
Most of them worked at home too. By October half the class had already
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mastered the cube and were working on building up speed. Every week |
had someone tell the class how they were getting on and what they had
found helpful. | also introduced the concept of a logbook and told the
children to write about their progress at least once a week.

By Christmas all but three pupils had mastered the cube.

From then on, | could use the cube experience (even the three that
hadn't mastered the cube had gotten further than they thought they
would) to tell kids | trusted them to be able to do more than they thought
they could. Of course fear of failure was still an issue, but it was now no
longer overwhelming. Again, talking about fear of failure in the classroom
made it easier to address the problem if it arose.

Gifted children are good at two things: fulfilling a difficult assignment
and avoiding a difficult assignment.

One of the ways fear of failure rears its ugly head is in avoidance
behavior. To help children recognize avoidance behavior when they are
exhibiting it, | told the class what avoidance behavior was and what | did
to avoid doing stuff | was insecure about. Then | asked everyone to make
up an excuse to not have to do something they were insecure about. 28
excuses. All different. All brilliant. All tried and tested. We decided to call
each other out on avoidance behavior, but in a respectful way. We agreed
to call it not position 1 (fulfilling a difficult assignment) but position 2
(avoiding a difficult assignment). So | would have children saying “l am
in position 2 at the moment, give me a minute, | need to get my head
together”. Don't you love kids.

Fear of failure is often instigated by perfectionism. This was an
interesting topic to talk about in class. | showed a film of someone whose
house was a total mess, who was diagnosed as a perfectionist. What she
thought needed to be done in the household was so overwhelmingly
unrealistic, that she gave up before she started and the mess was the
result. This was very interesting for the children (I suspect that some of
them recognized their own mothers). It helped them realize that their
perfectionism was the cause of their fear of failure and that healing one
would help heal the other. Insight into their own behavior empowers
these children.

Fear of failure is reinforced by parents sometimes, because they
can't bear to see their own child suffer. Iris had a lot of trouble studying
for French vocabulary, she had never had to do any studying in primary
school and was unsure if she would be able to do it properly. So, every
time she started studying French, she would start to cry. At the first sign
of tears, her mother would tell her to take break and have a cup of tea. By
the end of the afternoon, Iris would be sloshing, but no vocabulary would
have been learnt.

| told Iris | would have a go. She sat down with me and started
studying her French vocabulary. At the first sign of tears, she looked up
at me expectantly....but instead of tea | had tissues. | told her to wipe her
eyes and keep going. It worked. After 10 minutes | tested her on the first
10 words. She had them word-perfect. Then we stopped and talked about
fear of failure. She recognized that that was what was holding her back.
End of session. She got on her bike, went home, and told her mother to
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stop pouring tea and bring out the box of tissues. On her next French test,
Iris finally got her first passing mark. Iris deserves a medal.

Another example. One of the very difficult things | have the kids do
for me is write a manual for an alarm clock. Layla was upset. After one
hour she was still no further than the title and she was insisting that lwas a
terrible teacher, | wasn't giving adequate instructions (if | had given more,
she would have had nothing to do) and she was definitely not going to
be doing this assignment. | asked her what she thought the final product
should ultimately look like. When she told me, | took notes and when she
had finished | asked her which part of her description was holding her
back. She didn't even respond, grabbed my notes and got to work. At the
end of class she handed in a really nifty manual and apologized for her
behavior (no need, as far as | was concerned). From that moment | have
consulted her when | have a pupil with fear of failure issues. She has been
a mild-mannered, thoughtful and warm-hearted consultant. If we're going
to be handing out medals, Layla deserves one too.

UNREALISTIC SELF-IMAGE

Many gifted children have an unrealistic self-image. They think they
are the best in the world (because they were so, in primary school) of
that they are worthless (if they have set the bar too high for themselves).
Actually | find the first category hardest to deal with. | hate having to
tell children they have set the bar too low. | blame the parents for this
unrealistic self-image. | know we should be nurturing our kids, but
smothering them is another matter entirely. Sometimes, however, parents
have no idea that their child is not the genius they think he/she is. That
is why | often gave the kids their work to take home with them, to show
mum and dad. Sometimes | brought the work to parent-teacher talks and
discussed the unrealistic view their child had of themselves. My class was
often the first class that these kids were sorted by intelligence, so the kids
and their parents both needed to adjust to the new standard.

Two exercises | did with these children that really had them working
hard and being aware of the quality of their work are

- Writing a manual, as described above

- Learning to draw like Escher.
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drawing by Jacco Nijsten (12)
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TEACHING AT A REALISTIC INTELLECTUAL LEVEL

Unfortunately, many of my pupils went to a regular primary school
before ending up in my class in secondary school. That means they had 8
years of stifling boredom behind them and needed to get used to working
at an appropriate academic level. Some of the exercise | gave them were:

- Physics research into the period of a pendulum

- Engineering assignments using Lego

- Using a Chinese calendar to try to decipher Chinese lettering

- Robotics

| also rewrote my learning materials using Blooms taxonomy. (2)
Again | also tried to explain to my colleagues the importance of raising the
intellectual bar. That didn't go over too well. My class wasn't getting the
best of marks and it was impossible to convince my colleagues that raising
the bar would mean the children would do better in class.

SOCIAL SKILLS

| need to stress that even though all the textbooks tell us gifted
children have poor social skills, | have found them to be very honest,
realistic and warmhearted towards each other. | do see that they have
very high expectations of themselves and of other people. That's why |
honestly think it is best for these children to be amongst each other. Peers
are the best trainers in social skills.

Some children were so happy to finally “fit in” when they found
themselves in a class full of gifted children, that they went berserk. Years of
stifled social development suddenly all came out. | took it all in my stride,
but many colleagues saw it as proof that the social talents of these kids
were poor. After 2 years of “training” by the gifted education specialist,
these children were easier to handle and colleagues were pleased to
see “normal” behavior. | think it had to do with the peer group, but if my
colleagues want to give me all the credit, that's fine by me.

Gifted children are sensitive to stress, so | needed to bring them out
of their comfort-zone and teach them to handle stressful situations. | could
only do this if the kids trusted me. So | only started after three months,
when they had gotten to know me. | sometimes had parents complaining
about all the difficult things their kids were told to do, that often had little
to do with normal schoolwork. That was when | realized it was necessary
to explain to parents what | was doing and | started a series of emails. That
helped.

Onaveryimportantnote: | needto address the factthat gifted children
have a reputation for “all of them being autistic” in the Netherlands. A
gifted child that has been frustrated by a lack of intellectual stimulus will
display autistic behavior and a psychological test will even assess them
as autistic. Some of the children | taught in my classes had an Asperger’s
diagnosis that the shouldn't have had. Unfortunately, a diagnosis is often
irreversible.
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CONCLUSION

| wish | had discovered my own giftedness and my aptitude for
working with gifted children sooner. Every day in a classroom with these
“frogs in a bucket”, is a day to be treasured. | enjoy sparring with other
people who work with these children so | invite you to get in touch with
me if you are interested in gifted children education.

(1)Please, read the book. It explains the concept so much better than
| can in these three sentences.

(2)Please, look up Bloom's taxonomy. Anywhere on the web is fine.
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DECA MOGU SVE!

CHILDREN CAN DO EVERYTHING!

Marijana MiloSevi¢ Simi¢
Multimedijalna muzicka radionica, Beograd, Srbija

APSTRAKT

Uspeh deteta Cesto se ogranicava postojanjem ili nedostatkom talenta u nekoj
oblasti. Da li talenat uopste postoji i u kakvoj su vezi genetika, promisljena vezba,
unutrasnja motivacija i optimizam za postizanje uspeha? Iz primera koji su dati u
radu, jasno je naznaceno da su deca spremna da svoj maksimum daju u najrazli-
Citijim oblastima bez obzira na genetiku, ve¢ iskljucivo u direktnoj vezi sa ranom
stimulacijom, promisljenim nacinima vezbanja, jakom unutrasnjom motivacijom,
verom u sebe i optimizmom.

Kljucne reci: Talenat, genetika, veZba, motivacija, optimizam

ABSTRACT

The child's success is often limited by the existence or lack of talentin a
particular field. Is there talent in general and in what connection are genetics,
deliberate practice, internal motivation and optimism for achieving success?
From the examples given in the work, it is clearly indicated that children are
ready to give their maximum in the most diverse areas regardless of genetics,
but only in direct relation with early stimulation, deliberate modes of exercise,
strong internal motivation, self-confidence and optimism.

Key words: Talent, genetics, practice, motivation, optimism

_ TALENAT, VEZBA, MOTIVACIJA
- STA JE VAZNO NA PUTU DO USPEHA?

Wolfgang Amadeus Mocart je ve¢ vekovima unazad proglasavan Cu-
dom od deteta. Osim Sto je muzici bio izloZen joS u stomaku, imao je srecu
da sa njim radi jedan od najvecih muzickih pedagoga tog vremena, njegov
otac. Rastao je i pored starije sestre koja se takode bavila muzikom pa je
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predstavljala odlican model koji je kopirao. Kako je nasledio fantasti¢ne
gene, bio rano stimulisan i rastao u muzickom okruzenju, nije ni cudo Sto
je svoja prva dela napisao joS sa nepunih Sest godina, zar ne?

Ipak, da li je to bas tako?

Sa kim uporedujemo Mocarta kada kazemo da je bio ¢udo od dete-
ta? Sa drugom decom koja nisu imala iste uslove za rad i napredak? Sa
vrSnjacima koji su svoje detinjstvo proveli igrajuci se bez jasnog cilja? Ili
ga poredimo sa odraslima koji su mnogo kasnije poceli da komponuju?
Sa kim god da ga poredimo, pravimo ozbiljan previd. Druga deca se nisu
posvetila razvijanju muzickih vestina i znanja niti su imala isto okruzenje
kao Mocart, Sto jasno govori da ih ne moZemo porediti. Ako njegova prva
dela poredimo sa prvim delima kompozitora koji su daleko kasnije poce-
li da komponuju, videcemo da njegov rezultat na pocCetku karijere i nije
znacajno bolji. Dakle, u €emu je zaista razlika? Sta je to 3to dete dovodi do
uspeha?

GENETIKA KAO MIT

Sestre Vilijams rasle su u izuzetno vredne i spretne devojcice, udara-
juci teniske loptice svakodnevno, hiljadama puta. | njima je trener bio otac.
Serena je prvi put osvojila turnir sa Cetiri i po godine i takode su je prozvali
cudom od deteta. Ipak, za razliku od Leopolda Mocarta, Ri¢ard Wilijams ni-
je bio vrsni teniski trener pre nego 5to je reSio da mu deca postanu teniske
Sampionke. Dakle, u slucaju svetskih teniskih Sampionki, nema dokaza da
su postojale nasledne sklonosti vec¢ iskljucivo rad i posveéenost.

Psiholog Laslo Polgar bio je zagovornik teze da deca imaju izuzetne
potencijale te da postoji problem u tome 3to to odrasli ne podrZzavaju jer
u to ne veruju. Njegovo uverenje da je izuzetnost dostupna svima, rezul-
tiralo je jednim od najvecih ljudskih eksperimenata u istoriji u koji su bile
ukljucene njegove tri kéerke. Da bi dokazao teoriju da je svako dete izuzet-
no i da, uz odgovarajudi trening, moze da postane svetski Sampion u bilo
kojoj oblasti, odlucio se da od svojih kéerki stvori samp|onke u Sahu. Tako
su Zuzana, Sofija |Jud|t osvojile sve Sto se u Sahu moze osvojiti i suvereno
vladale na turnirima vise od 35 godina. Ovim eksperimentom, Laslo Polgar
ponovo je ukazao na to da genetika i talenat nemaju znacaja za uspeh vec
iskljucivo vezba.

Ipak, da li je i to dovoljno?

Mnogi sportski treneri i profesori muzike su u stanju da prepozna-
ju dobre predispozicije deteta za odredenu vesStinu. Visina, duZina butne
kosti, koordinacija, fleksibilnost, veli¢ina Sake i duzina prstiju, sluh i ritam
samo su neke od predispozicija vaznih za sport i muziku. Ipak, kada pro-
fesor muzike testira dete od 3 i od 8 godina, vrednovanje nece biti isto.
Dete od 3 godine ima jo$ dovoljno vremena da svoj sluh i ritam razvije do
mere da bude primljeno bez problema u muzicku Skolu, dok je kod deteta
od 8 ovaj proces gotovo zavrsen. Zato i nece biti isto kako prepoznati Sta
je talenat kod deteta i da li on postoji. Kod dece koja su rano stimulisa-
na, zivedi u porodici muzicara ili sportista na primer, tesko je odrediti da li
je dete prvo pokazalo sklonost prema nekoj aktivnosti ili je prirodno bilo
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upuceno na nju od strane roditelja. Kako onda proceniti Sta je talenat a
Sta rad i iskustvo?

Sportisti imaju vece srce, bolji rad pluc¢a, ve¢u misi¢nu masu a manje
masti, pijanisti fleksibilnije Sake i prste i bolji sluh, ali ne kao osnovu za
dobre rezultate ve¢ kao posledicu upornog vezbanja i posvecenosti. | od-
govoru tela kada se svakodnevno stavlja pod izuzetan napor. Istrazivanja
potvrduju tvrdnju da 5to su intenzivninji i ekstremniji treninzi, obimnije su
fizicke i anatomske promene. Ovo je dokazano i u istrazivanju o znacaju
promisljene vezbe na sticanje ekspertskog izvodenja jer se vremenom ce-
lije u telu pregrupisu da bi odgovorile na metabolicke zahteve aktivnosti
tako Sto se, na primer, poveca broj kapilara koji dovode krv u miSice (Eric-
sson, Krampe, Tesch-Romer, 1990). Kao 5to se promene deSavaju u delo-
vima tela, tako se nekim aktivnostima, deSavaju promene i u plasti¢nosti
mozga. U Fildsovoj studiji (2005) otkrivena je direktna veza izmedu broja
sati vezbanja klavira i koli¢ine mijelina, supstance koja oblaze nervna vlak-
na i moZe ubrzati prolazak signala kroz mozak.

TEORIJA 10 000 SATI

SluSajudi decu koja u svojoj Cetvrtoj ili petoj godini sviraju repertoar
zavrinih godina nize muzicke Skole, jasno se postavlja pitanje koliko je
sati bilo potrebno da se delo nauci? Koliko je sati vezbe bilo neophodno
da se savlada svaka zapisana nota, da se odrzi koncentracija i memorise
kopleksno delo? Ako pitate dete, ono ne¢e moci da dO ni priblizno tacan
odgovor jer svest o vremenu u ovom Zivotnom periodu ne postoji. Ali i
zato Sto dete ne bi bilo u stanju da delo izvede bez unutrasnje motivacije,
strasti i licne Zelje. Nema tog pritiska profesora i roditelja koji mogu da
proizvedu tako znacajan iskorak ako dete nije bilo zainteresovano. Deca
koja rano po¢nu ozbiljno da se bave nec¢im Sto njih licno ne motivise, brzo
sagore i odustaju. Stoga treba biti mudar i prepoznati kako dete razmi-
Slja, kako se oseca i Sta ga motiviSe tako da se rani trening ne doZivi kao
prisila. Tamo gde je trening osmisljen kao igra i zabava, dete moZe da
provede sate veZbanja bez muke, kao Monika Seles: “Ja volim da vezbam
i ponavljam pokrete i sve tako.” Tamo gde je dete motivisano na nacin
koji ono razume, ili od strane autoriteta kome veruje, moZete ocCekivati
uspeh. “Moj tata kaze da, ako udarim 2500 loptica svaki dan, onda ¢u
svake nedelje udariti 17500 loptica a za godinu dana skoro milion. On
veruje u matematiku. Brojke, kaze, ne lazu. Dete koje udari milion loptica
godisnje bi¢e nepobedivo,” priseca se Andre Agasi u svojoj autobiografiji
“Open” (Otvoreno).

pak, sati svakodnevne vezbe mogu ostati bez ikakvog znacaja u usa-
vrSavanju nekih veStina poput sviranja instrumenta, servisa ili skoka u vis,
ako te obuke ne vodi neko ko zna kako da tu vestinu poboljsa kod deteta.
Ima znanje, nacin i razume decju psihologiju. Koliko god vremena uloZili u
neku vestinu, ne¢emo napraviti nikakav rezultat ako vezbanje ne ucinimo
promisljenim i takvim da sa svakim novim ponavljanjem rezultat bude bo-
lji. Ni Cuvena teorija 10 hiljada sati, ili 10 godina vezbanja, nema nikakvog
ucinka kada nema stalnog pomeranja granica. Rad na manje razvijenim
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sposobnostima i saznanje i razumevanje da nesto ne ide dovoljno dobro,
osnhova su promisljenih treninga. Dete koje uporno vezba sa pogreSnim
poloZzajem tela, ruku, prstiju ili usana, provodi sate uvezbavajuéi vestinu
koja ¢e mu onemoguciti napredak. Mali Mocart bi ostao samo ¢udo od
deteta da, bez obzira na uspeh koji je napravio u svojoj Sestoj godini, nije
nastavio da usavr3ava svoje vestine i sposobnosti. Gledajuci procenu da
je do tada ve¢ imao oko 3500 sati vezbanja, dolazimo do zakljucka da on
i nije bio ¢udo od deteta. Samo druga deca nisu provela do tada to vre-
me vezbajudi sa najboljim pedagogom i silno se zabavljajuci. Dakle, ono
Sto Mocarta izdvaja od ostalih je neverovatno vreme posveceno sviranju i
komponovanju u periodu rane mladosti. A to ¢e imati uticaj na ceo njegov
Zivot.

10 hiljada sati promisljene vezbe godinama se smatralo preduslo-
vom uspeha u bilo kojoj oblasti. Na osnovu istrazivanja na studentima
violine na akademiji u Berlinu koji su rasporedeni u 3 grupe (izuzetni - oni
od kojih se oCekuje da ¢e postati vrhunski solisti, dobri - oni od kojih se
oCekuje da Ce biti ¢lanovi orkestara, i najmanje sposobni - od njih se oce-
kivalo da ¢e postati nastavnici muzike), psiholog Anders Erikson (Ericson,
1993) otkrio je da je razlika u njihovom kvalitetu sviranja isklju¢ivo pove-
zana sa brojem sati koje su uloZili u vezbanje. Svi su, uglavnom, poceli sa
8 godina aliim je broj sati provedenih u vezbanju bio takav da su vrhunski
studenti ve¢ proveli oko 10 hiljada sati veZbajudi, dobri su imali oko 2 hilja-
de manje dok su najmanje sposobni kasnili preko 6 hiljada sati. Dakle, oni
sa najslabijim rezultatima su do svojih dvadesetih, vezbali koliko i Mocart
do svoje Seste godine.

Ipak, da li je 10 hiljada sati vezbe dovoljno za vrhunski uspeh?

Nije. | to ¢e vam potvrditi svaka Zena koja kuvajuci provede prosec-
no 10 sati nedeljno, tj.520 sati godisSnje ili oko 10 hiljada sati u 20 godina.
One se ne mogu porediti sa vrhunskim svetskim kuvarima jer je za taj nivo
vestina potrebno da svakodnevno izlaze iz okvira postojeceg znanja. Isto
se moze redi i za sve koji dnevno provode sate za volanom a nikada nece
biti klasa poput Sumahera. Mehanicko ponavljanje nema efekta, vazno je
promisljati korake koji dovode do cilja.

OPTIMIZAM, MOTIVACIJA, POZITIVAN STAV | PLACEBO EFEKAT

Deca koja rano krenu sa promisljenim treninzima imaju dva puta
pred sobom - da uspeju ili da sagore. Roditelji i ucitelji ili treneri imaju Ce-
sto jasno definisan cilj pred sobom, ne pitajuci se da li on podrazumeva
srecno dete. A sre¢no dete je jedino Sto je na kraju vazno. Kako kaze A.
Erikson (Ericson, 1993), postoje 3 vrste aktivnosti: rad, igra i promisljeno
vezbanje. Rad podrazumeva javne nastupe, takmicenja i ostale aktivnosti
u kojima postoji direktna motivacija nagradom. Igra predstavlja aktivnost
koja nema svoju posebnu svrhu osim zabave. Promisljeno vezbanje uklju-
Cuje aktivnosti koje su specijalno osmisljene da poboljSaju trenutni nivo
izvodenja.

Unutrasnja motivacija je okidac koji pravi razliku izmedu videnja po-
trebe vezbanja. To je neobjasnjivi pokretac ciklusa unutrasnjeg zadovolj-
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stva prouzrokovanog vezbanjem koje rezultat ne donosi odmah. To je
svest o cilju koji se nalazi ispred vas i koji vas usmerava i motivise da
idete dalje. To je verovanje da, ako date svoj maksimum, za uzvrat do-
bijate maksimum. Unutrasnja motivacija moZe se potstadi i pozitivnim
stavom i primerenom povratnom informacijom. Dobar vaspitac i ucitelj,
trener i roditelj, gajice u detetu uverenje da ne postoje prepreke koje su
nesavladive, da Ce ga trud i upornost a ne talenat, dovesti do cilja. Tako-
de, dace i korisnu povratnu informaciju sa jasno definisanim prostorom
za napredak.

Iz svega navedenog, predstavljanje detetu tezu o talentu, moze da
prouzrokuje i odredena ogranicenja. A to je mesto gde ¢e dete nadi utoci-
Ste ako i kada krenu rezultati kojim neko nije zadovoljan. Daleko je bolje
uciti dete da se oslanja na svoj trud, veZbu i upornost i posmatra svoj la-
gani napredak nego da ima svest o ogranicenosti talenta. Kada dete ogra-
ni¢cimo tezom da je inteligentno ili talentovano za neku oblast, mi mu po-
sredno kazemo da je nivo njegovih sposobnosti merljiv i da se preko toga
ne moze. Samim tim, ¢im mu damo zadatak koji je za njega izazovan, on
ima mogucnost da veruje da je to problem veci od njegovih sposobnosti
pa moZe da odluci da ni ne pokuSava. Dete koje redovno hvalimo zbog
uloZenog truda a ne sposobnosti, radije bira da se suoci sa izazovom jer
zna da i ako ne napravi uspeh, bi¢e pohvaljeno. | tu se otvaraju vrata op-
timizma. Uobicajeno je misljenje da je uspeh u direktnoj vezi sa koli¢inom
talenta i Zelje pa neuspeh dolazi onda kada nesto od ovoga nedostaje. Ali,
do neuspeha dolazi i kada nedostaje optimizam i vera u uspeh. Kada je
unutrasnja motivacija u pitanju, treba napomenuti i znacajnu razliku iz-
medu Zelje i reSenosti. Zelja je samo nulta tacka, ona ne vodi u akciju, za
razliku od resenosti koja je prvi korak ka ishodu. Kada dete resi da osvoji
Vimbldon, kao $to je to odlucio Novak bokovi¢, onda ga svi putevi vode do
ostvarenja tog cilja. Jer energija ide tamo gde je usmerite.

,Um otvoren za ulenje” jedna od vodedcih teza dr Kerol Dvek (1999)
sa univerziteta Stenford koja smatra da je kapacitet za u€enje promenljiv
te da je vazno da je dete svesno da se mozak neprestano menja (str. 116).
Hvaledi njihovu inteligenciju, zapravo radimo na Stetu njihove motivacije i
ucinka. To dovodi do uverenja da je svaki neuspeh samo privremeno sta-
nje a ne trajna prepreka, $to u detetu stvara trajni optimizam, neophodan
za dugogodisnju borbenost. A borbenost je ono Sto je vazno za uspeh i
Cesto je obrnuto proporcionalna sa onim Sto se obi¢no naziva talentom.
Borbenost je takode u bliskoj vezi sa nacinom na koji dete sagledava sebe
a optimizam je osnovna razlika izmedu deteta koje sebe vidi kao borca i
ostalih.

Ipak, nije sve u optimizmu, ima neSto i u veri. Deca u razlicitim Zivot-
nim dobima veruju razli¢itim idolima. Do polaska u Skolu najviSe veruju
roditeljima, kasnije uciteljima i trenerima. Ako ih oni dobro usmere, veru-
ju i sebi. A vera u sebe je najjaCe oruZje za postizanje uspeha u bilo kojoj
oblasti. Dete koje oCekuje najbolje i koje veruje da moZe da pobedi, zaista
ima neobjasnjivu snagu da stvara okolnosti koje dovode do Zeljenih rezul-
tata (Harington, 2010). lako ta vera moZze biti potpuni placebo, to ne menja
rezultat. Dete koje veruje u sebe i moZe da vidi sebe kao uspesnog, daleko
je blize cilju od onog ko u sebe sumnja.
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SVAKO DETE JE TALENTOVANO

Sve navedeno dovodi do zakljucka je svako dete talentovano. Ako
moze Agasi, Serena, Judit, moZe svako. Dete koje je u stanju da satima
vezba isti pokret koji mu slabije ide, bez imalo Zaljenja za utroSenim vre-
menom, nema potrebu da objasnjava koja ga sila pokrece. Nekada im je
neko, kome veruju, rekao da samo odredeni broj ponavljanja dovodi do
sigurnog uspeha, nekada znaju da sada rade za rezultat koji ¢e biti za 5
ili 10 godina a nekada prosto ne znaju za drugacije ponasanje. Deca koja
sebe mogu da zamisle kao uspesne u polju koje ih interesuje, daleko brze
Ce stic¢i do svog cilja.

Bebe i deca uce najbrze i najlak3e iz najmanjih koli¢ina dostupnih
informacija i zato mogu sve! Oni nisu optereceni time da li su za nesto ta-
lentovani ili ne, oni prosto gledaju, slusaju, kopiraju i u€e. Ako razmisljamo
o tome kako ce izgledati buducnost, onda treba razmisljati kako ulagati u
njihovo obrazovanje i obrazovanje onih koji bebe i decu obrazuju. Jer su
deca buducnost.

A nama kao roditeljima, vaspitac¢ima i uciteljima ostaje da mudro pro-
cenjujemo koji su to koraci kojima ¢emo decu ohrabriti da veruju da mogu
sve, da im obezbedimo najbolju podrsku prilagodenu njihovim potreba-
ma i nacinima ucenja, ljubav i poverenje. | pre nego Sto deca poc¢nu da
veruju da su sposobni da postanu najbolji u bilo kojoj oblasti i da im za to
nije neophodna super moc¢ ili talenat, treba da u to verujemo prvi.
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APSTRAKT

Obrazovanje je klju¢ opstanka svakog drustva. Ukoliko se zanemari vaznost obra-
zovanja (sa posebnim osvrtom na obrazovanje motivisanih i darovitih ucenika),
zanemaruju se ,alati” koji omogucavaju Cuvanje se¢anja i pomazu u procesu pre-
Zivljavanja. Rad sa visoko motivisanim i darovitim ucenicima je veoma vazan deo
programa obrazovanja. Ta vrsta rada zahteva visoku posvecenost, zato Sto izisku-
je izvanredne napore svih koji rade sa takvim ucenicima.

Raditi sa visoko motivisanim i darovitim ucenicima nije samo posedovati izvan-
redno znanje, to je i posebno umece komunikacije, uspostavljanje socijalne i
emotivne platforme na kojoj grupa deluje, to je umece definisanja i usmeravanja
paznje na elemente koji se Zele istaci, a imaju znacaj takvim ucenicima. Mali je
procenat, danas, onih koji uspevaju da ostvare svoj talenat. Za ostvarenje poten-
cijala nije dovoljno samo njegovo postojanje. Osmisljena podrska, sa predvidlji-
vom realizacijom, veoma je vazan cinilac u razvoju talenta na putu ka postignuci-
ma.

Regionalni centar za talente ,Mihajlo Pupin”“ (RCT ,,Mihajlo Pupin®) iz Panceva od
2000. godine radi sa motivisanim darovitim ucenicima. Rad Centra zasniva se na
programima koji se znatno razlikuju od programa sli¢nih institucija u Srbiji. Rezul-
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tati koji postizu polaznici Centra prevazisli su lokalne okvire znacajnosti.

U ovom radu je predstavljeno jedno, iz iskustva izvedeno, sagledavanje fenome-
na darovitosti, kao i model njegovog odrzavanja na nivou ostvarivanja potencijala
koje ono nosi. Takode, predstavljena je i forma rada u Regionalnom centru za
talente ,Mihajlo Pupin” iz Panceva i znacajnija postignuc¢a njenih polaznika.

Kljucne reci: motiv, darovitost, podrska, RCT ,Mihajlo Pupin”

ABSTRACT

Education is the key to survival. If the importance of education is ignored (with a
special emphasis on the education of motivated and gifted students), “tools” that
allow memory and help in the survival process are ignored. Working with highly
motivated and gifted students is a very important part of the education program.
This kind of work requires high dedication, because it requires the extraordinary
efforts of those who work with such students.

Working with highly motivated and gifted students is not only the possession of
extraordinary knowledge, it is also the skill of communication, the establishment
of a social and emotional platform on which the group operates, that is, the art
of defining and directing attention to the elements that we want to highlight.

It is a small percentage, today, in our country, but also in the world, those

who manage to realize their talent. For the realization of the potential, it is not
enough only for its existence. Designed support with predictable realization is a
very important factor in the development of talent on the way to achievements.
The Regional Center for Talents ‘Mihajlo Pupin’ (RCT ‘Mihajo Pupin’) from
Panchevo since 2000 works with motivated gifted students. The work of the
Center is based on programs that differ significantly from programs of similar
institutions in Serbia. The results achieved by the Center’s participants exceeded
the local significance frameworks.

In this paper, firstly, one of the experiences has been analyzed and the model

of its maintenance at the level of realization of the potential that it carries, and,
secondly, the form of work in the Regional Center for Talents ‘Mihajlo Pupin’ from
Panchevo is presented and significant achievements Its trainees.

Key words: motive, giftedness, support, RCT ‘Mihajlo Pupin’

JVatru zaloZenu drvima koje sporo gore moramo Cesce podsticati,

ako Zelimo da odrZimo malo Zivlji plamen.

Na isti nacin i sporu duhovnu vatru treba s vremena na vreme potpirivati.”'
Mihajlo Idvorski Pupin

uvobD

Mnogo je redova napisano o darovitosti, kako na stranim jezicima,
tako i na srpskom jeziku, od teorijskih rasprava do iskustvenih tumacenja.
Ovo je tema u kojoj su psiholozi ,na domacem terenu”, ali uionica je polje
u kom se iscitavaju elementi i njihove meduveze. Ucionica je mesto, oda-

1 M. Pupin (1929). Sa pasnjaka do naucenjaka
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kle oni koji neposredno rade sa u¢enicima mogu dati svoj doprinos boljem
sagledavanju fenomena izuzetnosti medu decom. PaZljivim viSegodisnjim
pra¢enjem rada sa darovitim ucenicima, mnogo, u pocetku nevidljivog,
postalo je vidljivo.

Za ostvarivanje potencijala darovitog deteta neophodni su:

- Genetske predispozicije,

- Odrzavanje motiva,

- Podrska.

Genetske predispozicije jesu potreban, ali ne i dovoljan, uslov da se
darovito dete ostvari - da postane celovita, kreativna i emotivno zrela oso-
ba. Sama darovitost je genetski Sifrirana. Da bi dete ispoljilo svoju darovi-
tost vazna je podrska prilikom odrastanja, ali i osmiSljeno prevazilazenje
niza izazova koji se namecu kao razvojni faktor. Postojanje podrske i moti-
va presudni su u razvoju od darovitog do kreativnog. PodrSka mora posto-
jati u kudi, Skoli i okolini u kojoj darovito dete odrasta. To je okruZenje koje
stvara motiv za izvanredan rad - postignuca iziskuju veliki rad. Ne postoje
sredstva kojim se raspolaze i idealni uslovi koji mogu da nadoknade ne-
postojanje motiva.

Darovitost je, sama po sebi, poput skrivene rude u utrobi Zemlje. Pr-
vo treba biti pronadna, a zatim, posle dugog procesa , obradivanja“ i upo-
trebljena za dobrobit svih.

U Srbiji, ve¢ skoro 20 godina, u Vr3cu se odrZzava okrugli sto, za ko-
jim se diskutuje, po unapred definisanim temama, o razlicitim aspektima
darovitosti. Takode, postoje institucije i Skole koje svojim radom podrza-
vaju razliCite oblike darovitosti ucenika, njihovih polaznika. Spomenimo
specijalistiSke Skole za matematiku i prirodne nauke, poput: Matematic-
ke gimnazije, Gimnazije ,Jovan Jovanovi¢ Zmaj” u Novom Sadu, Gimnazije
~Svetozar Markovi¢” u NiSu i joS niz gimnazija u Srbiji koje rade po tom
programu, FiloloSka gimnazija u Beogradu, kao i niz umetnickih skola u:
NiSu, Sapcu, UZicu, Cupriji...

Od vanskolskih drzavnih institucija, koje rade sa motivisanim i daro-
vitim ucenicima postoje Regionalni centri za talente (ima ih 10 u Srbiji). Tu
je i Istrazivacka stanica ,Petnica”, kao vanskolska nedrzavna institucija, ali
podrZzavana od drZave.

U ovom tekstu potrudi¢emo se da priblizimo javnosti na uvid rad Re-
gionalnog centra za talente ,Mihajlo Pupin” iz Panceva, kao i rezultate tog
rada.

MOTIV

Motiv je osnovni ¢inilac napredovanja. Izvori stvaranja motiva razliku-
ju se od osobe do osobe: potreba za dokazivanjem (roditeljima, voljenoj
osobi, autoritetu...), “beg” iz okruzenja kojim ucenik nije zadovoljan, Zelja
zaigrom, ljubav prema predmetu/oblasti opredeljenja (matematici, umet-
nosti, nekoj od prirodnih, tehnickih ili drustvenih nauka)...

Inteligencija je samo Cinilac koji omogucava da se brze i jasnije usvoje
odredeni sadrzaji, ili reSe odredene problemske situacije. Bez istrajnosti,
koju pokrece i odrzava motiv, inteligencija gubi na znacaju. Inteligencija i
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istrajnost zajedno stvaraju mogucnost da se darovitost razvije u kreativ-
nost iz koje proistiCu postignu¢a. Neophodno je napomenuti da je emo-
tivna stabilnost veoma vazna u razvoju ucenika (naravno, uvek se mogu
pronadi izuzeci).

Neka deca vrlo rano pokazuju svoju izuzetnost, neka tek kasnije, ka-
da sazru. Da li uslovi odrastanja odreduju kada ¢e se neko dete ,probu-
diti“, i da li ¢e se uopSte ,probuditi” i ukazati na svoju specificnost i jedin-
stvenost? Svejedno je da li se radi o likovnim, muzi¢kim, matematickim,
analitickim, fizickim ili socijalnim sposobnostima, vazno je znati da one
postoje kod svih, i da je naCin podsticanja sposobnosti individualnog ka-
raktera (razlikuje se od deteta do deteta). UmesSnost mentora da razvije
motiv kod ucenika je izuzetno vazan Cinilac prilikom njihovog izbora za rad
sa darovitim ucenicima - Cesto vazniji od njihovog znanja (koje je takode
izuzetno vazno).

Pojedina deca ve¢ u obdaniStu pokazuju odredene oblike izuzetno-
sti, kod neke dece se izuzetnost uocava u osnovnoj skoli, ali ima i onih
koji znake izuzetnosti iskazuju mnogo kasnije. Naravno, postoje i oni koji
ne uspeju nikada da ostvare svoj potencijal. Na jednak nacin izuzetnost,
darovitost, talentat, moZe nestati u obdanistu, u Skoli, na fakultetu, ili u Zi-
votu koji nastupa nakon Skolovanja. Razni su razlozi, najc¢esce: nedostatak
podrske i nerazumevanje.

Institucije poput Regionalnog centra za talente ,Mihajlo Pupin” omo-
gucavaju da se ucenici koji imaju posebne potrebe za sopstvenim izra-
Zavanjem okupljaju na jednom mestu i da se sa njima radi po posebnim
programima. (Cuci¢, 2005)

U RCT ,Mihajlo Pupin“ ucenike motivisane da rade okupljamo vec¢ u
4. razredu osnovne Skole i od njih formiramo grupe u kojima se oni ne
osecaju posebnim u odnosu na svoju okolinu. Grupe (odeljenja) Cine deca
sli¢nih interesovanja i sposobnosti.

Pokazalo se da se u tim odelenjima formira jezgro druzenja koje traje
i nakon zavrsenih fakulteta. Oni zajedno idu u prve izlaske (krajem osnov-
ne skole), zajedno ,ulaze” u Zivot, zdruZuju se - oni se najbolje razumeju.

FAKTORI (USLOVI) POSTIGNUCA KOD UCENIKA

Da bi darovit i motivisan ucenik postigao,vrhunski rezultat” (Vrlo je
diskutabilno Sta se moZe nazvati vrhunskim rezultatom. Uzmimo, u na-
Sem slucaju, nagradu na drzavnom takmicenju iz, na primer: matematike,
fizike, hemije, informatike, srpskog jezika, ili bilo cega drugog) na takmi-
Cenjima koja se organizuju tokom njihovog Skolovanja, neophodini su sle-
dedi preduslovi:

1. Podrska kod kuce,

2. Podrska u Skoli,

3. Dopunska podrska.

Izrazavajuci se matematickom terminologijom: inteligenicija je potre-
ban, ali ne i dovoljan uslov. odrazumevana pretpostavka bila je: da je uce-
nik darovit i motivisan da radi. Za postignuce odredenog rezultata vazan
faktor je i sreca (Koliko god da je uloZen trud da se savlada odredena celi-
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na postoji mogucnost da nesto nije dobro uradeno, mentalne blokade, 03
dan uslovljen nekim spoljnim uticajima...), ali mnogo vazniji i neophodni
su: odrzanje motiva, umece koncentracije (fokusiranja) i izvanredan rad.

Podrska kod kuce podrazumeva da su roditelji, ili staratelji, upozna-
ti sa sposobnostima deteta, ali i motivom dateta da radi na unapredenju
svog znanja. Nezainteresovanost roditelja, i stvaranje nepodsticajne at-
mosfere u kuci, demotiviSe ucenika da ulozi trud.

Podrska u Skoli podrazumeva, dobrog nastavnika, koji uspesSno ume
ucenicima da predstavi predmet koji predaje, da bude reSavac komplek-
snih situacija, da bude emotivna i intektualna podrska, i uzor, uceniku.
Nastavnik ili u€enika ,natera” da zavoli predmet koji predaje u skoli, ili ga
od njega ,,oduci”.

Pod dopunskom podrskom podrazumevamo: dodatni rad u Skoli,
privatne Casove ili rad u institucijama poput Regionalnog centra za talente
~Mihajlo Pupin” iz Panceva (kao i ostali Regionalni centri za talente u Srbi-
jiY2, ,Arhimedes"-a, ,Foton“-a iz Sapca, ili bilo koje druge, koja je sposobna
da ponudi uc€enicima svoje usluge takve vrste.

SpecijalistiCke Skole preuzimaju ucenike u 7. razredu osnovne skole
ili 1. razredu srednje Skole, kada su oni ve¢ donekle formirani i kada vec,
manje-vise, znaju Sta Zele. Jako je vazno da tada, sa takvom decom, rade
zaista samo birani predavacdi, koji imaju samopouzdanje, sposobni da se
sa svojim znanjem i umeéem ,nose” sa takvom vrstom izazova.

Regionalni centar za talente ,Mihajlo Pupin” je jedina drZavna insti-
tucija u Srbiji koja svoj rad sa motivisanim i darovitim ucenicima pocinje
od njihovog 4. razreda, a da polaznike ta aktivnost ne koSta materijalno.
Radi se sa decom koja se opredeljuju za matematiku. Pozivaju se ucenici,
sa teritorije grada Panceva, koji su u 3. razredu osvojili jednu od prve tri
nagrade na opstinskom takmicenju. Tim svojim postignu¢em su ta deca
pokazala prilicno visok nivo motivisanosti, znanja i interesovanja. Vrata
nisu zatvorena ni ostalim ucenicima koji Zele, i koji su motivisani, da rade.
(Deji¢, Cebi¢, Cuci¢, 2011; Deji¢, 2004) Takode, pri grupi za likovnu umet-
nost, ukoliko se dete istiCe i posebno je darovito prima se ranije, inace
grupi se priklju€uju od 5. ili 6. razreda.

DOPUNSKA PODRSKA  _
- RAD U RCT ,,MIHAJLO PUPIN", PANCEVO

ViSegodiSnje iskustvo u radu RCT ,Mihajlo Pupin®, sada je to ve¢ 17
godina, dozvoljava nam da neka iskustva u radu podelimo sa svima koji su
zainteresovani za nacin koji je omogucio izvanredna postignuca ucenika,
nasih polaznika.

Primeceno je da kada se ucenici plasiraju na drzavno takmicenje, bal-

2 Rad Regionalnih centara za talente veoma zavisi od podrske lokalnih uprava, i
sredstava koja se od njih dobijaju, da bi rad sa darovitim ucenicima ostao bespla-
tan za polaznike. Sredstva koja se dobijaju od Ministarstva su prakti¢no, do sada,
bila zanemarljiva. ,Arhimedes”, ,Foton" i IS ,Petnica” su privatne Skole koje se
placaju.
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kanijadu, ili svetsku olimpijadu (iskustvu zabeleZzeno na osnovu rada sa
grupama za matematiku i fiziku) efikasniji rad je sa viSe mentora, Cija su is-
kustva ,sveza”. Da li se radi o mladim mentorima, koji su i sami ucestvovali
na takmicenjima, ili starijim, koji imaju kontinuitet u radu sa takmicarima,
nije toliko vazno koliko je vazno da i oni budu dobro spremni dok rade pri-
premu sa polaznicima. Takva vrsta rada zahteva vrhunsko znanje i umece
da se prenesu nevidljivi detalji, koje su Cesto jedan od klju¢nih faktora
uspeha na takmicenjima, kao i izvanrednu energiju predavaca.

Primeceno je da bolje rezultate postizu ucenici koji imaju umece brze
transformacije - koji se lako prebacuju sa jedne na drugu oblast, na pri-
mer: Cesto deca koja se takmice iz fizike takmice se i iz matematike. Sva ta
takmicenja odrzavaju se nedelju do dve dana, jedno za drugim. Iscrplju-
juce je i zahtevno na tako snaznom nivou raditi pod tim stepenom kon-
centracije - radi se preko 6 sati dnevno za vrhunske rezultate. Slicno je i u
vrhunskom sportu. Vazno je tempirati formu i ne iscrpljivati se.

Razgovori sa roditeljima i pracenje razvoja darovitih ucenika ukazuju
na postojanje jednog modela koji je prepoznatljiv ve¢ u veoma ranim go-
dinama kod dece. Cesto, ne uvek, deca svoje prve znake izvanredne daro-
vitosti iskazuju kroz sliku i reci (nije obavezno i nezanemarljivi su primeri
koji mogu da ukaZu na to da ovaj iskaz nije tacan). Crtezi Cak ne moraju
da budu ni likovno izrazajni, ali vidljiva je potreba deteta da se na bilo koji
nacin iskaze.

Rano ispoljavanje matematicke darovitosti (5-6 godina) nema podr-
Sku u naSem drustvu. Za decu koja lako uspostavljaju logicko-matematic-
ke korelacije ne postoje stru¢ne drzavne institucije koje bi radile sa njima.
Kada nam se obracaju roditelji takve dece, upucujemo ih na Sah (u RCT
~Mihajlo Pupin” najmlada grupa polaznika su ucenici 4. razreda osnovne
Skole, sa grupe za matematiku - desetogodisnjaci). Sah je igra koja vezba i
razvija: kombinatornost, memoriju, koncentraciju i takmicarski duh.

Grupa za matematiku, osnovna Skola (4, 5, 6, 7. i 8. razred), je naj-
brojnija grupa u RCT ,Mihajlo Pupin®. Iz tih poCetnih grupa za matematiku,
kasnije (7. i 8. razred), izdvajaju se ucenici koji se zanimaju za prirodne,
tehnicke i druStvene nauke, lingvistiku i umetnost. Mali je broj dece koja
su se kasnije pojavila sa iskazanim interesovanjem i postignu¢ima a da
prethodno nisu bila primecena od strane mentora u RCT ,Mihajlo Pupin”.

U 6. razredu formiraju se grupe (kao $to se predmeti dobijaju u Skoli)
iz biologije i fizike, a u 7. razredu pocinje rad grupe za hemiju.

Ucenici pohadaju Casove u Centru za talente dokle god imaju inte-
resovanja za oblast za koju su se opredelili i to je do kraja srednje Skole
(19 godina). Svi upisuju fakultete zato Sto su to izvanredni ucenici od ko-
jih sumnogi postigli zapazene rezultate na takmicenjima, takmicenjima
u istrazivackim radovima i umetnickim konkursima i smotrama, koji se
organizuju u Srbiji i inostranstvu. Jasna je uspostavljena relacija intere-
sovanja u Centru za talente sa vrstom fakulteta koje ucenici upisuju na-
kon srednje Skole. Postoji izvanredna saradnja sa pojedinim fakultetima
(Fizicki fakultet, Hemijski fakultet, ETF, Filoloski fakultet...) i Institutima
(Institut za nuklearne nauke ,Vinca", Institut za fiziku u Zemunu, Institut
za srpski jezik, Institut za bioloSka istraZivanja ,SiniSa Stankovic“...). (An-
gelovski, 2016)
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PRIMERI POSTIGNUCA UCENIKA
RCT ,,MIHAJLO PUPIN“, PANCEVO

Sta znati postignuce ucenika? Najjednostavnije je izbrojati nagrade
na takmicenjima i postignuce predstaviti kvantifikovano (Sto ¢emo i mi
na kraju uraditi), ali postoje ucenici koji nemaju ambiciju da se takmice,
kojima samo okruZenje vrinjaka Cija su interesovanja i potencijali sli¢ni,
pomaze de se definiSu i odrede u Zivotu. RCT ,Mihajlo Pupin” ne zatvara
vrata ucenicima koji ne Zele da se takmice, naprotiv, jednako ih podrzava
i radi na razvijanju njihovog samopouzdanja.

Rad RCT ,Mihajlo Pupin” iz Paneva ne €ini samo pripremu za tak-
micenja ili rad sa u€enicima na pisanju istrazivackih radova; samo prosle
Skolske godine (2015/16), slicno je i ove Skolske godine, oko 300 ucenika
je boravilo besplatno na kampovima koje Centar organizuje (Cuci¢, Jan-
kovi¢, Lazarov, Vidi¢, 2010) i oko 250 ucenika, takode besplatno, bilo je na
jednodnevnim stru¢nim ekskurzijama. Razvijena je izdavacka delatnost,
organizujeu se predavanja na koja dolaze nasi najbolji naucnici, profesori
i umetnici. Sve Sto se uradi tokom Skolske godine biva objavljeno u ¢aso-
pisu PUPIN, koji izlazi jedanput godisnje.

Ono Sto se mozZe uociti i izneti kao Cinjenica, a posledica je postojanja
Centra za talente i rada sa ucenicima, jeste rast broja nagradenih ucenika
na drzavnim i medunarodnim takmicenjima. Predocimo tabelarno kako to
izgleda u poslednjih 10 godina:

Skolska godina Broj nagradenih ucenika na
drzavnim i medunarodnim
takmicenjima
2016/17 Jos prebrojavamo. Trenutno oko 55.
2015/16 47
2014/15 44
2013/14 40
2012/13 24
2011/12 28
2010/11 29
2009/10 10
2008/09 12
2007/08 11

Tabela br. 1

Iz okrilja rada RCT ,Mihajlo Pupin” proizisla su deca koja su osvajala
nagrade na svetskim matematicarskim i fiziCarskim olimpijadama, na juni-
orskoj naucnoj olimpijadi, na evropskoj matematicarskoj olimpijadi za de-
vojke (Danica ZecCevi¢, Ognjen Tosi¢, Marko Susnjar, Aleksandar MiloSevic,
Zeljko Arsi¢, Branko Grbic...). U kontinuitetu, od 2011. do 2017. polaznici
RCT ,Mihajlo Pupin” osvajali su medalje na matematickoj balkanijadi. Di-
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plome sa likovnih i filmskih konkursa prekrivaju zidove kancelarije Centra.
(Angelovski, 2016)

Cilj ovog teksta jeste da se ukaze na oblik rada koji se ostvaruje u RCT
»Mihajlo Pupin, za koji mislimo da treba da se primenjuje i u drugim sre-
dinama i koji drzava i lokalne uprave treba da podrze. Vazno je da nam u
drusStvu glavne poslove vode najbolji medu nama, za to pripremljeni, onda
¢e nam svima biti bolje.

ZAKLJUCAK

Veoma je vazno izgraditi moguénost da daroviti ucenici imaju priliku
da se izraze. Veoma su vazne naucna, umetnicka i tehnoloSka edukacija.
Veoma je vazno razvijanje izvrsnosti medu mladima koji ¢e vrlo brzo preu-
zeti odgovornost. U RCT ,Mihajlo Pupin” postoje jasni programi u radu sa
motivisanim i darovitim ucenicima, zasnovani na sada ve¢ 17-ogodiSnjem
iskustvu. Postoji stalna komunikacija izmedu rukovodioca i predavaca, sa
Upravnim i Nadzornim odborom, i Programskim savetom koji definse sa-
drZaj i prioritet u obrazovnim ciljevima (Cucic, Nikolic, 2011).

VaZzno je da opSte dobro nadvlada pojedinacno dobro - pravo na po-
stignuca imaju svi i vazno je da mogucnost razvoja potencijala kod mladih
bude jednako raspoloZzivo svima.

Uprkos svim neda¢ama koje su bile veoma ozbiljnog karaktera, Srbija
nije zemlja u kojoj se lako Zivi, ideja o vaznosti postojanja ustanove po-
put Regionalnog centra za talente opstala je svih ovih godina u Pancevu.
~Formula”, koja je ispisana formiranjem RCT ,Mihajlo Pupin®, pokazala se
valjanom i za decu i za njihovo socijalno okruzenje.
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APSTRAKT

Cilj rada je da pokaze nacin i rezultate rada sa darovitom decom u oblasti jezika u
Regionalnom centru za talente ,Mihajlo Pupin” u Pan¢evu (RCT). Grupa za grama-
tiku i stilistiku srpskog jezika RCT u Pancevu (Grupa) postoji 16 godina i za to vre-
me kroz nju je proslo viSe od stotinu polaznika. Oni su nosioci najviSih republickih
nagrada sa takmicenja i smotri istraZivackih radova, studenti i doktorandi jezickih
grupa u zemlji i inostranstvu. Radom ce biti pokazane metode koje se koriste u sti-
canju znanja, razvijanja kritickog duha i vestina za istraZivanje i osamostaljivanje u
radu (stalna Skola, radionice, gostujuci predavaci, kolonije). Takode, bi¢e pokazan
i nacin formiranja grupe, odabir tema za rad (koje ucenike ne potcenjuju, alii ne
precenjuju njihove mogucnosti), uspostavljanje podsticajne atmosfere za slobod-
no razmisljanje i razvijanje sposobnosti (slobodan odabir tema i nacina rada: sa-
mostalan rad, u paru, grupi). Poseban deo rada predstavljaju rezultati Grupe koji
su dati kroz 23 rada nastala u ovoj grupi (6 objavljeno u Svetu reci). Neki radovi su
uradeni samostalno, a najveci deo u paru (uz veliku pomo¢ svih ¢lanova grupe u
prikupljanju i selektovanju materijala kod istrazivackih radova).

Kljucne reci: darovita deca, jezik, znanje, istraZivacki radovi.

ABSTRACT

The aim of this paper is to present the methods and results of working with
gifted youth within the area of linguistics in Regional Center for Talents “Mihajlo
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Pupin”, Pancevo. The group for linguistically talented students in Pancevo exists
for 16 years. Hundreds of students have successfully gone through the course.
Those students hold highest republic awards on linguistic competitions and are
currently students and PhD holders worldwide. The paper explains methods
applied for critical thinking development, knowledge creation, as well as the
development of personal research skills (regular school, workshops, lecturers,
colonies). In addition, it will be shown the process of selecting the group
members and topic formation, as well as the process of creating an enabling
environment for free thinking and personal growth (free topic and methodology
selection: independent work, teamwork). The results of the Linguistic group
represented through 23 research papers (6 published in Svet reci), represent
the special part of this paper. Some of these papers are written independently,
but most are written in pairs (with great assistance of all team members in data
collection, as well as data selection).

Key words: gifted children, linguistics, knowledge, research papers.

uvobD

Grupa za gramatiku i stilistiku srpskog jezika Regionalnog centra za
talente ,Mihajlo Pupin” u Pancevu postoji od prole¢a 2001. godine. Tada
je ovu grupu otvorilo deset talentovanih ucenika osmog razreda osnovne
Skole. Oni su prosli strogu selekciju u svojim Skolama: testove inteligenci-
je, licnosti, interesovanja. U pokuSaju da se pronade Cvrsta veza izmedu
dackih olekivanja i postavljenih ciljeva u radu RCT, Grupa je u prvo vreme
imala Siroko zahvacene teme, ali uglavnom Skolske. Tako se prole¢ni rad
zasnivao na temama gramatickim i stilskim, prijemcivim za osnovnoskol-
ski uzrast. Ali, ve¢ naredne Skolske godine, kada su polaznici stasali (kao
gimnazijalci), ponudene su im teme koje podsticu istrazivacki duh. Odmah
su se u grupi nametnuli oni Cija interesovanja prevazilaze okvire Skolskog i
naucenog. Upravo takvi u€enici nose rad Grupe svih ovih godina.

Rad u RCT zasniva se na podsticanju darovitih da svoje moguénosti
i interesovanja iskazu u atmosferi istomisljenika, a potom i van grupe, u
Siroj druStvenoj zajednici. Na tom nacelu RCT danas je ugledna ustanova
na gradskom i regionalnom nivou. Grupa za gramatiku i stilistiku je ova
nacela implementirala u svoj rad, a na¢inom i rezultatima rada postala
prepoznatljiva u lingvistickim krugovima. U ovom radu predstavice se me-
tode rada u Grupi, kao i postignuti rezultati.

Definisanje darovitosti

Mnostvo je radova u kojima se autori osvréu na znacenje reci kao Sto
su darovitost i talenat (cf. npr. Olszewski-Kubilius, 2003). Tako Olszewski-
Kubilius (2003) navodi autore koji darovitost smatraju potencijalom dete-
ta, a talenat za sposobnost odraslih. Ipak, vec¢ina autora smatra da darovi-
tost i talenat imaju jednako znacenije (cf. Olszewski-Kubilius, 2003). Vazno
je napomenuti da prema Olszewski-Kubilius (2003), vec¢ina autora pored
darovitosti smatra podjednako bitnim motivaciju i licne osobine.

lako se smatralo da postoji linearna veza izmedu kreativnosti, spe-
cificne razlicitosti u razmisljanju i 1Q-a, danas se metodologija mnogih ta-
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kvih radova osporava. Prema Olszewski-Kubilius (2003), prevazisli smo
ideju o izjednacavanju inteligencije s IQ-om, i danas znamo da se talenat
razvija u zavisnosti od okoline i mogucnosti dece.

Selekcija ¢lanova Grupe

Strogi kriterijumi za izbor polaznika (testovi inteligencije, li¢nosti, in-
teresovanja) su napusteni, te je pristup RCT, pa i Grupi za gramatiku i sti-
listiku, slobodan. Odustajanje od predasnjih kriterijuma, nije donelo pad
kvaliteta, ve¢, rekli bismo, demokratski otvoren pristup svim znanjima i
veStinama. Interesantno je da se broj polaznika nije bitno menjao ni sa
promenjenim uslovima za ulazak u Grupu. Ovo je u potpunosti u sagla-
snosti sa Johnsen (2004) i Olszewski-Kubilius (2003), gde se istiCe vaznost
faktora poput sredine i motivacije, kao i neadekvatnost jednostranih me-
toda utvrdivanja darovitosti.

Smatrajuci da je podjednako opasno potceniti u¢enicke moguénosti,
kao i postaviti previsoke zahteve, odredivnje Sirih tema za rad u Grupi
uvek je posledica osluskivanja ucenickih interesovanja, htenja, ali i ve-
Stine da se nametnu teme koje odgovaraju mogucnostima i podsticu
kriticnost, kreativnost, istrazivacki duh. Za to je vazan autoritet mentora
(Grupu od njenog osnivanja vodi mr Valentina Parovic), koji nije posledica
pozicije na kojoj se nalazi, ve¢ znanja, otvorenosti, pozitivnog primera. To
je doprinelo Sirenju uticaja Grupe, a polaznicima dalo osecaj pripadnosti
i izuzetnosti.

Kako je pristup Grupi slobodan, osnovna je pretpostavka da je sa-
Cinjavaju ucenici razlicitih znanja i jezickih interesovanja. To i jeste prvi
problem: treba uspostaviti odredeni nivo (v. odeljak 2.1.). Ujednacavanje
kriterijuma, uza sve, ne sme biti lestvica koja se spusta. Ona mora uvek da
bude dovoljno iznad glava nasih polaznika kako bi Zeleli da je dosegnu, ali
nikada tako visoka da je nedostizna.

METODOLOGIJA RADA

Kao Sto Peschl, Bottaro, Hartner-Tiefenthaler i Rotzer (2014) navode,
klasi¢ni nacin Skolstva se fokusira na kompetencije ucenika, a ne na njiho-
vo razumevanje naucenog i razvoj kreativnih vestina. Ovde istiCu razliku
izmedu ucenja i treninga, koji upravo podrazumeva fokus na rezultate, a
ne na ono Sto mozemo nazvati odrZivo znanje. Oslanjajuci se na rad Von
Glaserfelda (1990) i koncept radikalnog konstruktivizma, koji podrazume-
va da znanje ne odraZava objektivnu stvarnost, vec je rezultat subjektivne,
iskustvene organizacije sveta oko nas, autori su u svom radu pokazali
usku vezu izmedu ucenja i inovacije.

Dizajn kursa koji oni predlazu zasniva se na samostalnom radu ti-
mova uz podrsku mentora, koji treba da podsticu kreativnost u€enika. Na
ovaj nacin, podstiCe se proces prilagodavanja i asimilacije, kao i stvaranja
znanja kroz znanja i shvatanja drugih clanova tima. Do ovog modela mi
smo dosli iskustveno, primenjujuéi sopstvena znanja, a nau¢nu potvrdu
dobili smo u pomenutim radovima.
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Rad u Grupi oivicen je trima segmentima: ucenje i usvajanje, primena
ivezba, i istrazivanje. Prvi segment je onaj na kome se rad zasniva. Mentor
postavlja temu za obradu tokom jedne Skolske godine (na osnovu znanja i
interesovanja ucenika), a polaznici usvajaju nova znanja i vestine.

Naveséemo neke od tema":

- Polisemija

- Polisemija i derivacija

- Leksicki paradigmatski odnosi

- Semantika derivata

- Sintaksa (rec i recenica)

- Stilska upotreba reci

- Semanticka i gramaticka obrada leksike poezije M. TeSi¢a

- Jezik pisca realiste

- Kako nastaju nove reci u srpskom jeziku

Mentor je prvi predavac u Grupi, ali ne i jedini. Ostvarena je dobra
saradnja sa Filoloskim fakultetom iz Beograda, Filozofskim fakultetom iz
Novog Sada, Institutom za srpski jezik SANU i FiloloSkom gimnazijom iz
Beograda. Tako su gostujuci predavadi bili: dr Rajna Dragjcevi¢, dr DuSka
Klikovac, dr Vesna Lompar, dr Veljko Brbori¢, dr Gordana Stasni, dr Slobo-
dan Novokmet, dr Biljana Brani¢ Latinovi¢. Smisao gostovanja ovih profe-
sora je u stru¢nom, ali i pedagoSkom smislu veoma vazan. UCenici tako na
pravi nacin spoznaju autoritet znanja, podstice se kriticnost, tragalastvo
i stremljenje ka viSem. Teme koje su obradivali nasi gosti (u dogovoru sa
mentorom Grupe) uvek su bile specificne, uzestrucne, a pokazalo se izu-
zetno podsticajne za mlade istrazivacCe. Vazno je i uvodenje bivsih pola-
znika Grupe kao predavaca (msr Milena Mihajlovi¢?), jer se na taj nacin
direktno u€enicima pokazuju moguénosti nau¢nog napredovanija.

Drugi segment rada (primena i vezba) podjednako je vazan. Unapred
spremljenim vezbama, razli¢itog nivoa i zahteva, polaznici se u¢vrséuju u
steCenim znanjima. Od laksSih do najteZih zadataka, postepeno ovladavaju
nekom temom kako bi pristupili slede¢em segmantu rada.

Istrazivanje je najvazniji deo rada u Grupi, rekli bismo da je on su-
Stastven. Prethodni nivoi rada priprema su za samostalan istrazivacki rad.
Podstaknuti nauc€enim i uvezbanim, polaznici se oprobavaju u razlicitim
temama. Kao veZba, uvek se primenjuje rad manjeg obima. To je vazno
da bi u€enici stekli samopouzdanje (koje im veliki zalog moze narusiti). Na
primer, ako se istrazuju mocioni sufiksi, u¢enik dobija zadatak da proveri
produktivnost samo jednog sufiksa. Spajanjem vise malih individualnih ra-
dova, Grupa ¢e prakti¢no obraditi ceo problem. Polaznici oseéaju zadovolj-
stvo, jer su nesto naucili, neSto uradili, a i bili deo tima. Pripadanje Grupi se
visoko vrednuje, polaznici se i van nje druze, prepoznajuci istomisljenike.

ViSe uradenih manjih zadataka dobra je priprema za samostalan
obimniji i sveobuhvatniji rad. NajceS¢e ovakvom istraZivanju pristupaju
ucenici 3. i 4. razreda (mada smo u svojoj praksi imali i mlade ucenike sa
izuzetnim radovima).

1 Objavljeni su radovi o obradi nekih od ovih tema (v. Parovi¢, 2013, 2014, 2017).
2 Nastavila da se bavi nau¢nim radom, lingvistickim temama koje su evoluirale u
interdisciplinarne (v. Mihajlovi¢, 2014)



244 GIFTEDNESS - INTERNATIONAL THEMATIC COLLECTION OF PAPERS

Dobro polaziste za samostalni rad bile su i sedmodnevne kolonije i
kampovi koji su se odrzavali u izolovanim uslovima (u De¢jem odmarali-
Stu na Div¢ibarama i na Cardaku). U takvim uslovima, daleko od svako-
dnevnih obaveza, uCenici su mogli u potpunosti da se posvete jezickim i
stilskim temama. Po pravilu, na ovim kolonijama, iz obradenih zametale
su se teme za samostalni istraZivacki rad. Svakako, ovakav metod rada,
gde je grupa ucenika izolovana, odnosno izmestena iz svoje svakodnevne
sredine, pominje se i u literaturi kao jedan od vaznih ¢inilaca za motivaciju
i inovaciju (cf. npr. Oksanen & Stahle, 2013). Sublimirani rad (zasnovanim
na trosegmentnom nacinu rada) pokazao se kao najbolja opcija za napre-
dovanje. Fokusiranost ucenika na odredenu temu donosio je iz godine u
godinu vrhunske rezultate. A radost otkrivanja i ponos Sto pripadaju ovoj
Grupi, ucinio je elitnom.
Nagradeni radovi:
a. Maja Lazi¢, Marija Vinci¢ ,Semanticka i gramaticka obrada imenica
ciklusa FUGA SENTANDREANA M. TeSic¢a", proistekao iz istrazivac-
kog rada cele grupe 2001/2002.

b. Maja Lazi¢: ,Jezicko-stilske greSke u reklamnim porukama”,
2002/2003. .

v. Marija Todorovi¢, Irena Varga:,Zargon ucenika gimnazije”,
2003/2004.

g. Maja Lazic: ,,Primena Zipfovih pravila na srpski jezik”, 2003/20043.

d. Dejana Pejatovi¢, Jovan Jankovi¢: “Banatski rucak (leksic¢ka analiza)”
2003/2004.

d. Dragana Spasic¢: ,Zamena ospisnih prideva Zargonskim rec¢ima”,
2004/2005.

e. Milica Smili¢, Dejana Pejatovi¢: ,Funkcija uvodnog dijaloga u srp-
skom jeziku”, 2005/2006.

z. Dragana Spasi¢, Jovana Vojka: ,Jezik pisca realiste”, 2005/2006.

z. Milena Mihajlovic: , Derivacija i polisemija“, 2006/2007.

i.Jovana Vojka, Nevena Jeftovi¢: ,Asocijativni Skolski recnik”,

2006/2007.
j. Jelena Marinkovi¢, Jasna Milosavljev: ,Jezik Zenskih omladinskih gla-
sila“, 2008/2009.
k. Jelena i Milica Marinkovic: ,Jezik televizijskih reklama”, 2009/2010.
. Jelena i Milica Marinkovi¢, ,Zoonimska metaforika u srpskom jezi-
ku“, 2010/2011.
lj. Jovana Urosevi¢, “Recnicki korpus na ne-", 2010/2011.
m. Jelena i Milica Marinkovic: ,Tvorba reci i usvajanje morfoloskog siste-
ma kod dece”, 2011/2012.
n. Nevena Lukinic: ,,Anglicizmi u Stampanim medijima“, 2012/2013.
nj. Stefan Kapunac, Vladimir Tomasevic: ,Semanticko-derivacioni Skolski
recnik” 2013/14.
o. Natalija Filipovi¢, Stefan Kapunac: ,Rodna ravnopravnost u jeziku®,
2014/2015.
p. Miona Stojicevi¢, Nevena Todorovic¢: ,Razvoj leksike kod dece pret-
Skolskog uzrasta“, 2014/2015.

3 Kurzivom oznaceni radovi objavljeni u Svetu reci.
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r. Marija Cvetkovi¢, Jelena Maslak: ,Germanizmi u srpskom jeziku”,
2015/2016.

s. Marija Cvetkovi¢: ,Germanizmi u elektronskom korpusus srpskog
jezika", 2016/2017.

t. Jelena Maslak, Tijana Luki¢: ,Tvorbene morfeme grckog i latinskog
porekla u srpskom jeziku”, 2016/2017.

¢. lvona Gacesa: ,Etimoloska i tvorbena analiza imena maturanata
Gimnazije ,Uros Predic”, 2016/2017.

PaZnja

Paznja je prvi korak ka stvaranju odrZivog znanja. Goleman (2016) na-
vodi tri vrste fokusa kojima vladaju uspesni ljudi, a koji se mogu dalje usa-
vriavati:

- Fokus na intuiciju, odnosno na nas unutrasnji osec¢aj i dopustanje

da nas on vodi.

- Fokus na druge ljude, empati¢nost i sposobnost da razumemo ljude

oko nas.

- Fokus na Siru sliku i sposobnost uvidanja pojava viSih od nas samih.

S tim u vezi, Otto Scharmer (2012) navodi nekoliko razlic¢itih nacina
slusanja koji imaju veze sa paznjom i fokusom na komunikaciju sa sago-
vornikom, na kojima se zasniva i koncept tzv. U-teorije:

- Preuzimanije (engl. downloading)

- Debata (engl. debate)

- Dijalog (engl. dialogue)

- Generativno slusanje (engl. presencing)

Kako bismo razumeli koncept U-teorije, prvo ¢emo objasniti date na-
Cine paznje prilikom slusanja sagovornika. Preuzimanje ne podrazumeva
pazljivo slusanje i razumevanje sagovornika, ve¢ uklapanje u ve¢ postoje-
¢e okvire znanja, odnosno projektovanje sopstvenih navika razmisljanja.
Debata je viSi nivo slusanja sagovornika u odnosu na preuzimanje i pod-
razumeva objektivno sagledavanje izreCenih Cinjenica. Fokus je upravo na
nepoznatim Cinjenicama, na onome Sto se razlikuje od naseg sopstvenog
znanja. Dijalog podrazumeva razumevanje tacke glediSta sagovornika, kao
i mogucnost izmestanja u poziciju sagovornika, dakle empatija. Genera-
tivno slusanje podrazumeva sluSanje uz potpuno prisustvo i punu paznju,
odnosno slusanje koje dovodi do kreacije novih ideja. Ovde je bitno na-
pomenuti da je za razgovor zasnovan na generativnom slusanju posebno
vazno da se sagovornici osecaju slobodnim i jednakim u komunikaciji.

Sada se mozZzemo osvrnuti na koncept U-teorije, prema kojoj na kva-
litet rezultata direktno uticu kvalitet paznje, kao i prisutnost u datom tre-
nutku. U praksi, to znaci da su veoma bitne pre svega inicijalna i zavrdna
faza. Najpre je vazno uspostaviti zajednicki jezik i zajednicki nivo grupe
kako bi se moglo stvoriti kolektivna pripadnost i novo znanje. Tek kada
je postignut jednak nivo u grupi, ¢lanovi grupe imaju potpunu slobodu
u komunikaciji, koja od dijaloga Cesto prerasta u genertivno slusanje, ka-
da se dolazi do inovacije. Zatim, u zavrsnoj fazi je vazno fokusirati se na
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razmatranje i pregled rezultata, kao i podizanje postojecih rezultata na
viSi nivo. Dakle, iako Cesto postoji inicijalna zainteresovanost i Zelja za pi-
sanjem, u€enjem i novim saznanjima, ono Sto na kraju nedostaje je faza
fokusiranosti na rezultate, kada deca, u nedostatku sredstava za izolovani
zajednicki rad, moraju da rade kod kuée (uz ograni¢enu prisutnost i podr-
Sku mentora).

DISKUSIJA

Fokus u zavrsnoj fazi

U radu u Grupi susre¢emo se sa nekolikim problemima. Jedna grupa
problema vezana je za uspostavljanje kontinuiranog rada. Kao Sto je vec
navedeno, pokazuju se znatno visi rezultati kada se radi u izolovanim uslo-
vima, tada su ucenici potpuno fokusirani na temu. To nije uvek moguce.
Bez podrske zajednice, prakti¢no je nemoguce ostvariti ovakav kontinuitet
(tj. realizovati kolonije i kampove). Osnovni je problem, dakle, finansijski.*

Kod tzv. stalne Skole (Casova koji se odvijaju svake subote) takode se
obraduje tema, ali za njenu realizaciju potrebno je mnogo viSe vremena.
Ne sedam dana, nego ponekad i sedam meseci. Osnovni razlog je nedo-
statak fokusa koji je Cesto u vezi sa gubljenjem motivacije (v. odeljak 2.1.).
Kako se nekada ucenici temom bave samo subotom, gubi se kontinuitet,
a Skolske obaveze dobijaju prioritet. A ako se neko predavaje preskoci,
potrebno je uloziti veci napor ne bi li se Grupa stigla. To je preveliki zahtev
za manje motivisanu decu.

U prevazilaZzenju ovih problema vazan cinilac je atmosfera u Grupi.
Ona mora biti prijateljska, podsticuca, takmicarska, ali ne i rivalska, kako
bi se svaki ¢lan osec¢ao dobrodoslim (cf. Oksanen & Stahle, 2013). Mentor
gradi ovu atmosferu zajedniStva i otvorenosti bez hijerarhijskih odnosa.
Saradnicki osnosi su bazicni, ali to ne iskljuCuje pozicioniranje u grupi. Ta-
ko ¢e se nametnuti i lideri, i pratioci, i oni kojima prija jedino individualni
rad.

Nametnuti autoriteti

Drugi problem sa kojim se susrecemo je neadekvatno vrednovanje
rada i rezultata rada ove dece van RCT. Cinjenica je da se u drustvu da-
roviti ne neguju na adekvatan nacin, da nema podrske, ali je mnogo veci
problem nipodastavanje deljeg rada. Sudaramo se sa nekompetentnim
ocenjivaCima radova i nedobronamernim kriticarima koji ne znaju Sta oce-
njuju i koga vrednuju. Posledice ovakvog delanja mogu biti pogubne. To
je direktno ruSenje samopouzdanja mladog istrazivaca. Tako se ne neguje
naucni podmladak. Ovo je ozbiljan problem sa kojim se susre¢emo, a re-
zultat su daroviti u€enici koji su zatvoreni u svojoj sredini, neprepoznatljivi

4 Za srednjoSkolske grupe izostala je podrska Grada Panceva i ove grupe viSe ne
borave u De¢jem odmaralistu.
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za Siru zajednicu i obeshrabreni da svoje rezultate pokaZu. Prevazié¢i ove
probleme, ponovo ohrabriti povredeno mlado bic¢e da izade u sredinu ko-
ju dozivljava kao neprijateljsku, ponekad je nemoguce. Zato imamo i onu
darovitu decu koja ¢e radije ostati u senci. Ako je to detetov izbor, a ne
posledica, podrza¢emo ga, u suprotnom, to je nas neuspeh.

ZAKLJUCAK

U ovom radu predstavljena je metodologija rada u Grupi za gramati-
ku i stilistiku srpskog jezika u RTC “Mihajlo Pupin” u Pancevu, kao i rezul-
tati primene date metodologije: trosegmentarni rad ostvaren kroz stalnu
Skolu, kolonije i kampove, gostujuée predavace. 21 nagradeni istrazivacki
rad nastao u okviru ove Grupe svakako pokazuje njen znacaj. Na kraju,
predstavljeni su i problemi sa kojima se susre¢emo radedi sa darovitom
decom, a koji su vezani za uslove, rad bez kontinuirane podrske i neade-
kvatno vrednovanje istrazivackih radova darovite dece.
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